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RESUMO

O estudo analisa o ensino de Geografia na Comunidade Morro Agudo (Cisterna) no
municipio de Cataldo/GO, onde se localiza a Escola Municipal Maria Béarbara Sucena. O
educandario € resultado da nucleacdo nos anos de 1990, de varias escolas isoladas que
funcionavam nas comunidades rurais da regido. Apds a nucleacdo, essas escolas foram
reunidas em uma sede, com isso muitos alunos passaram a se deslocar por longas distancias
para la estudar. A Comunidade Morro Agudo (Cisterna) se destaca na producdo de alho; os
anos de 1990 foram o auge e o declinio dessa cultura na regido. Formada por pequenas
propriedades, principalmente habitadas por descendentes de portugueses, conta também com
a Vila Sucena, onde moram trabalhadores migrantes nordestinos que trabalham nas
propriedades rurais do entorno da escola, singularizando o lugar e proporcionando
especificidades as relacdes sociais e ao sentido de escola rural. A diversidade sécio-cultural
do lugar chega a escola gerando tensdes de varias ordens. No processo ensino-aprendizagem,
a escola lida com as diversidades e, entre leis e diretrizes, realiza um ensino de Geografia que
nem sempre é capaz de valorizar o conhecimento acumulado no lugar. Na analise desses
desencontros é que surgiram os apontamentos metodologicos para um ensino de Geografia na
escola do campo. O estudo também considera os “residuos”, aquilo que nao se reduz ao
programado, o que ndo é cooptado. No lugar, sdo analisadas as politicas puablicas
implementadas pelo Estado para as escolas do campo no Brasil. Analisa-se como as politicas
para 0 ensino no campo chegam até as escolas, como os diversos programas se efetivam e
também o papel do livro didatico. Problematiza-se esses mecanismos, principalmente se
atendem a realidade e as necessidades do lugar; valoriza-se as representacGes sociais trazidas
por professores e alunos a partir de suas vivéncias, saberes e fazeres cotidianos.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Lugar. Campo. Rural. Saberes-fazeres. Residuos.
Possibilidades.



ABSTRACT

This study makes an approach to the Morro Agudo Community (Cisterna) located in Cataldo
city(GO) rural area where stands the Maria Béarbara Sucena Municipal School. This school
center is a result of getting together several small and isolated schools, which worked,
scattered in many rural communities in the region. After this centralization in a single school,
many students had to move along inconvenient distance to get their classes. Morro Agudo
Community (Cisterna) was outstanding at garlic cultivation throughout the 1990°s when
eventually this activity came to a decline. The region is constituted by properties of small tract
of land. The landowners come from a Portuguese background and there are, in addition,
migrant workers from the northeast region of Brazil. These northeasterners work for these
local landowners, and that brings an additional meaning to the social relations in the region
and to the rural schooling. The social and cultural diversity of the region has a feedback at the
school arising tensions in many ways. In the teaching and learning process the school deals
with this diversity, combined with rules and goals that, in the end, delivers a geography
teaching not able to value the local knowledge accumulated in the region by its own
inhabitants. New methodological approaches to rural school communities emerged out of the
analysis of these unmet expectations. Furthermore, this study takes into consideration some
“residues”, that means not all events are fit into programs; there are unintended consequences
in an open process. All these are object of deep review in this doctoral dissertation. In this
community, an analysis of the public policies implemented by Federal and municipal
governments to rural schools communities in Brazil was conducted. The way in which public
policies toward rural communities are implemented at the schools was reviewed; the goals
they pursue and the role played by textbooks are also object of analysis. This study questions
the relevance of this tools, mainly if they meet the real needs of the local people. The social
representations of teachers and students are considered carefully based on their everyday lives
and experiences.

Keywords: Geography teaching. Place. Rural. Learn-by-doing. Residues. Possibilities.



LISTA DE ILUSTRACOES

LISTA DE MAPAS

Mapa 01 — Estado de Goias — Municipio de Cataldo, 2010 ...........cccceeveiirnieninieiie e, 31
Mapa 02 — Estado de Goias — Microrregido de Cataldo, 2010............cccevovriiiiviieniieiienenn, 33
Mapa 03 — Goias: cidades goianas criadas a partir da implantacdo de ferrovias ................. 35

Mapa 04 — Localizacdo do Municipio de Cataldo (GO) - malhas rodoviarias estaduais e

(=0 [T - USSR 37
Mapa 05 — Brasil: Projetos do PRODECER I, HHE HI......cccoveiiiiiiiieeeee e, 41
Mapa 06 — Cataldo (GO) — Pblo regional, 2008 ...........cccoovieiiiiiiiiiieiieece e 44
Mapa 07 — Escolas Rurais: municipio de Cataldo (GO) — 2010.........ccccevvveiiiieiiieinineninne 50
Mapa 08 — Raio de abrangéncia da EMMBS ...........ccccoiiiiiiie e 149
Mapa 09 — Trajeto feito pelos veiculos que transportam alunos e professores para a
EMMBS— 2009......cceeeiiiieiee ettt 150
LISTA DE TABELAS

Tabela 01 — Cataldo (GO): evolucéo da populacao urbana e rural entre 1970 e 1996......... 39
Tabela 02 — Producéo de soja (t) nos maiores municipios produtores da Microrregido de
Catalfo — 1990-2000 . ..ciiieiiieiie ettt 43
Tabela 03 — Producdo de milho (t) nos maiores municipios produtores da microrregido de
Catalfo, 1990-2010 ... .cciuieieieiee i eie ettt nr e 43
Tabela 04 — Evolucdo das culturas de milho e soja no municipio de Cataldo (GO): 1980-
2007 et Rt E e bRttt e et e Rt e Ee e et e et e e raeenreeanres 45
Tabela 05 — Populacdo da Microrregido de Cataldo (GO), 1970-1991 ...........cccovvevvieennen. 45

Tabela 06 — Formacéo e atuacao dos professores da EMMBS em 2011...........cccoecevveennnee. 133



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 01 — Lugares onde moram o0s alunos da EMMBS — 2011..........ccccocevviiveiveeiineenne, 144
Gréfico 02 — Escolas onde j& estudaram — 2011.........ccoiiiiiiiiiienienie e 145
Gréafico 03 — Tempo de Moradia NO TUGAr ........coveiiriiiiieiee e 146
Gréfico 04 — Distancia casa-eScola — 2011 ........c.ooviiiiiieiiiie e 147
Gréfico 05 — Situagdo da casa em que moram — 2011 .......ccoovuiiieiirnieieeie e 153
Gréafico 06 — Objetos e servicos que as casas dos alunos possuem — 2011..........cccceevveenee. 154
Gréafico 07 — Gostam de estudar — 2011........coouiiiiiieieeeee e 155
Gréafico 08 — Gostam de morar N0 Campo — 201 1......cceviiiiiiieiieiiee e 156
Grafico 09 — Desejam morar na cidade — 2011 ........oeeviieeiiieeiiee e 156
Grafico 10 — Nivel de estudo que querem alcangar — 2011.........ccccccvveeiiveeiineesiieesiie e 157
Grafico 11 — Gosto pela Geografia — 2011 ........oeoiiieeiiieecee e 158
Grafico 12 — A Geografia faz vocé pensar a realidade — 2011.........ccccccocveeviveevieecciie e, 159

LISTA DE IMAGENS

Imagem 01 - Comunidade Morro Agudo (Cisterna) em Cataldo (GO): Escola Municipal
Maria Barbara SUCENA — 2010 .......ooiuiiiiiiiiieiie et 168

LISTA DE MAPAS MENTAIS

Mapa mental 1 — Caminho €SCOIA-CASA...........cciiuireiiieeiiie e 251
Mapa mental 2 — Caminho Casa-€SCOIA............ccoiriiiiieie e 252
Mapa mental 3 — Caminho €SCOIA-CASA. ..........eeiivireiiiieiiie e 253

Mapa mental 4 — MINNa CASA........cciiiiieiiiiii et 254



LISTA DE FOTOS

Foto 01 — Estacéo Ferroviaria de Cataldo (GO): destaca-se a importancia da ferrovia para
0 municipio, para Microrregido e por todos os municipios pelos quais passava.................. 36

Foto 02 — Vista aérea da Copebras S.A em Cataldo(GO): empresa exploradora de minério
de fosfato no municipio desde os anos de 1970, fundamental no processo de
industrializacdo e intensificagio da urbanizagao da regido...........ccocverveerieiiiieiineenne s, 38

Foto 03 — Vista aérea da Vale Fértil em Cataldo (GO): empresa instalada no municipio
nos anos de 1970 trabalha na extragéo de fosfato e produz fertilizantes. Juntas, Mineragéo
Cataldo e a Copebras (ambas do Grupo Anglo American) e a Vale Fértil foram
responsaveis pelo inicio da industrializagdo e pela intensificacdo da urbanizagdo no
MUNICIPIO A8 CALAIAD ......eeeeeeieie ettt 39

Foto 04 — Producéo do alho na Comunidade Morro Agudo (Cisterna) em Cataldo (GO): a
foto retrata uma das areas onde pequenos produtores cultivam alho. Ha na Comunidade,
areas onde antes se produzia em regime de cooperativa em 2011 foram separadas, sendo a
ProduGa0 INAIVIAUAL ........eeeeiiie e e e e e e e e e enee e 48

Foto 05 — Escola Municipal Maria Barbara Sucena: a foto mostra a sede atual da escola,
em alvenaria, que fica na Vila Sucena e recebe alunos de toda a Comunidade e de outras
PIOXIMAS ..ttt eteee et e et e et e e et e e et e e et e e e see e e seeeeaseeeeente e e anteeeanteeeeneaeennbeeennteeeanreeennneeeas 51

Foto 06 - Vila Sucena na Comunidade Morro Agudo (Cisterna): as casas foram feitas de
placas de cimento, algumas j& foram modificadas, outras ndo. As antenas parabdlicas
estdo presentes, bem como o radio, os carros e, principalmente, as motocicletas ............... 54

Fotos 07 — Producdo diversificada em pequenas propriedades na Comunidade Morro
Agudo (Cisterna): o alho produzido em maior quantidade, é vendido para outros
municipios e as demais culturas sdo para o sustento da familia e comercializacdo no
mercado local e nas feiras do MUNICIPIO ......ccuvvieiiie i 55

Foto 08 — Producdo do alho na Comunidade Morro Agudo (Cisterna). E possivel
identificar dois tons de verde na lavoura, o verde da borda é feijdo. Alguns produtores
aproveitam a irrigacdo do alho e plantam outros produtos para o sustento e vender o
S (oT=T0 (- ] PSPPSR 55

Foto 09 — Méaquinas agricolas trabalhando no campo: esta imagem do livro didatido de
Geografia deveria servir a uma analise critica da mecanizacdo no campo (modernizacao),
da grande propriedade e da producdo de monoculturas em larga escala para
(10 Vo Uo PP OOPPPR 127

Foto 10 — Area de producdo extensiva no campo: o livro didatico utilizado na EMMBS,
mais uma vez, traz imagens de latifandios, producao extensiva.............ccccceeevvvveeiiveeesinnnnn, 128

Foto 11 — Relacdo campo-cidade no livro didatico de Geografia: visdo sistémica de
trocas, fluxos entre Mercadorias € SEIVIGOS .........uuiurieiieieiiiieiiiie e riee e 130



Foto 12 — Contrastes tecnoldgicos no campo brasileiro: o campo trabalho manual e o
campo moderno, das maquinas e da grande  ProduGao............ccoeeerieiiiiienienie e 131

Fotos 13 — Transporte dos alunos da EMMBS: alguns percorrem longas distancias........... 147

Fotos 14 e 15 — Trajeto escola-casa dos alunos que moram na Fazenda Ribeirdo: as
péssimas condi¢Bes das estradas dificultam a viagem e aumentam o tempo gasto no
percurso. Na foto a esquerda buracos que até ja nasceu vegetacdo; na foto a direita,
(0] (-1 (o T PP SUPRPRPP 151

Foto 16 — Carvoaria no trajeto da EMMBS até a Fazenda Ribeirdo: conhecidos e parentes
dos alunos fazem servigos temporarios na carvoaria e também alguns alunos trabalham
POF AIA NO TOCAL ...ttt 152

Foto 17 — Escola Sebastido Rosa: funcionava na regido e foi desativada quando, com a
nucleacdo, foi criada a Escola Maria Barbara Sucena em 1999...........ccccevvvevieiiieccieecnnenn 171

Foto 18 — Escola isolada Riacho: desativada para a nucleagdo, 1999 ............ccceeveiieinnnne, 171

Foto 19 — Sede da EMMBS: construida para abrigar os alunos da Comunidade e da regido
apos a nucleacdo das escolas isoladas. Os alunos dos mais diversos lugares, as vezes,
percorrem longas distancias para chegar até @ €SC0Ia............covvveiiiveiiiie i cee e 173

Foto 20 — Sede atual da Escola Maria Barbara Sucena: construida ao lado a antiga sede,
possui infraestrutura melhor e mais espago para abrigar 0S alunos. ..........ccccccccvveviieeiinnnnn, 175

Fotos 21 e 22 — Secretaria e sala da diretoria da EMMBS: a escola conta com espacos
separados para as atividades de direcdo e secretaria e funcionarios para atender as
demandas da ESCOIA. ..........couiiiiiiiie e 175

Fotos 23 e 24 — Refeitorio e bebedouros da EMMBS: onde os alunos fazem as refeicdes
NO Periodo em que eStA0 NA BSCONA.........ccuiiiiiee et 176

Fotos 25 e 26 — Cozinha e area de lazer da EMMBS: cozinha (a esquera) onde é
preparado o lanche das criancas e area externa das salas de aula da escola (a direita) onde
as criangas brinCcam durante 0 FECIEIO ........vvveiiueeeeiie e e e e s et e et e e 176

Fotos 27 e 28 — Biblioteca e sala de video da EMMBS: a escola possui alguns livros de
literatura, revistas e livros em geral e também uma sala de video que os professores
utilizam COmMO recurso Para as QUIAS ...........cocveeeiiee it 177

Fotos 29 e 30 — Salas de aula da EMMBS: na nova sede, elas ficaram mais amplas e mais
arejadas, melhorando a qualidade fisica para o aprendizado das criangas..............c.cc.ec...... 177

Foto 31 e 32 — Quadra de esportes da EMMBS. A quadra fica entre a sede antiga e a
nova, esta em estado precario. Uma nova quadra é uma das grandes lutas da Comunidade.
Ela € utilizada para as aulas de educacéo fisica dos alunos, para entretenimento e festas
2 COMUNIAAAR ...ttt 178



Foto 33 — Mina da Vale Fértil em Cataldo (GO), vista da rodovia BR-050: exploracéo de
fosfato e nidbio na regido, bem proximo da Comunidade Morro Agudo (Cisterna)............ 182

Fotos 34 e 35 — A estrada que leva a Comunidade Morro Agudo (Cisterna) tem sua
paisagem marcada pelo plantio do eucalipto. Essas terras, sdo arrendadas para uma
empresa, um dos tipos de producao de eucalipto .........cccoovveeeiiiieiiiie s 183

Foto 36 — Plantacdo de eucalipto: caminhdo com a madeira extraida .............ccccocvevveennnnne, 183

Foto 37 — Antiga “venda” na Comunidade Morro Agudo (Cisterna): atualmente néo
TUNCIONEA IMAIS ...ttt ettt ettt bbb 184

Fotos 38 e 39 — As duas “vendas” que atualmente funcionam na Comunidade Morro
Agudo (Cisterna): nelas, moradores e visitantes se reunem para beber e conversar. S&o
pontos de encontro para 0S MOradores do UGAr .........c.ceevvireiiee i 184

Fotos 40 e 41 — Antiga sede da EMMBS: atualmente ocupada por moradores que
aguardam construcdo de novas casas pela Prefeitura de Cataldo na Vila Sucena. Eles
estdo vivendo em CONAIGOES PIECAITAS .......ccveeieieririiiie it ettt 186

Foto 42 — Festa da Comunidade Cisterna: acontece na quadra da EMMBS. A foto mostra,
entre os preparativos, a montagem da tenda, no ano de 2010..........cccccccveeviveeiiieeciie e, 192

Foto 43 — Altar, onde se realizam as novenas (reza do terco por nove dias) da festa: todos
os dias da festa antes de comecar as festividades acontece a reza do terco. Imagens dos
trés santos homenageados, Sdo José, Nossa Senhora de Fatima e Nossa Senhora do
07 L [0 PP T PP P TR OPRUP 193

Fotos 44 e 45 — Arrumagcéo para a Festa da Comunidade Cisterna em 2011: na quadra de
esportes da EMMBS, cores e simbolismos na festa ...........ccccevvveeiiiie i, 193

Foto 46 — Festa na Comunidade Cisterna: entrada da festa, com muita gente, tanto da
comunidade quanto da cidade de Cataldo e proxXimidades............ccocveevivveiiineeiiieesiieeenn, 194

Foto 47 — Banda musical tocando “forré” na Festa da Comunidade Cisterna: ao fundo,
um cartaz marcando o apoio financeiro de um vereador do municipio. A festa é um
importante meio de divulgacéo utilizado pelos politicos locais............cccccveeviieeiiie e, 195

Foto 48 — Espaco de danca na festa (forrd): ao fundo, bancos de madeira, de acesso livre,
geralmente ocupados por pessoas da Comunidade. Na festa, senta-se nas mesas quem
pode pagar; 0S eSPACOS SA0 SEPATAUOS. .......eeeivrreeirreeeiieeeaerreaitreeastreessrreeesrreeassreeesseeesreeeas 196

Foto 49 — Leildo na Festa da Comunidade Cisterna: dentre as prendas, a leitoa, frango
assado, cesta de vinhos e queijos, whisky e outros produtos. Comércio, espetacularizacéo,
sagrado e profano Na fESTA..........cccuiiiiiie e 196

Fotos 50 e 51 — Centro Comunitario da Igreja Catdlica (esquerda) e Igreja Evangélica
(direita) presentes na Comunidade Morro Agudo (Cisterna): a maioria da Comunidade é
catdlica, mas tem crescido o nimero de evangélicos nos Gltimos anos, segundo relato dos
MOradores € dadoS da PESOUISA.......ciiuurrreeiiiiieeeeiitie e e et e e e st e e e a e e st e e e s sbba e e e e srraeas 199



Foto 52 — Vila Sucena: vila formada por moradores migrantes de origem nordestina, com
casas de paredes de lajotas, padronizadas, construidas pela Prefeitura Municipal de
Cataldo em regime de mutirdo COM 0S MOFAUOIES. .......ccvvireeiiiiieeeeiiiee et e e 202

Foto 53 — Moradores da Vila Sucena: eles trabalham na “debulha” do alho para o
posterior plantio, as mulheres sdo médo-de-obra importante nesta atividade........................ 204

Foto 54 — Vila Sucena: em sua maioria, os moradores sdo de origem nordestina e, ao
fundo, a plantagao de EUCAIIPLO .........ccvviiiiiiii e 205

Foto 55 — Acdo desenvolvida na EMMBS: coleta de lixo no entorno da EMMBS durante
0 Periodo da FESta I0CAL...........cceeiiecie et 240

Foto 56 — Projeto Producdo de material utilizando recursos do Cerrado local: quadros
PAra PAreAE, BNTEILES. .. .i eieeiiie ettt e e et e e et e e et e e e nree e e nnteeennreeeanneee s 240

Foto 57 — Ac¢do desenvolvida em parceria com a EMATER na EMMBS: aprendendo a
sobre a culinaria com frutos do Cerrado ..........ccuveiiireiiire i 241

Fotos 58 e 59 — Trabalho de campo de uma professora e alunos da EMMBS: nos anos de
1990, auge da cultura do alho, professora levou os alunos para uma atividade com o0s
produtores, incorporando a cultura local, elementos do lugar nas aulas...............cccccceevee. 243

Foto 60 — Apresentacdo cultural dos alunos da EMMBS: a cultura do lugar, dos
camponeses representada pelo teatro, danca e musica. O lugar no processo de ensino-
aprendizagem Na EMIMIBS ........cooiii oot 244

Fotos 61 e 62 — Oficina horta comunitaria na EMMBS: professores e alunos juntos num
aprendizado mutuo no trabalho com a terra. Essa é uma das oficinas que os alunos e
alunas mais gostam, porque o trabalho com a terra faz parte do cotidiano deles................. 244

Foto 63 — Aula no laboratorio de informatica da EMMBS: alunos utilizam a rede
internacional de computadores nas oficinas de informética, onde fazem trabalhos e se
conectam a0 GIODAL ............ooiiiii e 245

Fotos 64 e 65 — Projetos e Oficinas na EMMBS: resgate da memoria e cultura do lugar, a
esquerda as mulheres da comunidade fiando algodao e a direita da cultura e memorias
dos que eram de outros lugares, a roda de CAPOEITA.........cccveeeiirreeiiie e 246

Fotos 66 e 67 — Oficinas de leitura, producdo de texto e teatro na EMMBS....................... 247



LISTA DE SIGLAS

CAC
CAPES
CEB
CESUC
CNE
CNLD
CPC
DCNs
DIMIC
EFAs
EMATER
EMMBS
ENEN
ENERA
FCA
FENAME
FMI

FND

FUNDIESCOLA

ICMS
IBGE
INL
LDB
MAB
MCP
MERCOSUL
MEB
MEC
MMCB
MST
PCNs

Campus de Cataléo

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Conselho de Educacdo Bésica

Centro de Ensino Superior de Cataldo

Conselho Nacional de Educacéo

Conselho Nacional do Livro Didéatico

Centros Populares de Culturas

Diretrizes Curriculares Nacionais

Distrito Minero-Industrial de Cataldo

Escolas Familia Agricola

Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural
Escola Municipal Maria Barbara Sucena

Exame Nacional do Ensino Médio

Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria
Ferrovia Centro Atlantica

Fundacdo Nacional do Material Escolar

Fundo Monetario Internacional

Fundo Nacional de Educagéo

Fundo de Fortalecimento da Escola

Imposto sobre Circulacdo de Mercadorias e Servigos
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
Instituto Nacional do Livro

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
Movimento dos Atingidos por Barragens
Movimento de Cultura Popular

Mercado Comum do Sul

Movimento Educacional de Base

Ministério da Educacdo e Cultura

Mitsubish Motors Corporation Brasil

Movimento dos Sem Terra

Planos Curriculares Nacionais



PDDE
PDDU
PNE
PNLD
PPP
PRONERA
SECAD
UFG

Programa Dinheiro Direto na Escola

Plano Diretor de Desenvolvimento Urbano

Plano Nacional da Educagéo

Plano Nacional do Livro Didatico

Projeto Politico Pedagogico

Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria

Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
Universidade Federal de Goias



SUMARIO

LINTRODUGAO ...ttt ne st n et en s 20

2 CATALAO/GO: CONTEXTO HISTORICO E CAMINHO METODOLOGICO
DA PESQUIS A . .. e e e e e e e a e e e e e s s et a e e e e eeeeen e nraees .28
2.1 O municipio de Cataldo no cenario goiano: aspectos historicos e sdcio-espaciais.... 30

2.2 Comunidade Morro Agudo (Cisterna): formag&o socio-espacial e histdrica............. 49
2.3 Caminhos € propoSiCOES da PESUISA. ... .veeirrrrerrierereereaiereasieeeesreeeesreeeesneeeeseeeessees 57
2.4 Consideracgdes sobre 0 método, a pesquisa e o ensino de Geografia ...........ccccceenee. 62

3 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS PARA O CAMPO NO BRASIL:

ELEMETOS PARA UMA LEITURADAEMMSBS ..., 72
3.1 As politicas educacionais para 0 campo N0 Brasil ..........cccooeiiiiiiiine e, 74
3.2 Consideragdes sobre a educacao do campo brasileiro ..........cccceveveeviveeviieesiiee e, 85
3.3 Politicas publicas educacionais na EMMBS: o projeto politico pedagogico ............ 89
3.4 OS PCNS Na EMMBS .......ccoiiiiiiiiie ettt nreas 97
3.5 O curriculo da EMMBS e praticas geograficas na €scola ...........cccceeveevivieeiiieeennen. 99
3.6 O livro didatico no contexto das politicas educacionais.............ccceevvveerveeesieeesnnnn. 103
3.7 A Geografia que chega e se pratica na EMMBS............cccccooie i, 109
3.8 Por uma politica educacional do IUQar ...........ccccvveiiiie i 111

4 O RURAL NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DE GEOGRAFIA NA

EIMIMIBS ...ttt e e et et 118
4.1 Rural e lugar no livro didatico de Geografia: algumas consideragoes ...................... 119
4.2 O livro didatico de Geografia na EMMBS ............cooiiiiiiiiciie e 124
4.3 A Geografia na EMMBS: 0 olhar dos professores...........cocccovvvveivieeiiiee v, 133
4.4 A Geografia na EMMBS: 0 olhar dos alunos ...........cccceevvviiiiec i 142
4.5 ConsideracOes sobre a Geografia na EMMBS............c.ccoooieiiiiiiiec e 160

5 AS ESPECIFICIDADES DO LUGAR E DA COMUNIDADE NO ENSINO DE
GEOGRAFIA DA EMMBS. ... .ot 164

5.1 EMMBS no contexto sécio-espacial da Comunidade Morro Agudo Cisterna............... 167



5.2 O As préticas socio-espaciais e culturais do lugar como possibilidades de abordagem
SIS0 ] - PSSP 180
5.3 A festa da Comunidade Morro Agudo (Cisterna): elementos culturais do lugar .......... 188
5.4 As representacdes dos moradores nas mutacdes socio-espaciais e culturais: contedidos
geograficos para @ EMIMIBS ..........c.oo oottt 197

6 OS CONTEUDOS DO LUGAR COMO PROPOSTA DE ENSINO DE

GEOGRAFIA NO CAMPO ...ttt a e e a e e e 208
6.1 O cotidiano da Comunidade Cisterna e os conteidos geograficos que emergem do
130 - T PP T PP TR OPRP 210
6.2 Geografia na EMMBS: deSafi0S ......ccuiiiiiiiiiiiiiiee s 214
6.3 Geografia na EMMBS: apontament0s € ProPOSLaS ..........ccvverireriierieiiieeiiee e siee s 227
6.3.1 Trabalho de campo no ensino de Geografia ...........cccevvveiieiiiniieni s 228
6.3.2 Observacéo e interpretacdo da paisagem no ensino de Geografia....................... 231
6.3.3 Lugar e identidade: os desafios para o ensino de Geografia...........cc.ccccevvevvnennne. 232
6.3.4 O meio ambiente no ensino de Geografia do Campo ..........ccccceveeviiieerieeesiiieene, 235
6.3.5 O lugar trabalhado a partir de 0fiCiNas ..........ccceeviviiiiie e 242
6.3.6 Conhecendo 0s patrimOnios CURUIAIS ..........ccovvveeiiie i 248

6.3.7 Conhecendo o lugar a partir do mapa mental: interpretando o mapa e

PrOAUZINAO TEXEOS ... eiiutieeiiiee et ettt e e s e et et e e e snae e e s e e e anreeeanes 249
CONSIDERAGCOES FINAIS ......oouiteieieicieeeeeeeete ettt es sttt s s en st n e 257
REFERENCIAS . ......oooeeeeeeeee ettt ettt sttt s sttt s s s s st 269
ANEXOS .ot et e e nre s 280
Anexo A — Projeto Politico-Pedagdgico da EMMBS...........c..ccooiiiiiiicie e, 281
APENDICES ...ttt 300
Apéndice 01 — Questionario aplicado a0s ProfeSSOres .........cccovvveeviieeeiiee e 301

Apéndice 02 — Questionario aplicado a0s aluN0S.............cccvveiiiie i 304



1 INTRODUCAO

A pesquisa intitulada — “A Escola do Urbano no Campo do Municipio de
Cataldao/GO: ensino de Geografia nas especificidades do lugar” — objetiva realizar um estudo
a respeito do ensino de Geografia que acontece na Escola Municipal Maria Bérbara Sucena,
no campo em Cataldo/GO. Foi necessario, portanto, desvendar a l6gica, as contradi¢cdes, 0s
encontros e desencontros que acontecem no processo ensino-aprendizagem na escola, entre o
que é proposto pelo Estado, via leis e diretrizes, e as especificidades do lugar, cuja realidade
vivida impde necessidades, nem sempre atendidas, aos alunos e professores.

Segundo Arroyo (2004), na educacdo, a capacidade que tem a ética docente e a
cultura escolar de se adaptarem a realidade vivida ndo consegue acompanhar a dindmica
cultural e ética da sociedade e da propria juventude, adolescéncia e infancia, o que se
configura em um grande impasse e desafio para a escola que precisam ser pesquisados. Esse
desencontro entre as praticas cotidianas e a producdo, a apropriacdo do espaco e as praticas
escolares na educacdo geogréafica, especificamente no campo, direciona as discussdes
estabelecidas.

Segundo Callai (2011), a identidade e os sentimentos de pertencimento que 0s
estudantes tém e que se formam nas relacdes sociais que se estabelecem no lugar, os seus
conhecimentos prévios e as suas vivéncias cotidianas nesse lugar ndo sdo considerados pela
escola no processo ensino-aprendizagem, nem na cidade, nem no campo.

O campo brasileiro tem sido alvo de pesquisas e importantes discussdes
geogréaficas nos ultimos anos, principalmente devido aos novos arranjos territoriais nele
impostos pelo capitalismo em sua fase de globalizacdo. Mas nem a modernizacdo da
agricultura, a partir dos anos de 1970, nem as migracdes campo-cidade, nem a concentracao
de terras e de renda no Brasil conseguiram acabar com o homem do campo, principalmente o
camponés, trabalhador familiar. Desse modo, mesmo que no campo, eles representem um
pequeno contingente de pessoas, a sua permanéncia, implica no direito de receber ali sua
educacéo.

Mas, ao longo da histéria brasileira, a educa¢do no campo nunca foi devidamente
valorizada nem considerada pelas politicas publicas. No campo simplesmente reproduz-se
uma educacdo urbana, sem preocupacdo com as necessidades e com o cotidiano dos sujeitos
que nele vivem. Tutelada pelo Estado, a educacdo, em geral, reproduz os interesses das

classes dominantes, ndo se preocupa efetivamente com a formagéo dos sujeitos dentro de uma
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perspectiva humanizadora, €tica e, sobretudo capaz de respeitar e valorizar, efetivamente, o
lugar como contetido escolar, bem como a cultura dos seus sujeitos sociais.

Com o advento da Geografia Critica tornou-se possivel questionar o sistema
cartesiano e teorético de producdo de conhecimento em ciéncia geografica praticado até entdo
e, consequentemente, a critica e os elementos da cultura puderam comecar a ser levados em
conta no ensino e na pesquisa.

Avancos importantes para a educacao publica no campo vém sendo obtidos pelos
movimentos sociais, principalmente pelos de luta pela terra, no entanto, muito ha ainda que se
melhorar. A educacdo que ocorre no campo tem que ser do campo, valorizando a cultura
camponesa, resgatando as matrizes formadoras dos seus sujeitos.

Intenta-se contribuir com as discussGes geograficas e educacionais tecendo
apontamentos metodoldgicos para um ensino de Geografia a partir do lugar, das vivéncias e
do cotidiano nos quais 0s sujeitos do campo se inserem, sem, no entanto, deixar de considerar
as relagdes sociais e de producao nas suas dimensdes local-global e global-local. Para tanto, é
necessario compreender que a escola esta diretamente sujeita ao Estado e as politicas
educacionais, que forma uma comunidade (professores, alunos, pais de alunos, vizinhos da
escola), que se insere em um lugar e que os alunos trazem para a escola conhecimentos
prévios.

Tendo claro esse aspecto, apontam-se alguns questionamentos: qual é o ensino de
Geografia que acontece na EMMBS no campo em Cataldo/GO? Para quem e como esse
ensino acontece? Quais 0s seus objetivos, limites e possibilidades? Quem é o aluno da
EMMBS? Qual a realidade da Comunidade Rural Morro Agudo (Cisterna) no campo em
Cataldo? E possivel compreender a educacéo e o ensino de Geografia sob a 6tica do lugar face
ao global? Quais sdo as interseccdes entre o conhecimento cotidiano e o conhecimento
cientifico? E possivel ensinar Geografia para esse aluno do campo partindo do seu lugar de
vivéncia? Partindo desses guestionamentos, entende-se que € possivel ensinar Geografia para
esse aluno do campo considerando o seu lugar de vivéncia.

Dessas experiéncias compreende-se que a educacdo que ocorre no campo tem que
se envolver com o lugar, com as suas gentes, com seus modos de vida, com suas demandas
especificas de ensino, promovendo contetdos que instrumentalizem os alunos a estabelecer
problematizacdes sobre as questdes espaco-temporais, de género, sobre o cotidiano, a cultura,
0 meio ambiente, dentre outras questdes. Tal proposta de ensino suscita, no entanto, um
envolvimento da comunidade escolar, cujas acGes devem ser pautadas proporcionando um

senso critico ao aluno, motivando sua capacidade de indicar solugdes, estimulando a reflex&o
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e a criatividade. A escola deve fortalecer-se politicamente, metodologicamente e
pedagogicamente, trazendo propostas de ensino que compreendam as necessidades dos
sujeitos que vivem nessa Comunidade em que a escola se insere.

Desse modo, a escola, como instituicdo, devera propor e executar atividades que
conduzam o aluno a lidar com os problemas da sua localidade e que ele incorpore, nas suas
praticas cotidianas, os conceitos e as categorias geograficas, problematizando sua condigédo
socio-espacial. A Geografia escolar devera estimular o trabalho de campo e as atividades de
aula, garantindo aos seus alunos espago e condi¢cGes democraticas de tolerancia e de respeito
mUtuo para que todos expressem os seus diferentes pontos de vista, gerando e ampliando as
aptiddes basicas do pensamento autbnomo e critico, como aponta a pesquisa.

O projeto de pesquisa que deu origem a esta tese foi aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da Universidade Federal de Uberlandia. Apds a
aprovacdo, iniciaram-se os trabalhos da pesquisa de campo, com consentimento dos
envolvidos, que receberam carta explicativa sobre a pesquisa e, concordando em participar,
assinaram termo de esclarecimento e livre consentimento. Concorda-se que isso € necessario e
importante para a pesquisa e também fortalece os lagos com os sujeitos envolvidos.

A pesquisa de campo foi desenvolvida em diversos momentos, na Escola
Municipal Maria Barbara Sucena e na Comunidade Morro Agudo (Cisterna), nos anos de
2010 e 2011. No campo, considera-se que a leitura geogréfica da realidade a partir do lugar
pressupde a interpretacdo da paisagem ndo somente como um aspecto visivel, historico, social
e concreto, mas também, como possuidora de contetdos e elementos das relagdes sociais em
movimento.

A revisdo bibliografica foi um importante procedimento metodoldgico para a
consecucdo deste trabalho. Em seguida, analisando-se o lugar e as implicagdes que esse
conceito geografico traz quando ele é tomado como ponto de partida e chegada, foi-se
identificando e analisando 0s usos que os individuos fazem do espaco em suas praticas
cotidianas, a paisagem, os territorios, as territorialidades presentes nas relagdes que se ddo no
lugar e naquelas entre o lugar e 0 mundo. Quanto ao levantamento da documentacao direta e
indireta, todo o trabalho foi feito no acervo de documentos, fotos e escritos da escola, além de
consultas a leis via internet. Uma pesquisa sobre a producdo de teses e dissertacGes sobre a
Comunidade Cisterna e sobre a Escola Municipal Maria Barbara Sucena, especificamente,
também foi feita. (MENDONCA, 1998; FLORES, 2000; MENDES, 2005).

Esses procedimentos permitiram compreender que a escola estudada realiza um

ensino regido por leis, curriculos que foram obedecidos no lugar, definindo de forma
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impositiva contetdos a serem transmitidos. Assim, foi no acopanhamento do cotidiano da
escola que deparou-se com as precariedades, os desafios, as tantas dificuldades e também com
as possibilidades de fazer proposigdes, a partir das descobertas.

A realidade observada, problematizada e discutida com a comunidade escolar
levou a construcdo de varias propostas. No seu processo de refinamento, procurou-se dialogar
com os professores, alunos e pais a respeito do ensino praticado na escola. Essa experiéncia
proporcionou a retomada das demandas socioespaciais do lugar, cujos contetdos e
encaminhamentos foram retomados ao longo dos capitulos, no sentido de estabelecer
proposices metodoldgicas que visem contribuir para o ensino de Geografia no/do campo.

Na organizacdo das proposi¢cdes voltadas ao ensino para 0 campo, as andancas
pela Comunidade Morro Agudo (Cisterna) e as observagdes na Escola Municipal Maria
Barbara Sucena foram fundamentais, pois foi nas ruas e nas estradas que as criangas
percorrem, nas casas dos moradores, nas paisagens e nos eventos comunitarios,
principalmente a festa, que se foi compreendendo as complexas relagdes socioespaciais que se
estabelecem em torno da escola e também a partir dela.

Em visitas aos moradores da comunidade foram realizadas entrevistas, registro em
fotografias, registros em audio, consulta ao acervo de fotos da escola, das familias, além de
oficinas com os alunos: atividades como producéo de textos, trabalhos de campo, producéo de
desenhos, mapas mentais, dentre outras acdes que ajudaram na organizacdo de propostas e
refinamento dos objetivos propostos.

A Escola Municipal Maria Barbara Sucena, onde se desenvolveu a pesquisa de
campo, dista, aproximadamente, vinte e quatro quilémetros da cidade de Cataldo. Cataldo
possui uma posicdo geogréafica estratégica no cenario nacional, ligando-se diretamente a
grandes centros como Uberlandia/MG, Goiania/GO, Brasilia/DF e Sdo Paulo/SP. A
modernizacdo da agricultura e a instalacdo de empresas mineradoras levaram a
industrializacdo, acompanhada de uma urbanizacdo intensa e crescente no municipio. As
novas demandas e esse novo cenario geram novas e complexas relacdes nao s6 entre campo e
cidade mas também entre os sujeitos do proprio campo, bem como colocam novos desafios
para a educacdo no campo em Cataldo. A Comunidade Rural Morro Agudo (Cisterna) se
destacou no cenario goiano nos anos 1990 na producdo de alho, o que permitiu varias
pesquisas geogréaficas e em outras ciéncias sobre a comunidade.

A comunidade, atualmente, composta de aproximadamente trinta pequenas
propriedades, estd cercada pela producdo de eucalipto e por uma mina de exploracdo dos

minérios de fosfato e niébio. E formada por descendentes de portugueses, em sua maioria,
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cujas propriedades foram sendo repassadas de geracdo para geracdo. O lugar conta também
com a escola e com a Vila Sucena, que abriga migrantes que vieram da Bahia e do Nordeste,
em geral, para 0 municipio, em busca de trabalho nas lavouras de alho e permaneceram no
lugar, formando a vila de casas construidas pela Prefeitura Municipal de Cataldo. A escola
atende aos alunos provenientes dessa comunidade e de outras comunidades rurais interligadas
por estradas vicinais.

Foram entrevistados, durante a pesquisa, moradores da Comunidade Morro
Agudo (Cisterna), alunos, professores, funcionarios da escola, bem como funcionarios da
Secretaria Municipal de Educacédo de Cataldo/GO.

Foi realizada uma oficina na EMMBS com uma amostragem de alunos. Nela,
diversos trabalhos foram feitos com os alunos como producdo de texto e de mapas mentais,
dentre outros, além de trabalhos de campo nos quais os alunos aplicaram questionarios
(Apéndice 1 e Apéndice 2), entrevistaram moradores, tiraram fotos, fizeram registros em
audio, sob acompanhamento da pesquisadora, revelando suas representacoes e seus olhares
sobre a comunidade e a escola. A pesquisadora também observou aulas, participou de
trabalhos de campo, de oficinas, comemoracdes, festinhas, eventos promovidos pela escola.
Assim, a observacdo participante na escola se estendeu pelos anos de 2010 e 2011.

As diversas formas de registro que podem ser utilizadas em uma pesquisa, cOmo o
diario de campo, fotos, gravacoes, filmagens e escritos em caderneta de campo, dentre outros,
sdo importantes instrumentos para conhecer a realidade, além do que sdo momentos da
realidade que, por ficarem guardados, apareceram nas entrevistas como se estivessem Vivos
na memoria das pessoas. Esses registros permitem a sistematizacdo da pesquisa empirica e,
relacionados aos conhecimentos teoricos do tema, permitem o avango do conhecimento.
Nesse processo, Novos questionamentos podem surgir e deve-se tentar respondé-los a partir de
dados empiricos e da teoria.

Apos essa primeira secdo introdutdria, a segunda secdo da tese refere-se aos
desafios metodoldgicos da pesquisa e a educacdo no campo em Cataldo/GO. Sédo discutidas
questdes acerca do método, da pesquisa e do ensino em Geografia frente aos desafios atuais.
Situa-se Cataldo no contexto goiano, a educacédo rural no municipio e também apontam-se 0s
procedimentos metodoldgicos estabelecidos na se¢éo.

Para a consecucdo dessa segunda secdo foi feita a pesquisa bibliografica na qual
se consultou trabalhos diversos sobre 0 municipio de Cataldo e também sobre as abordagens
de pesquisa. Na sistematizacdo das informacdes obtidas foram feitas consultas a dados oficiais

do municipio de Cataldo e da sua Microrregido, fotos, registros, documentos, como Plano
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Diretor de Desenvolvimento Urbano de Cataldo e confeccionados mapas e tabelas.
Descreveu-se e analisou-se o lugar da pesquisa, a Comunidade Morro Agudo (Cisterna), e
procurou-se comprender a partir das relagdes sociais, o lugar como espaco social, o lugar da
escola na comunidade e as suas relagbes com o ensino de Geografia, a cultura do lugar. Esses
elementos apontados revelam a especificidade do lugar clivado pelo global e suscitam apontar
como ensinar a partir dessas logicas e especificidades. Como esses elementos do lugar,
relacdes, a cultura, enfim, podem se tornar contetdos geograficos na escola e contribuir para a
formacdo dos sujeitos que vivem nessa Comunidade. A se¢do leva a apontamentos e
questionamentos que suscitam propostas para o ensino de Geografia no campo que serdo
retomados mais adiante no texto.

Ao considerar a riqueza dos fatos e fendmenos socioespaciais do lugar e avaliar a
possibilidade de apontar a necessidade de torna-los conteddos do ensino de Geografia para o
campo, na terceira secdo, agiu-se desvelando a légica do Estado, a contradicdo das politicas
publicas voltadas para o ensino no/do campo; 0s encontros e desencontros dessas politicas
gue acontecem no processo ensino-aprendizagem na escola. Analisou-se também a dicotomia
existente entre o que € proposto pelo Estado, via leis e diretrizes, e aquilo que se efetiva nas
especificidades do lugar, cuja realidade vivida impde necessidades, nem sempre atendidas,
aos alunos e professores. As discussdes sobre o Projeto Politico Pedagdgico da escola e as
Diretrizes Educacionais para o ensino de Geografia foram feitas, apontando questionamentos
que direcionam no sentido do que a escola reproduz e da necessidade de propostas para o seu
fortalecimento politico e também pedagdgico. Os elementos discutidos serdo retomados ao
longo das secOes trazendo proposicdes que visam fortalecer a escola como instituicdo e um
ensino de Geografia a servico dos sujeitos que vivem no campo.

Na quarta secdo considerou-se, a partir das discussoes feitas até entdo que, mesmo
com as imposicdes do Estado, existem especificidades no ensino de Geografia que acontecem
na escola, anunciando possibilidades para realizacdo de uma proposta menos homogeneizante.
Essa constatacdo decorre das vivéncias e acabou direcionando os objetivos estabelecidos na
secdo para a avaliacdo das possibilidades de usar a densidade socioespacial do lugar como
referéncia no processo ensino-aprendizagem. Metodologicamente, procedeu-se analisando
como o livro didatico de Geografia adotado na EMMBS trata do rural e da categoria de
analise geografica da tese, o lugar. Também buscou-se identificar e esclarecer as
interpretacdes que os docentes fazem das politicas publicas do Estado e como procedem no
lugar, principalmente, a partir da legislacdo escolar que chega até a escola e como nela se

efetiva 0 processo ensino-aprendizagem de Geografia. Compreendendo como alunos e
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professores entendem a Geografia, como o lugar e o rural s&o abordados no livro didatico e na
pratica geogréfica escolar, sdo necessarios apontamentos que resgatem o sentido do ensino de
Geografia no campo, que tratem do rural e do lugar, das suas especificidades. As discussdes e
questionamentos suscitam proposigdes que serdo apresentadas nas secdes seguintes.

A quinta secdo trata das especificidades da comunidade e das possibilidades de
torna-las conteldos a serem praticados no processo de ensino de Geografia na EMMBS.
Nesta secdo discutiu-se as complexidade das relagdes campo-cidade estabelecidas atualmente
e as transformagcbes no espaco que vao ocorrendo com essas novas relacdes. Novos
questionamentos sdo suscitados: 0 ensino muda para atender as tensdes socioespaciais
especificas do lugar? Como entendé-las? Como essas novas tensdes chegam até a escola, aos
alunos e aos professores? Qual a importancia do lugar e dos demais conceitos-chaves da
Geografia para 0 processo ensino-aprendizagem?

Para responder aos questionamentos atuou-se contextualizando o lugar em que a
escola se insere. Compreender qual é o lugar da escola na teia de relagbes sociais, nas redes
sociais que envolvem a escola. Procurou-se fazer uma leitura geografica da escola no lugar
em que ela se insere partindo dos conceitos geograficos e, destacando, principalmente, os que
foram propostos na pesquisa sobre o ensino de Geografia, como lugar e cotidiano.

Na sexta secdo tratou-se de incluir o lugar como conceito e contetdo nas
propostas de ensinar Geografia para o campo, analisando a Geografia que se realiza na
EMMBS. Tal procedimento permitiu assinalar e indicar as possibilidades de aprendizagem
que culminam em apontamentos metodoldgicos para o ensino de Geografia no campo,
resgatando os apontamentos e questionamentos até entdo debatidos ao longo do texto e que,
nesse momento, sdo retomados trazendo proposi¢des para o ensino de Geografia na escola
pesquisada. O ponto de partida considerando o processo ensino-aprendizagem, foi o lugar,
suas diferencas, particularidades, especificidades socioespaciais, bem como os saberes e
fazeres dos alunos. Resgatou-se 0s apontamentos e questionamentos das secfes anteriores,
trazendo as contribuicdes das observacoes e registros para a pesquisa.

A sexta secdo também sistematiza as discussdes feitas, reune elementos que
permitem estabelecer proposicGes concretas ao processo ensino-aprendizagem de Geografia
na escola, seu movimento e as possibilidades que surgem, a partir das vivéncias, de se
construir um ensino de Geografia realmente comprometido com 0s sujeitos que vivem no
campo. Assim, na pesquisa, aos poucos, foram se revelando os sentidos que a educacéo, a
Geografia e a escola assumem para estes sujeitos sociais do campo catalano e, ao final, pode-

se fazer proposicdes para o ensino de Geografia no campo.



2  CATALAO/GO: CONTEXTO HISTORICO E CAMINHO
METODOLOGICO DA PESQUISA

“Nascemos num lugar dentro do corpo da mae; a mae estd num lugar dentro
de uma casa ou de um hospital; esse estd num lugar na cidade ou no campo
que, por sua vez, estd num lugar dentro de um Estado, de um pais, de um
continente. Mas ha outros lugares — 0s de dentro, 0s que nao se enxergam,
ndo se pisam, ndo se tocam...

O meu lugar no olho daquele que me vé; o lugar do estranho na sensagdo do
meu espanto; os trieirinhos da alma, cada coisa sentida, cada afeto recebido,

cada desejo ndo cumprido. Sempre perguntamos “qual é o meu lugar?”

(Eguimar Felicio Chaveiro, 2005)
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2 Cataldo/GO: contexto histérico e caminho metodoldgico da pesquisa

Neste capitulo sera apresentada a base tedrica que fundamenta a pesquisa,
especialmente a ideia de que ha um entrelagamento entre o dominio l6gico — do método — e
dos aspectos histéricos, bem como do sentido social da problematica que se estuda. Sendo
assim, o conhecimento dos fen6menos e objetos de estudos e/ou pesquisas, devem se pautar
na descoberta de seus sentidos historicos e nas suas configuragdes espaciais.

O cruzamento entre o caminho metodoldgico e os sentidos historicos da pesquisa,
por certo, faz referéncia ao lugar em que cada campo cientifico se desenvolve, em meio a
conflitos de posicdes, o seu modo interpretativo e as suas intengdes politicas. E ainda notorio
que, ao fundamentar a interpretacdo na realidade espacial, hd um jogo de influéncias e de
repercussdes espaciais que sdo fundamentais para especificar o objeto e, a0 mesmo tempo,
perceber a sua universalidade.

Em funcéo disso, destaca-se que a Geografia € a ciéncia cujo principal objetivo é
ler espacialmente a realidade e, a partir dessa leitura, utilizando o seu corpo tedrico e a
pesquisa, produzir conhecimentos que levem ao seu proprio desenvolvimento e da sociedade.
As pesquisas em Geografia requerem clareza sobre a definicdo do método e o dominio das
teorias para a promoc¢édo do dialogo teodrico-empirico. Também a experiéncia do pesquisador,
seu conhecimento acumulado, sua identidade sdo elementos importantes e que expdem sua
visdo sobre a realidade. Assim, durante a pesquisa, 0 pesquisador tem a oportunidade impar
de aprender, de conhecer novos saberes que contribuirdo ndo sé para a construcdo da sua
identidade, mas também, principalmente, para a sua atuacdo como sujeito e para a formacéo e
atuacdo de outros sujeitos.

Esta secdo, de acordo com que foi enunciado anteriormente, trata dos caminhos
trilhados no decorrer da pesquisa, contextualiza o municipio de Cataldo/GO no cenario
goiano, apresenta os desafios encontrados, o direcionamento para a educacdo, a escolha da
abordagem qualitativa, da observacdo participante e da escola em que a pesquisa foi
desenvolvida. Sdo analisados os diversos fatores que desencadearam em Cataldao/GO, nas
Gltimas décadas, um intenso processo de industrializacdo e urbanizacdo que levou a novas e
complexas relacdes campo-cidade e novos arranjos educacionais. Sem querer cair huma
digressdo linear, todavia tomando como referéncia o dispositivo historico-espacial, cabe
descobrir o modo pelo qual o municipio de Cataldo, como um territério especifico no jogo do
reordenamento produtivo do capital e do rearranjo das relagcbes de trabalho no Brasil, se

configurou recentemente.
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O municipio de Cataldo, a partir da década de 1970, teve sua economia
dinamizada pela exploracéo de minérios, em seguida pela modernizagdo agricola e pecuéria e,
nos ultimos anos, por investimentos no ramo industrial. O municipio é um centro regional
que, desde os anos de 1970 passa por uma intensa transformacdo socioecondémica, com
repercussao importante nos espacos rural e urbano.

A Comunidade Morro Agudo (Cisterna) possui um pequeno nucleo urbano onde
se situa a escola escolhida para a pesquisa, Escola Municipal Maria Barbara Sucena. No
entorno do pequeno vilarejo, a estrutura agréaria predominante é de médias e pequenas
propriedades rurais. Seus moradores, familias camponesas sdo, em sua maioria, descendentes
de portugueses que chegaram a regido no inicio do século XX, mas para l& migraram também
pessoas de origem nordestina em busca de emprego e melhor qualidade de vida. O destaque
da comunidade no cultivo de alho e a diversidade socio-cultural que possui ja foram assunto
de inimeras pesquisas em diferentes areas do conhecimento.

Com o objetivo de descrever o lugar de pesquisa foram feitas visitas a escola, a
comunidade, entrevistas, revisdo bibliografica, consultas ao acervo documental da escola e a
trabalhos cientificos ja desenvolvidos sobre o lugar. Durante toda a pesquisa levou-se em
conta a cultura, que traz elementos como as representacdes sociais e 0 modo de vida, dentre
outros, que possibilitam adentrar o universo do aluno e compreender as possibilidades

existentes na pratica da Geografia escolar.

2.1 O municipio de Cataldo no cenario goiano: aspectos historicos e socioespaciais

No periodo entre 1970 e 2011 ocorreram 0S principais acontecimentos em
Catalao/GO, principalmente de 1970 a 2000, que colocaram o municipio na rota dos grandes
centros industriais do pais, desencadeando um intenso processo de industrializacdo e
urbanizacdo no municipio.

O municipio de Cataldo (mapa 01) destaca-se pelo seu rapido crescimento
demogréafico e econdmico; dos seus 86.597 habitantes, tem a maior parte da sua populacdo
residindo no meio urbano, segundo o censo do IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica de 2010. Em 1970 a populacdo de Cataldo era de 27.338 habitantes. Portanto, em

relacdo a 2010 houve um expressivo crescimento, de acordo com os dados apresentados.



Mapa 01 - Estado de Goias — Municipio de Cataldo, 2010.
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Segundo a regionalizagdo do IBGE de 1989, o estado de Goias foi dividido em 18
microrregifes geogréficas, agrupadas em cinco mesorregifes: o Noroeste Goiano
(microrregides do Aragargas, Rio Vermelho e S&o Miguel do Araguaia), o Norte Goiano
(Porangatu, Chapada dos Veadeiros), o Centro Goiano (Ceres, Anapolis, Goiania, Anicuns e
Ipord), o Leste Goiano (Véao do Parand e entorno de Brasilia) e 0 Sul Goiano (Sudoeste de
Goias, Quirindpolis, Vale do Rio dos Bois, Meia Ponte, Pires do Rio e Cataldo). Matos (2011)

aborda a regionalizacéo anterior e essa, a atual.

Em 1969, o IBGE dividiu o territério atual de Goias em 12 microrregides
“homogéneas™; essa regionalizacdo permaneceu até 1989. Nesse mesmo
ano, foi realizado pelo IBGE um novo projeto de regionalizagdo do
estado de Goids, no qual, na designacdo das regibes, desapareceu a
expressdo  “homogénea” e adotou-se a expressdo “Microrregides
Geograficas.” (MATOS, 2011, p. 37)

De acordo com o IBGE, 0 municipio localiza-se na Mesorregiao Sul de Goias, uma das

economicamente mais desenvolvidas do estado, que, segundo Batista de Deus:

[...] sofreu os impactos da descentralizacdo econdmica, e cujo municipio
polo, Cataldo, teve sua economia transformada por diversos tipos de
investimentos, da agricultura & montadora de veiculos automotores, que 0
conectaram as redes nacionais e internacionais. Esses investimentos
consolidaram esta cidade como pélo regional, que assumiu o papel de cidade
média no Sudeste Goiano, transformando-se, desse modo, em um exemplar
modelo de cidade na periferia nacional. (BATISTA DE DEUS, 2002, p.30).

Dentro da Mesorregido Sul de Goids, o municipio de Cataldo localiza-se na
Microrregido de Cataldao, com uma area de aproximadamente 3.778 km2 (mapa 02). Destaca-
se no espaco brasileiro por sua posicdo geografica estratégica: da sede é possivel alcangar o
restante da Regido Centro-Oeste, a Regido Norte, a Nordeste, a Sul e a Sudeste do Brasil por
rodovias, esta também por ferrovia. Faz divisa com a regido do Triangulo Mineiro de Minas
Gerais, dista cerca de 300 Km da capital federal, Brasilia, e 270 Km da capital estadual,
Goiania.

De acordo com os critérios de divisdo de Goias em regides, Cataldo pertence ao
Sudeste Goiano, no qual a maioria dos municipios fronteiricos pertenceram a Cataldo antes de
se emanciparem. Na sequéncia, 0 mapa 02 apresenta a Microrregido de Cataldo, cujo principal

municipio € o que lhe da nome.



Mapa 02 - Estado de Goias — Microrregido de Cataldo, 2010.
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Em relacdo aos aspectos naturais, Cataldao possui um clima Tropical de Altitude. E
quanto a geologia, 0 municipio encontra-se inserido sobre rochas Pré-Cambrianas,
constituidas por metassedimentos do Grupo Araxd, dobradas e metamorfizadas pelos
Ciclos Uruaguano e Brasiliano, configurando-se dentro da Faixa Brasilia. Os aspectos
climaticos, aliados a disposicao topogréafica do municipio de Cataldo, que conta com extensas
chapadas, e a cobertura pedoldgica contribuem para a diversificagdo e a modernizacdo
agricola na regido (FERREIRA, 2003).

Na area de chapada do seu distrito, Santo Anténio do Rio Verde, concentram-se
latifundios que utilizam alta tecnologia e dedicam-se & producdo de soja e milho
principalmente. Na comunidade pesquisada, mais proxima da sede municipal, predominam
pequenas e médias propriedades que tradicionalmente praticavam agricultura e pecuaria de
subsisténcia cujos excedentes se destinavam ao mercado regional; mas, nas ultimas décadas,
vem se diversificando o plantio nessa area e se modernizando a agricultura e pecuéria.

Cataldo originou-se do movimento das Bandeiras que adentravam o interior do Brasil
em busca de riquezas como pedras e metais preciosos e/ou indios para escravizar. Entre 1722 e
1723, durante a passagem da comitiva de Bartolomeu Bueno da Silva Filho pela regido, vinda de
Sao Paulo, em direcdo a regido da cidade de Goias Velho a procura de minérios, um pequeno
grupo ficou no lugar, proximo ao Cérrego do Almogo®, afluente do Ribeirdo Pirapitinga, e plantou
rogas para o abastecimento da comitiva. Essa versdo consta no Plano de Desenvolvimento Urbano
de Cataldo (PDDU, 2001).

Desse grupo faria parte o capeldo da Bandeira de Bartolomeu Bueno da Silva
Filho, Frei Antonio, de Catalunha, por isso apelidado de Cataldo. Desse apelido teria se
originado o nome da cidade. Da roc¢a do Cataldo, originou-se um arraial. Em 1833 o arraial foi
elevado a categoria de vila e em 1859 passou a cidade, permanecendo, entretanto, um tanto
quanto isolada dos grandes centros devido a inexisténcia de uma rede de transportes e de
comunicacéo.

Na segunda metade do século XIX, agropecuaristas mineiros migraram para
Cataldo a procura de areas maiores para praticar a pecudria extensiva. A pecudria era a
principal atividade econdmica do municipio onde também se praticava agricultura que Ihes
permitia a producdo dos meios de vida (arroz, feijao, milho, mandioca) cujos excedentes eram
comercializados no mercado local. Predominavam as grandes propriedades, quase sempre

pouco produtivas (MENDONCA, 1998). A ligacdo histérica de Cataldo com o Tridangulo

1O corrego do Almogo é um dos afluentes do Ribeirdo Pirapitinga (ribeirdo que corta a cidade de Cataldo), cujas
nascentes se localizam nas proximidades da BR-050 (que liga Cataldo a Uberlandia).
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Mineiro foi fortalecida pela construcdo da Ferrovia Centro Atlantica (FCA) que ligava-os e
ambos a Sdo Paulo. A ferrovia impulsionou um movimento de modernizagdo do Sudeste

Goiano, aumentando as aglomeracGes urbanas, segundo Batista de Deus (2002).

A ferrovia entrou em Goias, em 1914, quando cruzou o Rio Paranaiba,
chegando a Goiandira (cidade vizinha a Cataldo, a menos de vinte
quilémetros de distancia). Desde entdo, as transagcdes econdémicas principais
sdo realizadas com o Sudeste do pais, proporcionando grande
desenvolvimento em vérias fases da histéria da mesorregido [...]. (BATISTA
DE DEUS, 2002, p.19).

A FCA é uma extensdo dos trilhos da Ferrovia Mogiana formando a Estrada de
Ferro de Goias, como mostra 0 mapa 03, que também mostra as cidades goianas criadas a
partir da implantacéo das ferrovias. A Estagdo Ferroviaria de Cataldo (fotol), desativada em
1970, foi transformada em museu historico da cidade no ano de 2000. A ferrovia hoje serve
principalmente ao escoamento dos minérios e a importacdo de produtos para as industrias do

municipio.

Foto 01 — Estacdo Ferroviaria de Cataldo (GO): destaca-se a importancia da ferrovia para o
municipio, para a Microrregido e para todos 0s municipios pelos quais passava.

Fonte: COSTA, C. L. da (2004).

Com a ferrovia, a agropecuaria teve um incremento e surgiram charqueadas para o
processamento e exportacdo de carne e gerou um processo de valorizacdo das terras no Sul de
Goids. Sua construcdo trouxe migrantes de diversas origens, como a portuguesa, para 0O
municipio. Migrantes portugueses acabaram se organizando em comunidades rurais,

estabelecendo familias em Cataldo, inclusive na Comunidade Morro Agudo (Cisterna).
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Mapa 03 — Goias: cidades goianas criadas a partir da implantacéo de ferrovias
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Os anos de 1930 marcaram a transferéncia da capital do estado de Goias do
Centro-Oeste goiano, Cidade de Goids, para o Centro-Sul do estado, Goiénia, 0 que gerou um
intenso fluxo migratério para a nova capital e, com isso, alguns municipios ficaram
estagnados por algum tempo, como foi o caso de Catal&o.

Os anos de 1940 foram marcados pela crise do transporte ferroviario e pelos
investimentos em constru¢do de rodovias. Na década de 1950 foi construida, porém néo
pavimentada, a Rodovia BR-050, que liga S&o Paulo a Brasilia, passando por Cataldo. (mapa
04).

De 1930 ao inicio da década de 1970 foi um periodo de estagnacdo econémica
para alguns municipios do Sudeste Goiano, como foi 0 caso de Goiandira e Ipameri (vide
mapa 02), que tiveram significativo retrocesso em suas populacdes, pois eles se
desenvolveram a partir da ferrovia. Com a estagnacdo do transporte ferroviario e o0s
investimentos em rodovias, na década de 1970 esses municipios também sofreram retrocesso
econdmico.

O periodo da ditadura militar no pais (1964-1985) teve como caracteristica
marcante 0 “milagre econdomico”, um periodo de crescimento econdmico “artificial”, com
grandes investimentos feitos pelo Estado e com a abertura econémica do pais ao capital
internacional. Ao “milagre” sucederam a inflagdo descontrolada e a crise da divida externa.
No contexto do “milagre” econdémico, o governo federal investiu na extracdo mineral para
exportacao e para tornar o pais autossuficiente em fertilizantes, por exemplo, requeridos pela
modernizacdo da agricultura. Assim, das pesquisas iniciadas nos anos de 1960 resulta a
instalacdo de mineradoras em Cataldo na década de 1970.

As jazidas minerais do municipio de Cataldo e do vizinho Ouvidor atrairam
empresas mineradoras que formaram o Complexo Mineral Cataldo-Ouvidor. Segundo Lima
(2003), nas jazidas desse complexo estdo 35% das reservas brasileiras de fosfato, uma das
Unicas trés reservas do mundo de niobio, reservas de titdnio, vermiculita e outros. As
empresas desse ramo que estdo no municipio sdo a Mineracdo Cataldo Ltda (Grupo Anglo
American), que explora niobio, a Copebras S/A, também do grupo Anglo American, e a Vale

Fértil (inicialmente estatal, Goiasfertil), que exploram fosfato.
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Mapa 04 - Localizagdo do Municipio de Cataldo (GO) - malhas rodoviarias e ferrovias
estaduais e federais.
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A partir dos anos de 1970, o municipio de Cataldo (GO) vai viver uma fase de
desenvolvimento industrial e urbano. As fotos 02 e 03 mostram as empresas Copebras S.A. e

Vale Fértil, responsaveis pela exploracdo de fosfato no municipio.

Foto 02 — Vista aérea da Copebrés S.A em Cataldao(GO): empresa exploradora de minério de
fosfato no municipio desde os anos de 1970, fundamental no processo de industrializagdo e
intensificacdo da urbanizacgdo da regido.

I e

Fonte: PIRES, C. M. (2008).

Foto 03 — Vista aérea da Vale Fértil em Cataldo (GO): empresa instalada no municipio nos
anos de 1970. Trabalha na extracdo de fosfato e produz fertilizantes. Juntas, Mineracao
Cataldo e a Copebras (ambas do Grupo Anglo American) e a Vale Fértil foram responsaveis
pelo inicio da industrializacédo e pela intensificacdo da urbanizacdo no municipio de Cataldo.

Fonte: PIRES, C. M. (2008).
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A vinda das mineradoras para 0 municipio ocasionou um processo de
industrializacdo e urbanizacdo que alterou sobretudo as relacbes campo-cidade e também o
fortaleceu como polo regional na sua Microrregido. Além disso, Cataldo entrou na rota dos
grandes centros. Houve um aumento significativo da populacdo no municipio de Cataldo e a
concentracdo dessa populacdo na cidade, como mostra a tabela a seguir (tabela 01), enquanto
0s outros municipios da Microrregido perdiam populagéo.

Tabela 01 — Cataldo (GO): evolugéo da populacéo urbana e rural entre 1970 e 1991

ANO Populacéo urbana Populacéo rural
1970 15.384 — 48,5% 12.006 — 51,15%
1980 30.708 — 78,36% 8.486 — 21,64%
1991 47.123 — 86,46% 7.363 - 13,54%

Fonte: MENDONCA (1998). Org.: COSTA, C. L. da (2011).

O periodo selecionado para analise, segundo os dados da tabela 01, conta com os
anos de maior oscilagdo da populagédo. Entre 1970 e 1980 a populacdo urbana praticamente
dobrou, continuando a crescer nos anos de 1990. Esse movimento foi acompanhado pela
diminuicdo da populacao rural, conforme os dados da tabela. Logo, esse periodo entre 1970 e
1990 explicita as modificacdes industriais no municipio de Cataldo de modo geral, bem como,
seus desdobramentos na cidade e no campo.

Estudos anteriores ja trataram do crescimento populacional e econémico de
Cataldo, suas causas e consequéncias, como os trabalhos de dissertacGes de mestrado e teses
de doutorado, dentre outros de Mendonca (1998), Silva (2002), Mendes (2005), Costa (2004),
Venancio (2005) e Santana (2011).

Segundo as analises de Lima (2010), a populacdo do municipio cresceu, no
periodo citado, em trinta e seis mil quatrocentos e oitenta e uma pessoas, sendo que a
cidade recebeu um niimero maior de pessoas do que o municipio como um todo. De acordo
com Lima (2010), em termos percentuais, 0 municipio de Cataldo teve um crescimento
populacional em torno de 120% nesse periodo. Os demais municipios da microrregido, no
mesmo periodo, perderam populacdo. Quanto a populacdo rural da regido, que em 1970
representava 51% do total, em 2000 ndo ultrapassou 15,5%, (vinte e cinco mil
oitocentos e nove pessoas deixaram o0 meio rural). Desse modo, concorda-se com as

conclusdes de Lima (2010) a respeito do crescimento populacional de Catalao:
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Mesmo por estes nimeros acima, ndo hd como garantir que as pessoas
que chegaram a cidade de Cataldo sejam oriundas das cidades da regido ou
da zona rural. O que deve ter ocorrido é que, com a implantacdo das
empresas mineradoras o afluxo a cidade aumentou, ja que a possibilidade
de emprego era grande, gerando em torno de dois mil empregos
diretos e indiretos e isto passou a ser o principal fator de atracdo
populacional. O movimento migratério rumo a cidade é intensificado e passa
a caracterizar ndo apenas a migracdo campo/cidade ou intracidades, mas uma
migragdo intrarregional. (LIMA, 2010, p.4).

A década de 1970 também foi um periodo de migracdes de agricultores paulistas,
paranaenses e gauchos para Cataldo, que vieram produzir principalmente soja, utilizando
modernas maquinas agricolas e técnicas de plantio, correcdo e adubacdo do solo, a partir de
financiamentos do governo federal em extensas areas de terra antes recobertas pela vegetacéo
do Cerrado. O distrito de Santo Antdnio do Rio Verde?, dotado de extensas areas planas e
agricultaveis, de chapadas ou chapaddes, foi o lugar onde esses migrantes mais se
estabeleceram. Nessa década de 1970 também se destacaram programas do governo brasileiro
para o desenvolvimento da agricultura no Cerrado, como o PRODECER.

O PRODECER foi criado em 1979 para areas de Cerrado, fruto de um acordo
entre 0s governos japonés e brasileiro, com o objetivo de desenvolver a agricultura nessas
areas. Segundo Matos (2011),

[...]o PRODECER, também conhecido como JICA (Japan International
Cooperation Agency), funciona sob sistemas cooperativistas e €
coordenado pela Companhia de Promocdo Agricola (CAMPO), da qual
51% das acBes sdo controladas por capitalistas nacionais e 49% por
japoneses. (MATQS, 2011, p. 98).

O PRODECER comegou a ser desenvolvido em 1980, acontecendo em etapas,
como mostra 0 mapa 05. De Minas Gerais, se estendeu para a Bahia e para a regido Centro-
Oeste, em 1987, destacando-se, no Sudeste goiano, os municipios de Campo Alegre de Goias
e Ipameri, cujo projeto foi denominado de ‘“Paineiras”. Desse modo, expandia-se 0 uso de alta
teconologia no campo pelas regides do Brasil (mapa 05) e do sistema empresarial, com
culturas destinadas a exportacdo e as agroindustrias. Segundo Matos (2011), o programa
atinge seus objetivos a medida em que promove a expansdao de commodities na Regido
Centro-Oeste, na Bahia e em Minas Gerais, divulgando as potencialidades agropecuérias do

Cerrado.

2 Até 1880 os municipios circunvizinhos da Microrregido de Cataldo faziam parte do municipio de Cataldo e,
mais tarde foram se emancipando, restando apenas Santo Anténio do Rio Verde, que ainda é distrito de Catalao.



Mapa 05 — Brasil: Projetos do PRODECER I, 11 e 1111
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No entanto, a década de 1980 marcou a diminuicdo dos investimentos
governamentais na agricultura, reduzindo, principalmente, incentivos como o crédito rural,
fortalecendo as politicas de cunho neoliberais na economia brasileira, reforcando o papel do
setor privado na agricultura. Essas acGes se materializam no fortalecimento das
multinacionais do agronegdcio que, financiam, controlam e monopolizam as exportacdes,
atendendo as novas logicas do mercado capitalista.

Tradicionalmente, em solos de Cerrado praticava-se a pecuaria bovina de forma
extensiva. As plantacdes de arroz, feijdo, milho eram mais praticadas nos solos de “cultura”,
manchas de mata, que ndo requeriam insumos (adubos, agrotoxicos). A técnica para produzir
no Cerrado e moderniza-lo foi consequéncia da “Revolug¢do Verde” estadudinense adotada no
Brasil.

A implantagdo da “Revolugdo Verde” no campo provocou alteraces profundas
nas relacdes sociais de producdo e a concentracdo de terras, por isso € chamado de
“moderniza¢do conservadora”. Uma vez retirada a vegetacdo primeiramente se plantava o
arroz por duas ou trés safras para “amansar” a terra, depois € que se iniciava a plantacdo de
soja e milho. Esse processo comegou na década de 1970, foi se estendendo e se ampliando até
que, dos anos de 1990 em diante, com o crescimento do mercado externo, a producdo de soja
e milho da Microrregido de Cataldo aumentou enormemente. As tabelas 02 e 03 mostram essa
evolucao da producdo de soja e milho nos maiores municipios da Microrregido de Cataldo. O
periodo de 1990 a 2010 foi selecionado por refletir o significativo aumento na producdo da
soja e do milho nos principais municipios produtores desses grdos dentro da Microrregido de

Cataldo.

Tabela 02 — Producdo de soja (t) nos maiores municipios produtores da Microrregido de
Cataldo — 1990-2010

Municipios 1990 1995 2000 2005 2010
Cataldo 26.400 55.500 129.000 238.500 158.100
Campo Alegre 28.500 45.000 85.000 176.000 161.200
Ipameri 30.000 47.600 103.000 207.900 e

Fonte: SIDRA/IBGE (2011). Org.: COSTA, C. L. da (2011).
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Tabela 03 — Producéo de milho (t) nos maiores municipios produtores da Microrregido de

Cataldo, 1990-2010

Municipios 1990 1995 2000 2005 2010
Cataldo 9.900 25.200 72.480 77.000 108.500
Campo Alegre 12.480 43.800 32.448 38.500 92.496
Ipameri 4.900 46.800 76.050 84.000 109.270

Fonte: SIDRA/IBGE (2011) Org.: COSTA, C. L. da (2011).

Cataldao, Campo Alegre e Ipameri tiveram elevados crescimentos na producéo de soja
e de milho entre 1990 e 2010 devido ao aumento da produtividade e da area plantada para o que
os financiamentos do governo federal foram essenciais. Pequenos e médios produtores ou viam-se
obrigados a ceder suas terras (por venda ou arrendamento) aos grandes ou a tentar aderir a essa
producdo.

Na tabela 04 sdo apresentados os dados sobre a producdo de milho e soja no
municipio de Cataldo (GO), entre os anos de 1980 e 2010. Fica claro que, com o passar dos anos,
apés a “Revolucao Verde” ter se expandido no campo, a producdo por hectare aumentou e
também a produtividade, ndo sé pelo aumento da area plantada mas principalmente pelo uso de

técnicas de plantio.

Tabela 04 — Evolugéo das culturas de milho e soja no municipio de Cataldo (GO): 1980-2007

Milho Soja

ANoS Produco (1 ,(Ar\]r:)a colhida Producio (1 ,(Ar\]réle)a colhida
1980 5.272 3.564 681 723

1985 7.232 4.172 15.461 9.575

1990 9.900 3.500 26.400 22.000
1995/6 24.000 6.000 70.000 33.000

2000 72.480 11.900 129.000 48.000

2005 77.000 11.000 238.500 75.000

2010 108.500 11.562 158.100 51.000

Fonte: SIDRA/IBGE (2011). Org.: COSTA, C. L. da (2011).

Nesse periodo, o processo produtivo que ocorria em Cataldo atraiu migrantes de
outras regides do pais, bem como popula¢do dos municipios proximos. E, consequentemente,
foi se consolidando uma estrutura urbana com condic@es para o consumo coletivo e também
passou a atender os municipios vizinhos, oferecendo servicos como os relacionados a saide e
educacéo.

O mapa mapa 06 mostra o raio de polarizagdo do municipio de Cataldo sobre

outros municipios.



Mapa 06 — Cataldo (GO) — Pélo regional, 2008
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Segundo Silva (2002), todos esses fatores que inseriram Cataldo na rede
rodoferroviaria, projetaram uma vantagem locacional importante para 0 municipio, 0 que atraiu
investimentos de capitais publicos e privados. O setor de prestacéo de servicos para as cidades da
sua Microrregido cresceu, tornando Cataldo polarizador frente a esses municipios. Esses fatores
foram acompanhados pelo crescimento da populacdo total do municipio havendo, segundo
Tristdo (2011), um movimento migratério das demais cidades da Microrregido a partir de
entdo, como mostram os dados da tabela 05:

Tabela 05 - Populacéo da Microrregido de Cataldo (GO), 1970-1991

POPULACAO EVOLUCAO DA POPULACAO
MUNICIPIOS RESIDENTE RESIDENTE EM %
1970 1980 1991 70 a 80 80a91
Anhanguera 1.081 716 869 -33,8 21,4
Campo Alegre 4.457 4.380 4,534 -1,7 3,5
Cataléo 27.338 39.168 54.486 43,3 39,1
Cumari 4.977 3.775 2.888 -24,2 -23,5
Davindpolis 3.205 2.449 2.119 -23,6 -13,5
Goiandira 6.033 5.718 5.374 -5,2 -6,0
Ipameri 20.510 20.388 20.764 -0,6 1,8
Nova Aurora 2.166 1.927 1.842 -11,0 -4.4
Ouvidor 3.928 3.441 3.702 -12,4 7,6
Trés Ranchos 3.248 2.259 2.262 -30,4 0,1
Total 76.943 84.221 98.840 9,5 17,4

Fonte: SANTANA, A. T. de (2011). Org.: COSTA, C. L. da (2011).

Os dados da tabela 05 mostram que a populacdo total de Cataldo teve um
significativo crescimento depois da década de 1970. A reestruturacdo do processo produtivo no
municipio atraiu pessoas de outros municipios da Microrregido. O periodo selecionado é o que
reflete o maior crescimento do municipio de Cataldo, a ampliacdo industrial, urbana e de servigos
que o tornaram polarizador de sua microrregido.

Assim, a partir dos anos de 1980, novos arranjos espaciais foram definidos no
municipio de Cataldo/GO. Cresceu 0 nimero de empregos, 0 comércio e o setor de servicos
aumentaram e se diversificaram. Para atender a demanda por ensino foram criadas escolas,
cursos profissionalizantes (SENAI — Servico Nacional de Aprendizagem Industrial, SENAC —
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial), universidades, como o Centro de Ensino
Superior de Cataldo (CESUC) e o Campus da Universidade Federal de Goias (CAC/UFG).

Na década de 1990, o Distrito Minero-Industrial de Cataldo (DIMIC), que tinha

sido criado em 1978 mas que passara a década de 1980 ocioso, € a politica de incentivos
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fiscais e outros beneficios concedidos trouxeram para Cataldo diversas empresas como a John
Deere Brasil e a Mitsubish Motors Corporation Brasil (MMCB).

Em 2011, Cataldo possuia industrias de diversos setores, de acordo com Santana
(2011).

Seu parque industrial atualmente é diversificado, 25 (vinte cinco) empresas
estdo instaladas dos ramos de adubos e fertilizantes, pegas e acessorios para
veiculos, equipamentos para irrigacdo agricola, tecelagem de fios de
algodao, fabricacdo de artefatos para o uso da construcgéo civil, montagem de
veiculos e montagem de maquinas agricolas. (SANTANA, 2011, p. 90).

A década de 1990 marcou a desconcentracdo industrial da Regido Sudeste do
Brasil e, na disputa pela instalacdo das empresas, 0s municipios passaram a oferecer, a partir
de entdo, vantagens fiscais, dentre outros incentivos. Cataldo entrou nessa disputa, recebeu e
continua recebendo, em 2012, diversas industrias.

O municipio de Cataldo, embora tenha pouco mais de 80 mil habitantes, em 2012,
dos quais a maior parte vive no meio urbano, conforme o IBGE é uma cidade pequena, mas, por
possuir caracteristicas singulares, como industrias e servicos, dentre outras, alguns autores, como
Batista de Deus (2002), Silva (2002), Pires (2008), caracterizam-no como cidade média nas suas
pesquisas. Segundo Silva (2002), além das riquezas do subsolo e em agua e da grande area
agricultavel, Cataldo apresenta como vantagens para a instalacdo dos mais diversos tipos de
indstria a rede rodoferroviaria de transportes e a localizacéo estratégica em relacdo aos grandes
centros urbanos do Brasil.

No entanto, o avanco do capitalismo na ocupacdo do Cerrado pela monocultura
trouxe consigo intensa degradacdo ambiental, concentracdo de terras, exploracdo dos
trabalhadores e expropriacdo de muitos pequenos produtores. Os pequenos produtores que
permaneceram em suas propriedades se viram obrigados a adequar sua producdo para poder
direciona-la ao mercado. Por isso, inicia-se logo apos a instalacdo dos grandes projetos
agropecuarios da década de 1980, uma producdo com finalidades comerciais de
hortifrutigranjeiros, principalmente frango, tomate e alho.

O alho cultivado na regido, principalmente na Comunidade Morro Agudo
(Cisterna), foi uma importante cultura para o municipio, colocando-o em posicdo de destaque
no cenario goiano. A producdo do alho comecou em Cataldo em 1980, intensificando-se a
partir de 1986. No entanto, com o aumento da importacdo do alho chinés, entre 1994 e 1996,
devido a queda do preco no mercado internacional, houve uma significativa reducéo da area

cultivada no municipio.
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Mendonca (1998) trata da modernizagdo agricola em Cataldo, da persisténcia dos

pequenos produtores e do cultivo de alho na regido pesquisada.

A modernizacdo agricola ndo eliminou os pequenos produtores que
desenvolveram estratégias — algumas - consequéncias do processo
modernizador. Dentre elas destaca-se a especializacdo de cultivos para o
mercado, associada a manutencao da agricultura de subsisténcia, ambas com
trabalho predominantemente familiar. A expansdo do cultivo de alho e de
outras culturas (hortalicas, feijdo, tomate, frutas etc.) evidencia que a tese
modernizadora ndo se efetivou como anunciada pelos progressistas, que
preconizavam o fim do modo de viver e produzir dos camponeses.
(MENDONCA, 1998, p. 59).

Segundo Mendes (2005), que contou com a estatistica da AGR/CAT (Secretaria
de Agricultura de Cataldo), aproximadamente 90% da producdo do alho ocorre em areas
menores de cem hectares. O alho precisa ser plantado em solos féerteis e receber irrigacao.

Quanto a mao-de-obra envolvida nessa cultura, a autora destaca que:

A cultura de alho envolve o emprego de muitos trabalhadores temporarios,
principalmente para o plantio (margo a maio) e para a colheita (setembro e
outubro). Geralmente, a tarefa é realizada entre 2 e 4 dias o que depende do
tamanho da area cultivada (em média “zha a 6ha) e do numero de
trabalhadores contratados (em media 4 — 15 trabalhadores). Nos Gltimos
anos, a forma de contrato usual é o empreito. Nessa fase, os produtores
recorrem ao excedente de trabalhadores volantes disponiveis na periferia da
cidade de Cataldo, porque nesse periodo, todos os trabalhadores das
comunidades estdo ocupados com o0 seu plantio e, posteriormente, com a
limpeza e colheita em suas propriedades, ndo sendo possivel a troca de dias
de servico ou a demao entre eles, justificando o grande emprego de trabalho
externo. A limpeza da &rea cultivada (alho) ¢ feita pela mdo-de-obra
familiar, exceto quando a area cultivada é muito grande. (MENDES, 2005,
p. 212).

A autora afirma em sua pesquisa que a producdo de alho no municipio de Cataldo
levou ao aumento da prestacdo de servicos de assisténcia técnica pelo governo aos pequenos
produtores na regido, com mais efetividade e regularidade, que tinha se iniciado na década de
1970 com a criacdo da EMATER (Associacdo de Empreendimentos de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural). Além disso, também aumentaram o acesso ao crédito, o cultivo irrigado, a
melhor remuneracéo do trabalho, dos rendimentos e da qualidade de vida (MENDES, 2005). Em

2011, a comunidade ainda o tinha como principal produto cultivado e comercializado.
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Foto 04 — Producéo do alho na Comunidade Morro Agudo (Cisterna) em Cataldo (GO): a foto
retrata uma das areas onde pequenos produtores cultivam alho. Ha na Comunidade areas onde
antes se produzia em regime de cooperativa. Em 2011 foram separadas, sendo a producéo
individual.

Autora; COSTA, C. L. da (2011).

A remuneracdo dos capitais investidos na agricultura do municipio dita novas
exigéncias a cidade e ao campo. Os espacos urbano e rural se transformam para atender aos
novos interesses. A reestruturacdo do processo produtivo demanda novas habilidades e
conhecimentos que chegam a educacdo e as escolas do municipio.

Assim, € nesse contexto de transformacfes e de exigéncias que apresenta-se 0
lugar pesquisado, a Comunidade Morro Agudo (Cisterna), analisando-se as relacdes que se
estabelecem entre a Comunidade e a escola e, a partir de uma leitura em que se utiliza os
conceitos-chaves da Geografia, destacando as relacdes espaco-lugar, a paisagem e as redes

sociais.

2.2 Comunidade Morro Agudo (Cisterna): formacao socioespacial e historica

A Comunidade Morro Agudo (Cisterna), na qual se localiza a Escola Municipal

Maria Barbara Sucena, dista aproximadamente 25 km da cidade de Cataldo. O acesso se da

pela BR-050, no sentido Cataldo-Brasilia, sendo 17 km de rodovia asfaltada até um trevo de
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acesso e depois mais 8km em estrada de terra até a sede da comunidade, onde se localizam a
escola atual e a antiga sede, uma quadra de esportes, um “orelhdo” (telefone publico) e a Vila
Sucena.

Conforme a legislacdo (LDB — Lei de Deiretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
n® 9.394/96), cabe aos municipios oferecer a Educacdo Infantil e de forma publica e gratuita.
O municipio de Cataldo é responsavel pelo funcionamento, fora de sua sede, de algumas
turmas no nucleo urbano de Pires Belo e pela Escola Municipal Maria Conceigdo M. Silva,
que atende do bercario ao 3° ano do Ensino Fundamental, pela Escola Municipal Santa Inés,
localizada na Fazenda Martirios, e que oferece do 1° ao 9° anos do Ensino Fundamental, a
Escola Municipal Sdo Bento, que tem do 1° ao 5° anos do Ensino Fundamental e localiza-se
na Fazenda Vale do Rio Grande — todas essas no distrito de Santo Andnio do Rio Verde.

A Escola Municipal Sdo Bernardes, localizada na fazenda Tambiocd, espaco rural
de Cataldo, atende do 1° ao 5° anos do Ensino Fundamental. A Escola Municipal Maria
Barbara Sucena (EMMBS), localiza-se na Comunidade Morro Agudo (Cisterna) e oferece do
Jardim Il da Educacdo Infantil ao 9° ano do ensino fundamental. A Escola Municipal Arminda
Rosa de Mesquita oferece do 1° ao 9° anos do Ensino Fundamental e situa-se na Fazenda Sé&o
Domingos. No mapa 07 localizam-se as escolas municipais situadas no campo em Catalao,
com destaque para a EMMBS (foto 05).

Foto 05 — Escola Municipal Maria Barbara Sucena: a foto mostra a sede atual da escola, em
alvenaria, que fica na Vila Sucena e recebe alunos de toda a Comunidade e de outras
proximas.

Autora: COSTA, C. L. da (2010).



Mapa 07 — Escolas Rurais: municipio de Cataldo (GO) — 2010.
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A Escola Municipal Maria Béarbara Sucena (foto 05), segundo a Secretaria
Municipal de Educacéo de Cataldo, esta em seu vigésimo ano de funcionamento e atende um
total de 121 alunos do Jardim Il (Educagdo Infantil) ao 9° ano (Ensino Fundamental),
oriundos das seguintes comunidades: Ribeirdo, Coqueiros, Olaria, Cisterna, Samambaia, Mata
Preta e Custodia. Entre professores, funcionérios administrativos, merendeiras, faxineiras,
motoristas conta com vinte e cinco servidores.

No interior de Goids, a palavra ‘“comunidade”, at¢ a década de 1970
aproximadamente, ndo era utilizada. Ela passou a ser utilizada depois que a Igreja Catdlica
criou o0 movimento das CEBs, Comunidades Eclesiais de Base, a partir do que construiu
Centros Comunitérios para celebraces religiosas na cidade e no campo. Esses centros
precedem a criacdo de uma capela ou igreja propriamente. No meio rural eles foram
construidos proximos as escolas que ja existiam ou em propriedades onde ja era costume
celebrar missas na casa da familia que doava um terreno. Um outro fato que influenciou o uso
da palavra “comunidade” foi a assisténcia técnica (extensao rural) que passou a ser oferecida
pelo governo estadual na mesma época. Antes de se consolidar o uso da palavra “comunidade
tal” era comum se dizer apenas o nome do lugar as vezes antecedido da palavra “regido”, por
exemplo: regido dos Coqueiros ou simplesmente “Coqueiros”. (VENANCIO, 2005).

A denominagdo “Cisterna” surgiu na regiao do “Morro Agudo” quando, em busca
de &gua, que era escassa, foram furadas algumas cisternas (pogos) sem sucesso, até que,
enfim, foi encontrada dgua. Segundo um dos moradores mais antigos, entrevistado 01: “assim
meu pai contava, fizeram uma cisterna aqui, ela deu agua, hoje ela até ja acabou, ndo existe

mais, mas como era novidade, ficou se chamando o lugar por Cisterna™

. A regido do Morro
Agudo é subdividida em comunidades, a da Olaria e a pesquisada, a da Cisterna, chamada
também de Comunidade Morro Agudo (Cisterna). Assim, durante a pesquisa serdo utilizadas
as duas denominacdes para a regido.

O morador, entrevistado 01, afirmou ter nascido, sido criado e vivido na
comunidade h& 62 anos. Sua propriedade é heranca dos pais, que a herdaram dos avés dele.
S&o, a0 menos, trés geracdes de pessoas da mesma familia morando na comunidade.

A historia do lugar esta ligada a familia Sucena (um de seus membros da nome a
escola — Maria Barbara Sucena) e de outras familias que ali vivem ha geracdes e que foram

repassando suas terras aos descendentes que continuaram vivendo nesse lugar. Varios

® Entrevista feita pela autora com morador antigo da Comunidade (entrevistado 01), descendente de portugueses,
cuja familia se estabeleceu na regido e a propriedade foi passando de geracdo em geragdo. Comunidade Morro
Agudo (Cisterna), 2010.
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membros da familia Sucena moram na Comunidade, como relatou em entrevista 0 morador da
Comunidade (entrevistado 01): “tem até um pé de sucena aqui, cé conhece 0 que que é
sucena? Eu brinco que ele tem mais de cem ano, ele da uma flor bonita, e foi a minha vé que
plantou”. O relato caracteriza o sentimento de pertencimento ao lugar, a ligagdo da familia
com a terra.

A regido do Morro Agudo (Cisterna) possui cursos d’agua com pouco volume,
pois € um local elevado de onde surgem nascentes que aos poucos vdo formando cérregos. O
Cerrado, vegetacdo original, foi quase totalmente substituido pelas pastagens nas terras de
Cerrado e campo e também por lavouras nas terras de cultura, terras mais baixas
(MENDONGCA, 1998). Segundo o autor, ainda existem alguns pequenos trechos de matas de
galerias e “capoeiras” nas &reas mais acidentadas. As sedes das fazendas foram construidas ao
longo dos corregos, em areas de solos férteis e pela facilidade de armazenar agua, por
intermédio de acudes. A eletrificacdo rural, ocorrida na década de 1980, aproximadamente,
contribuiu para que alguns sitiantes construissem suas sedes em areas mais elevadas, pois a
energia elétrica possibilita levar agua a essas areas com bombas e motores.

Na Comunidade Morro Agudo (Cisterna) ha o predominio de pequenas e médias
propriedades com cultivos de alimentos basicos, pecuaria leiteira e cultivo comercial do alho.

O desenvolvimento da producéo do alho nos anos 1980 atraiu levas de migrantes
e ocasionou relativo parcelamento das propriedades, propiciando uma rotatividade dos
moradores (MENDONCA, 1998). Aos poucos, foram chegando familias, quase todas
oriundas do Nordeste, que se fixaram em ranchos e trabalhavam no cultivo do alho, assim foi
se formando a Vila Sucena e depois foi construida a escola. Nesse momento, enquanto em
geral aumentava a populacdo urbana e a rural diminuia, conforme dados ja apresentados
anteriormente, a Comunidade Cisterna, aléem de manter parte da sua populacdo, também
recebia os nordestinos que chegavam a procura de trabalho.

Com o declinio do cultivo do alho e com o crescimento industrial e urbano de
Cataldo, muitos moradores da Comunidade Cisterna, que tinham pequenas propriedades,
venderam, alugaram, arrendaram ou deixaram suas terras, as vezes pagando alguém para
tomar conta da propriedade. Ao mesmo tempo, 0s nordestinos continuaram na Comunidade e
outros foram chegando, aguardando construcdo de mais casas na Vila Sucena, assim, por um
lado a Comunidade como um todo perdeu moradores, por outro, a Vila cresceu.

Os moradores relataram muitos beneficios trazidos pelo alho, como a conquista da
escola na comunidade, a formagéo da Vila Sucena que fornece aos produtores a méo-de-obra,

alguns servigos urbanos. Na Vila Sucena inicialmente eram cinco casas apenas e, em 2011,
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sdo mais de trinta. As casas foram construidas pela Prefeitura Municipal de Cataldo com
placas de cimento, alguns moradores ja as melhoraram. A foto 06 mostra algumas casas da
Vila Sucena, também conhecida como “Vila dos Baianos”, por abrigar migrantes de origem
nordestina. Apesar de ndo serem de alvenaria, 0s moradores tém algum acesso a produtos e

servicos como antenas parabdlicas em algumas casas, motos e carros.

Foto 06 - Vila Sucena na Comunidade Morro Agudo (Cisterna): as casas foram feitas de
placas de cimento, algumas ja foram modificadas, outras ndo. As antenas parabélicas estdo
presentes, bem como o radio, os carros e, principalmente, as motocicletas.

Autora; COSTA, C. L. da (2011).

As casas da Vila Sucena seguem um padrdo homogéneo definido pelos programas
do Estado de habitacOes populares. Casas feitas de “lajotas”, placas de cimento, pequenas ¢
quentes, lado a lado, levam a urbanizacdo e a padronizacdo das edificacbes a0 campo. A0S
poucos, 0os moradores vdo modificando as casas conforme suas condicdes financeiras,
singularizando a Vila. A tendéncia a urbanizacdo da Vila, como se fosse um bairro dentro da
comunidade, contrasta com 0 modo de vida no campo e as rela¢fes de trabalho e culturais do
lugar. Desse modo, a Comunidade Cisterna possui singularidades que fazem dela um lugar
diferente dos demais lugares do campo em Cataldo.

A Associagdo dos Produtores de Alho, criada na década de 1990, foi extinta com
0 declinio da producdo. As principais atitividades dessa Associagcdo eram organizar a
producdo em sistema de cooperativa e a comercializa¢do do produto. O alho continua sendo
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um produto importante para a Comunidade Morro Agudo (Cisterna), em 2011, segundo o
morador (entrevistado 01): “noés dizemos que igual o alho aqui num tem”. A comercializag@o
do alho, atualmente, em sua maioria, é feita para o mercado consumidor de Brasilia. As fotos
07 e 08 mostram a producéo de alho, quiabo e feijdo. As demais producdes diversificadas sao
utilizadas para subsisténcia e, o excedente, é comercializado nas feiras locais da cidade de
Cataléo.

Mesmo com a producdo diversificada, o forte da producdo local ainda é o alho,
agora ndo mais produzido coletivamente, ndo h4 mais Associacdo de Produtores de Alho, mas
eles produzem individualmente e comercializam também individualmente o produto. Assim, a
Comunidade guarda resquicios em seu arranjo espacial da época da alta producédo do alho e a

Vila Sucena ainda fornece méo-de-obra para os produtores locais.

Foto 07 — Producdo diversificada em pequenas propriedades na Comunidade Morro Agudo
(Cisterna): o alho, produzido em maior quantidade, é vendido para outros municipios e as
demais culturas sdo para o sustento da familia e comercializacdo no mercado local e nas feiras
do municipio.

Autora: COSTA, C. L. da (2011).
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Foto 08 - Producéo do alho na Comunidade Morro Agudo (Cisterna). E possivel identificar
dois tons de verde na lavoura, o verde da borda é feijdo. Alguns produtores aproveitam a
irrigacdo do alho e plantam outros produtos para o sustento e para vender o excedente.

Autora: COSTA, C. L

. da (2011).

Na Comunidade Rural Morro Agudo (Cisterna), a cultura do alho e a educacéo
mais estruturada chegaram na mesma época e foram importantes para a permanéncia do
campesinato (pequenos proprietarios de terra e trabalhadores da terra), quando se dizia que ele
estava extinto.

Segundo Martins (1990) os termos camponés e campesinato sdo recentes no
vocabulario brasileiro. Se afirmam como identidades politicas, quando os camponeses
passaram a reagir e se organizar coletivamente, expressando um confronto entre as classes
sociais. Assim, o camponés tem um lugar social, segundo o autor, para além do espaco

geogréafico no campo, nas estruturas da sociedade.

O conceito de campesinato passou a designar uma diversidade de relagdes de
trabalno e de formas de acesso a terra, em oposicdo ao latifindio,
apresentando-se em diversas denominagBes como: parceiros, foreiros,
arrendatarios, posseiros, proprietarios sitiantes, ocupantes, pequenos
produtores, entre outros. (MARTINS, 1990, p.22-23).

Desse modo, na Comunidade Morro Agudo (Cisterna) existe o camponés nas suas
diversas formas de acesso a terra e nas diferentes relacbes de trabalho. Na Comunidade
também destaca-se a presenca da Escola Municipal Maria Barbara Sucena, responsavel pela

educacdo da maioria dos filhos dos proprietarios e trabalhadores da Comunidade.



56

A educacdo chega até o meio rural de Cataldo seguindo a l6gica da necessidade de
escolarizacdo dos moradores do campo para adequa-los as necessidades do processo
produtivo. Em 1988 come¢ou no municipio a nucleacdo das escolas rurais. As escolas
pequenas, com salas multisseriadas, com funcionamento precario, deficiéncias de
infraestrutura e outros problemas, que podiam ser juntadas, fundidas, por estarem
relativamente préximas. A EMMBS é resultado de uma nucleacdo. Isso também se tornou
possivel a partir da disponibilizacdo de transporte gratuito de alunos e professores, que séo
levados até a escola nucleo.

A educacdo acompanha a logica dos interesses dominantes, de acordo com o
contexto historico, ao longo dos anos. Assim, no campo a educacgdo é tanto para fixacdo do
homem, como para a sua capacitacdo para as novas tecnologias ou para o consumo. Além
disso, ha leis, diretrizes, livros didaticos e outros instrumentos que levam a tendéncia a
homogeneizacdo do ensino. Os saberes e os fazeres dos sujeitos e a sua pluralidade, bem
como as suas necessidades e o0 seu lugar, a parte do espago em que eles vivem cotidianamente,
ndo séo considerados na educacgéo escolar de modo aprofundado.

Ha um enorme desencontro entre as propostas educacionais e as necessidades dos
sujeitos do lugar. Na disciplina de Geografia, pesquisada na tese, ha avancos, mas também
muitos desafios. Por isso, visa-se nesta pesquisa analisar as praticas de ensino-aprendizagem
em uma escola do campo, a Escola Municipal Maria Barbara Sucena.

A seguir, descreve-se a trajetoria da pesquisa, 0s caminhos metodolégicos que

foram escolhidos no desenrolar da pesquisa, de acordo com 0s objetivos propostos.

2.3 Caminhos e proposicdes da pesquisa

A pesquisa inciou-se em 2009 e desde entdo tem-se procurado, conforme o
ensinamento de Pessba (2007), levantar todas as informacGes possiveis sobre o tema.
Comecou-se pelo levantamento da documentacdo indireta, pequisa bibliografica e na internet,
coleta de alguns documentos e leis que tratam da educacdo no campo, além de, a0 mesmo
tempo, ir fazendo o estudo do corpo de teorias que norteiam a pesquisa. A descricdo €
necessaria em alguns momentos, para entdo, retomar os elementos apresentados fazendo

analises.
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Da pesquisa bibliografica e documental constam trabalhos produzidos sobre a
escola e entre documentos e leis figuram os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil, os PCNs, a LDB, o PNLD, dentre outros.

Outro importante momento da trajetdria da pesquisa foi o trabalho de campo. Ele
foi feito por intermédio da observacdo participante, denominada por Branddo (1980) de
pesquisa participante, dentro de uma perspectiva qualitativa de analise da realidade. Hoje, é
indiscutivel a necessidade de ir além do simples diagnéstico dos problemas da educacdo do
campo. E preciso analisar como os sujeitos da escola pensam os problemas, como a
instituicdo escolar se coloca no desafio de educar os sujeitos do campo, observar 0 movimento
da escola, 0 que esta na esséncia dos problemas e apontar proposicdes.

A pesquisa de campo foi orientada de acordo com o0s objetivos e procedimentos
de compreensdo da realidade propostos previamente. O trabalho de campo, associado ao
referencial tedrico, movimenta o conhecimento, reafirmando ou negando teorias. O contato
com a escola pesquisada, assim, ndo apenas permitiu responder aos questionamentos
propostos, mas também, ao longo da pesquisa, trouxe outros questionamentos a serem
investigados.

Na trajetdria da pesquisa foi essencial conhecer o lugar, as pessoas, saber como
elas vivem, suas praticas, saberes, fazeres, religiosidade, enfim, compreender o cotidiano dos
individuos no lugar e na escola.

A pesquisa de campo foi feita de 2010 até 2011. Em alguns momentos, foi mais
intensa, com mais visitas, aplicacbes de atividades na escola, oficinas, participacdo em
eventos comemorativos da escola e da comunidade, como festa anual da comunidade. As
atividades ocorreram em diversos momentos com moradores, alunos, professores e
funcionarios da escola; cada um desses procedimentos e desses sujeitos deu sua contribuicédo
para a pesquisa.

O registro das informacdes colhidas foi fundamental para a pesquisa. Foi feito um
diario de campo, no qual a pesquisadora registrou suas impressoes, suas analises a cada ida a
escola; outros registros também foram feitos durante a pesquisa, como fotos, gravacdes de
audio, filmagens, dentre outros.

A pesquisa se deu também por intermédio de aplicacdo de questionarios. A
elaboracdo dos questionarios e dos roteiros de entrevistas foi feita juntamente com o
orientador. Essa elaboracdo ndo é simples, pois 0s questionarios e entrevistas tém que estar
em acordo com as metas da pesquisa, eles tém objetivos a cumprir e sdo pegas-chave no

desvelamento da realidade. Os questionarios e entrevistas permitiram tracar um perfil da



58

comunidade que a escola atende e também dos alunos e professores, mostrando sua
diversidade.

Confrontando os trabalhos realizados sobre a regido com os depoimentos e
questionarios aplicados e observacoes, foi possivel compreender a formagdo socio-espacial e
cultural da Comunidade Morro Agudo (Cisterna), a cultura do lugar, a festa, a escola, a
diversidade, dentre outros elementos que caracterizam e singularizam o lugar.

A abordagem qualitativa ndo descarta procedimentos quantitativos de analise
como gréficos, tabelas e questionarios, no entanto, ela ndo se limita apenas a apresentacao dos
dados ao longo do texto. Analises, questionamentos, interpretacdes e consideracdes sdo
tecidas a partir dos dados.

Partindo do conhecimento teérico, o trabalho de campo levou a anélises e
interpretagdes que permitiram um dialogo tedrico-empirico, movimentando, nesse sentido, o
conhecimento geografico. Durante o trabalho de campo e, considerando 0s objetivos da
pesquisa, foram definidos 0s sujeitos a serem pesquisados, as observacfes e as formas de
registro ao longo da pesquisa.

A observacdo foi feita de forma direta pela pesquisadora (e indireta por
intermédio de entrevistas e questionarios), caracterizando uma observagdo participante, na
qual a pesquisadora vivenciou periodos do cotidiano da escola, observando aulas,
participando de atividades na escola, vivenciando a rotina dos alunos e professores na escola.

As entrevistas foram realizadas de forma estruturada, por intermédio de perguntas
previamente estabelecidas seguindo os objetivos propostos para a pesquisa, e também de
forma semi-estruturada, na qual ha uma interacdo maior entre entrevistador e entrevistado nos
questionamentos, permitindo obter informacGes além das previstas.

A amostragem foi definida, conforme o objetivo da pesquisa de analisar o ensino
de Geografia na escola, em sua diversidade. Do total de 120 alunos da EMMBS, foram
entrevistados e/ou responderam questionarios 36 alunos. Essa amostragem foi definida
conjuntamente com a coordenacdo e professores da escola, considerando todas as
comunidades e extensdes que a escola atende. Como o indice de falta as aulas é elevado,
optou-se por selecionar em média cinco alunos de cada comunidade, além disso, buscou-se
contemplar alunos das turmas de 6° ao 9° anos. O objetivo foi atingir 30% do total dos alunos
da escola, abarcando assim, alunos de toda a regido de abrangéncia da escola, contemplando
ao maximo sua diversidade. Assim, mesmo que o indice de faltas fosse elevado nas atividades
desenvolvidas com o grupo, haveria um ndmero significativo de alunos por regido de

abrangéncia da escola e por série.
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Quanto a amostragem dos professores pesquisados, como eles ndo estavam
presentes conjuntamente todos os dias na escola, foi escolhido um dia de maior numero de
professores presentes e realizada a aplicacdo dos questionarios pela direcdo. As entrevistas
foram realizadas com o professor de Geografia. Algumas informacdes sobre o perfil dos
professores foram obtidas a partir de consultas aos documentos da escola e com a dire¢do. O
trabalno com um elevado tamanho da amostra de alunos e professores na pesquisa foi
facilitado porque o universo total desses alunos e professores na escola era pequeno, 0 que
permitiu abarcar um quantitativo maior de sujeitos para a pesquisa, adentrando mais na
diversidade da escola e nos conhecimentos prévios trazidos por alunos e professores.

No ano de 2009, antes de se iniciarem os trabalhos de campo, foi realizada
consulta a Secretaria Municipal de Educacdo de Cataldo que, por intermédio do Secretério
Municipal de Educacéo, se colocou a disposicdo para a contribuicdo com a pesquisa. A escola
também teve a mesma postura. Sua diretora recebeu a pesquisadora e se colocou a disposicao
e permitiu as visitas, contribuindo significamente para o bom éxito da pesquisa.

Por intermédio desse recurso foi possivel trazer a tona a memdria dos sujeitos, de
moradores antigos, que resgataram elementos da tradicdo e da cultura da comunidade,
revelando importantes informacgdes historicas. Durante a pesquisa, encontramos fotos,
documentos, consultamos projetos, entrevistas, observamos um pouco da rotina dos alunos e
dos professores da EMMBS. Foram momentos de intenso aprendizado.

Nesse sentido, foram entrevistados alunos, professores, funcionarios da escola e
moradores da Comunidade Cisterna. Seguindo as normas de protecdo das identidades dos
entrevistados ditadas pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Uberlandia, ao qual o projeto foi submetido e aprovado, optou-se em denominar 0s sujeitos
da pesquisa de “entrevistados”, assim teremos o “entrevistado 017, “entrevistado 02,
seguindo no texto ou em nota de rodapé a caracterizacdo desses sujeitos. Ao final das
entrevistas foram selecionadas as principais informagdes coletadas para a transcricdo de
trechos no texto.

Além das entrevistas, foram feitas observacdes, consultas bibliograficas e
documentais, registros de audio, fotograficos e aplicados questionarios na Comunidade e na
escola, foram desenvolvidas atividades com os alunos na escola, como oficina desenvolvida
pela pesquisadora, intitulada “Conhecendo meu lugar”, trabalhando a produgdo de textos,
desenhos, mapas mentais, trabalhos de campo na Vila Sucena, dentre outras atividades
descritas ao longo do texto e participacdo em atividades da escola, oficinas, festas,

comemoracoes, atividades com a Comunidade, que seréo detalhadas adiante.
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Alguns passos nessa trajetoria foram fundamentais e marcaram a pesquisadora,
contribuindo para a (re)construgcdo de uma identidade geogréfica. Segundo Santos (1996), a
descricdo e a explicacdo sdo inseparaveis. A vontade da explicacdo deve estar no alicerce da
descricdo. Logo, na pesquisa, ora se utiliza da descricdo, ora se toma elementos dessa
descrigdo para a analise.

A partir do corpo tedrico escolhido, procedendo por intermédio da analise da
realidade, procurou-se ir além da simples descricdo, desvendando a esséncia do ensino de
Geografia na escola pesquisada. Ao acompanhar os alunos no trajeto escola-casa e nas
observacdes foi possivel compreender um pouco da vida no campo, dos sonhos, as
perspectivas e os limites desses sujeitos. Observacdo, descricdo, analise, e vontade de
explicagéo alicercam a pesquisa.

Concorda-se com Arroyo (2003), em sua obra “Da escola carente a escola possivel”,
na afirmacdo de que a educacdo tem que ser discutida no seu cerne, de que ha faléncia do
Estado para os servicos publicos, de que a diferenca de classes se reproduz também na escola
e de que a escola carente pode se tornar a escola possivel, e que pode-se e deve-se modificar a
concepcao de aluno e de pratica pedagdgica.

Pelo exposto compreende-se que a trajetoria da pesquisa é Unica para cada
pesquisador. Assim, os ideais, o trabalho, a formacdo do pesquisador, a sua historia de vida
vao influenciando os caminhos metodologicos. No desenrolar do trabalho procurou-se
esclarecer aquilo que o pesquisador pensa, as possibilidades, os limites de sua pratica. A
educacdo, na condicdo de aluna, de professora, de pesquisadora e de sonhadora, de sujeito,
ocupa e preocupa, dirige, acompanha e leva, entdo, a buscar novos conhecimentos, usando
para isso a pesquisa.

Desse modo, a experiéncia na Escola Municipal Maria Barbara Sucena como
professora, em 2005, foi fundamental, pois colocou e nutriu indagagdes quanto ao lugar, a sua
diversidade e, principalmente, fez pensar sobre a educacdo que se pratica no campo em
Catalao/GO. Essas indagacdes culminaram nos objetivos da pesquisa que visam compreender
0 ensino de Geografia no campo na EMMBS, em Cataldo/GO, buscando contribuir
propositivamente para o ensino de Geografia a partir do lugar, considerando as vivéncias e
saberes que os alunos trazem do seu cotidiano.

Nos caminhos da pesquisa, a presenca do orientador foi fundamental. No processo
de gerar conhecimentos aprofundou-se a analise da realidade, requerendo observacoes,
questionamentos, reflexdes, planejamento, estudo, decisdes e a orientacdo. Também os grupos

de estudo sempre acompanharam a trajetoria de construcdo das problemaéticas, dos enigmas,
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das discussbes com os colegas, das leituras. Assim, o aprendizado vai se consolidando
coletivamente e também individualmente.

O trabalho de campo, as experiéncias na docéncia com alunos que moram no
campo levaram a pensar que o ensino de Geografia € capaz de conscientizar as pessoas quanto
as suas realidades, a serem sujeitos ativos, participativos, terem postura critica, a buscarem o
exercicio da cidadania. Mas, para isso 0 ensino de Geografia precisa valorizar o lugar de
vivéncia desses sujeitos, precisa compreender o cotidiano, porque a partir do conhecimento do
lugar, o sujeito pode desenvolver suas habilidades e capacidades interpretativas, analiticas e
reflexivas, alcangando ciéncia do mundo.

Nessa perspectiva, pesquisou-se 0 ensino de Geografia praticado na EMMBS em
Catalao/GO, analisando as propostas de ensino que partem do Estado, como elas chegam na
escola, como o lugar é tratado, quais praticas geograficas que nele acontecem, quais sao suas
especificidades, apontando caminhos, possibilidades de um ensino de Geografia
comprometido com a realidade a que atende. Desse modo, é possivel propor caminhos que
podem ampliar as possibilidades de compreensdo do/no lugar em seu movimento cotidiano e
como seus elementos especificos influenciam a formacéo dos sujeitos.

Também € necessario discutir propostas de encaminhamento do ensino de
Geografia, de como o lugar educa, e como a escola deve se comprometer com o espaco social
e por conseguinte com a formacgdo de cidaddos. Desse modo, ao considerar o lugar, esta
valorizando as vivéncias, 0 modo do vida, o conhecimento prévio, 0s sujeitos e também as
contradi¢cdes, as demandas socioespaciais, a0 mesmo tempo em que indica as possibilidades

de enriquecimento do processo ensino-aprendizagem.

2.4 Consideracdes sobre o método, a pesquisa e o ensino de Geografia

A pesquisa em Geografia, como em outras areas do conhecimento, apresenta
possibilidades de ilustracdo, problematizacdes e descobertas. O propdsito da pesquisa é
contribuir tanto para o desenvolvimento do ensino de Geografia quanto para o crescimento
intelectual. Logo, o ato de fazer pesquisa ndo s6 contribui para o avango das ciéncias, como
traz um amadurecimento intelectual para o pesquisador, marcando sua identidade e sua forma
de olhar a realidade. Alguns desses desafios, reflexdes sobre o método, sobre a pesquisa como
forma de ensinar a Geografia escolar poderiam tornar-se parte das aulas desta disciplina

escolar.
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A Geografia do lugar, segundo apontamentos da pesquisa, € parte do ensino dessa
ciéncia. As formas de tratar o ensino incorporando as aulas de campo permitem ilustrar os
fendmenos sociais e politicos e o ensino de Geografia. A medida que a Geografia evolui esta a
exigir mais reflexdo, criatividade e novos procedimentos do professor. Além do mais, como
um dos fundamentos da profissdo do gedgrafo, 0 ensino devera ser um compromisso, pois, na
atualidade, a Geografia cresce em importancia para a geracdo de consciéncia e critica sobre 0s
problemas da Modernidade.

Os grandes problemas do mundo sdo também problemas espaciais e, portanto,
passiveis de leitura e analise geogréaficas. A Geografia € uma ciéncia que Ié a situacdo, é tarefa
do gedgrafo ler espacialmente os problemas do mundo e, descobrindo suas contradi¢des, a
partir delas propor solucdes. A Geografia, como ciéncia e como matéria de ensino tem sido
chamada, cada vez mais, a fazer essa leitura na qual o lugar requer especial atencéo.

A pesquisa de campo embasada nas teorias e conceitos da ciéncia geografica se
revelou como procedimento que melhor permitiu o desvelamento dos fenémenos neste
estudo. A pesquisa de campo, busca apreender a realidade a partir dela prépria, confronta a
teoria com a empiria construindo, assim, o conhecimento geografico. A compreensdo da
realidade, segundo Seabra (2001), é um longo processo de apropriacdo e interpretacéo,

carregado de subjetividade. De acordo com o autor,

[...] o modo pelo qual é possivel ao individuo compreender a realidade,
podendo-se incluir na percepcdo humana toda a subjetividade e a mistica
presentes no mundo do imaginario. Em funcdo da complexa realidade em que
vivemos, 0 ato de conhecer ndo acontece da noite para o dia. E um processo
longo em direcdo a descoberta da esséncia das coisas, nem sempre visiveis no
mundo real [...] Conhecer a realidade ndo significa necessariamente desvendar
a verdade de forma clara e transparente, mas parte dela [...] A explicacdo dos
fendmenos materiais e sociais depende da maneira como ocorre a sua
apropriacdo. (SEABRA, 2001, p.14-15).

No processo de construcdo do conhecimento, alguns fatores internos a Geografia,
como por exemplo, os recursos tedricos da analise geogréafica, as técnicas de pesquisa, 0S
procedimentos metodoldgicos e os pressupostos filosoficos sdo meios essenciais para a
apropriacdo da realidade. A leitura da realidade suscita, portanto, dominio dos conteudos,
conceitos, métodos e procedimentos da area que se investiga. Ha4 também fatores externos que
determinam a producdo do conhecimento geografico, por exemplo, como o mundo solicita a

acdo do gedgrafo, ou a do cidaddo, os temas postos, 0s proprios fendmenos e as configuracées
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que eles apresentam no espaco. O geografo e também o professor de Geografia devem,
sempre, estar atentos a essas duas dimensdes de a¢cdo no mundo.

H& que se considerar nas pesquisas que as categorias geograficas, instrumentos
para o conhecimento geogréafico da realidade, carregam consigo um conjunto de valores e que,
segundo Chaveiro (2008), no cruzamento da acdo tedrica e da investigacdo do real interferem
as instituicbes. O mundo interno e externo da Geografia se vé mediado pelas instituicdes, as
que formam, as que patrocinam, as que fomentam pesquisas, as locais e as internacionais,
dentre outras. A escola, ao longo da histéria do capitalismo, tem sido uma das maiores
responsaveis pela reproducdo dos interesses capitalistas de instruir, mas ndo de educar.
Portanto, o método escolhido pelo pesquisador e professor e 0s objetivos que determina para
sua propria formacao e para suas préaticas de educacdo sdo fundamentais no seu trabalho e no
resultado dele para a sociedade.

O método constitui parte de um longo processo de assimilacdo da realidade e
suscita um recorte no tempo e no espaco, mas, dialeticamente conectado com o todo. Sobre o
recorte e 0 metodo, Santos (1996) afirma que cada fato particular ou cada coisa particular so
tem significado a partir do conjunto em que estdo incluidos. Explicar os fenbmenos é
desvendar o real pela sua singularidade sem perder de vista a totalidade daquilo que aparece
como particular. O meétodo, na construcdo de um sistema intelectual, portanto, significa o
ponto de vista do qual se analisa a realidade numa relacéo dialética local-global.

O entendimento do método em Geografia aponta ndo apenas um caminho para se
construir a pesquisa, mas também formas de construcdo do ensino a partir do que esta posto
hoje para a educacdo como um todo e das perspectivas apontadas para a construcdo da
cidadania, da ética, da qualidade no ensino.

A Geografia foi institucionalizada como ciéncia no século XIX; desenvolveu o
seu campo epistemoldgico tardiamente. O pensamento geografico foi marcado, durante a sua
historia, por diversas correntes, cada qual com diferentes métodos para a leitura espacial dos
fendmenos, criando tendéncias na pesquisa e no ensino de Geografia, ao longo do tempo. A
expansdo colonial e a capitalista, junto a necessidade de se conhecer todo o planeta foram as
bases para a constituicdo da Geografia como ciéncia e como disciplina escolar. Ao longo da
historia brasileira, a educacdo esteve atrelada aos objetivos da classe dominante, segundo
Gadotti (2000), a historia da educacdo sempre foi a histéria da educacdo colonizadora, nem
sempre gratuita e que esteve atrelada aos dogmas religiosos e interesses politicos, 0 que se

refletiu no ensino de Geografia.
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Lacoste (1988) caracterizou a Geografia do século XVIII como a Geografia dos
Estados Maiores, que restringia o0 acesso aos conhecimentos geograficos e cartograficos a um
pequeno grupo, e a que se ensinava nas escolas, simploria e enfadonha, que reproduzia uma
desinteressante descricdo dos fen6menos, para ser decorada. Desde entdo, ja se construia uma
Geografia escolar distante da necessaria na realidade para a producéo de conhecimentos sobre
essa realidade.

O autor afirma que a Geografia cujos conhecimentos eram restritos servia, e serve,
para fazer a guerra, era meio de dominagéo do espaco e das pessoas. Portanto, compreende-se
a funcdo da Geografia de mascarar a utilidade da anélise do espaco. O conhecimento é forma
de poder, por isso as classes dominantes o restringiam a elas, utilizado para dominacéo. E a
Geografia na escola, locus de produgdo do conhecimento tornou-se descritiva, vazia de
sentido para os alunos.

As mudangas ocorridas apés os anos de 1945 questionavam a Geografia
Tradicional e apontavam para o Neopositivismo nas ciéncias. O pragmatismo, a logica e a
racionalidade marcavam, portanto, outra forma de interpretar a realidade. Foi o auge dos
planejamentos regionais. A Geografia deveria ser uma ciéncia Util. A Geografia escolar e os
livros didaticos traziam as divisbes regionais e apresentavam conceitos como
desenvolvimento e subdesenvolvimento, expressando a forte dualidade Homem versus
Natureza, que se arrastou pela Geografia nos anos seguintes e ainda esta presente no contexto
atual. Nos anos de 1970 e nas décadas seguintes, as mudancas tecnoldgicas e sociais no
mundo fizeram emergir um movimento de Renovacéo na Geografia.

A Geografia, ao longo de sua trajetoria, disseminou a falsa ideia de que ha duas
Geografias, uma académica, que produz conhecimento, e outra escolar, que teria o papel de
reproduzir de modo simplista esse conhecimento na escola. Essa divisdo criou outras
dicotomias professor versus pesquisador, bacharel versus professor, ensino versus pesquisa e
distanciou universidade e escola.

Para a Geografia Critica hd necessidade de uma renovagdo no ensino para fazer
dele também um ensino voltado para a criticidade. Assim, ocorreu uma mudanca significativa
nos anos de 1980, a partir da incorporacdo de novos temas, 0 que levou a preocupacdo com
fatores extraescolares no desempenho dos alunos, além dos intraescolares, como o cotidiano,
o curriculo, as intera¢fes sociais na escola, o trabalho pedagogico, a avaliacdo. Enfim, com o
avanco da ciéncia geografica, novos paradigmas se colocaram também para o ensino.

O desafio posto atualmente para a Geografia € o de praticar um ensino

comprometido com a formagéo do sujeito social, considerando o seu cotidiano, o0s seus afetos,
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as suas singularidades e o respeito a diversidade na escola. O ensino critico, assim sendo, ndo
se limita a renovacao do conteldo, & incorporacdo de novos temas. Ele implica em valorizar
determinadas atitudes e habilidades, além da incorporacdo de todas as dimensdes do saber,
incluindo a educacéo formal e a ndo formal, ou seja, o aprendizado que acontece na escola e
além dos seus muros, na vida cotidiana. Além disso, o0 ensino critico exige atitude politica dos
docentes, que se traduz em comprometimento com um ensino voltado para a cidadania e a
ética.

A Geografia escolar, segundo Cavalcanti (2002), tem procurado pensar 0 Seu
papel nessa sociedade em mudanca, indicando novos contetdos, reafirmando outros,
questionando 0s métodos convencionais, postulando novos. Diante dessas mudancas, €
importante considerar que o ensino de Geografia hoje é caracterizado pela inter, trans,
multidisciplinaridade. Interdisciplinar porque necessita se relacionar com as demais
disciplinas; transdisciplinar, pois deve ir aléem da mera reprodugdo dos conteddos
fragmentados; e multidisciplinar porque deve englobar as diferentes formas e areas do
conhecimento. Assim, 0s objetos de estudo sdo complexos. Segundo Ghedin e Franco (2006),
a Educacdo e as Ciéncias Humanas s6 avangam quando reinventam metodologias que
procuram dar conta da complexidade dos objetos.

Os métodos de ensino, nesse processo, expressam a relacdo objetivo-contetdo e
requerem uma compreensdo global do processo educativo na sociedade. Dai a importancia
dos métodos nas ciéncias, para pesquisar e para ensinar. E a partir da visdo que se tem da
realidade, do corpo de teorias e categorias explicativas dessa realidade, das concepcoes
construidas ao longo do tempo, que sdo produzidos os saberes necessarios a docéncia, a
pesquisa e a formacdo da identidade do profissional.

Entre os novos paradigmas para o ensino de Geografia hoje, Cavalcanti (2002)
trata do construtivismo com suas abordagens metodoldgicas. Na formacdo da linguagem
geogréafica a autora destaca as categorias e 0s conceitos geograficos, que representam 0s
instrumentos basicos de leitura do mundo sob o ponto de vista da Geografia. Espaco, lugar,
paisagem, territdrio, regido, natureza e sociedade sdo os conceitos-chaves da Geografia para a
leitura espacial dos fendmenos.

Ainda de acordo com a autora, 0s objetivos da Geografia encaminham por si so
algumas reflexdes sobre os conteidos a serem trabalhados na sala de aula. Os conteudos sédo
instrumentos e a escolha deles depende de sua utilidade para os alunos. Logo, se o objetivo da
Geografia escolar é formar o raciocinio espacial, isso requer referenciais tedrico-conceituais,

como 0s conceitos-chaves da Geografia.
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Sposito (2004), em suas reflexdes sobre a Geografia, afirma que as suas categorias
e leis estdo em constante interacdo, afirmagdo e negacdo no processo da producdo cientifica,
cujo objetivo final é a interpretacdo da realidade. Como, segundo o autor, 0 método, seja ele
hipotético-dedutivo, fenomenoldgico ou dialético, contém suas leis, sua base ideoldgica, suas
categorias para a elaboracdo dos varios conceitos e teorias para realizar nossa leitura cientifica
do mundo, é preciso conhecer os métodos e escolher dentre eles ou saber relaciona-los,
porque assim as categorias e leis da ciéncia geografica estabelecerdo melhor a explicacdo da
realidade. Nesse processo, a concepgdo de uma ciéncia em movimento, aberta a pluralidade
metodoldgica, se faz presente hoje, e nela o saber é sempre transformador e passivel de
transformagéo.

As categorias, segundo Sposito (2004), diferem dos conceitos, pois enquanto as
categorias sdo ideias puras a espera de lapidacdo, os conceitos podem ser superados ou
modificados por causa das mudancas que ocorrem constantemente na forma de pensar da
sociedade, por varias razdes: desenvolvimento tecnoldgico, conflitos de interesses e novos

conhecimentos elaborados, entre outras.

Enquanto a ideia € uma concepcdo racional, que expressa um objeto
concebido, construido cientificamente, o conceito, que é elaborado pela
descricdo de um fenbmeno, expressa esse fendbmeno como concepgdo que
parte dos sentidos e que pode ser abordado empiricamente. Em outras
palavras o conceito é construido cientificamente. (SPOSITO, 2004, p. 61).

Algumas categorias serdo priorizadas nesta pesquisa e, numa relagdo dialética,
trabalhadas na forma de conceitos, como lugar e espaco. Segundo Suertegaray (2001), hd uma

operacionalidade entre os conceitos lugar, paisagem e territorio, na analise do espaco.

Considero estes conceitos mais operacionais, pois visualizo neles uma
perspectiva balizadora da Geografia sob diferentes oOticas do espago
geografico, ou seja, cada conceito expressa uma possibilidade de leitura de
espaco geogréfico delineando, portanto, um caminho metodoldgico.
(SUERTEGARAY, 2001, p.96).

Essas categorias e esses conceitos comandardo uma interlocucdo com outras
categorias especificas do estudo do ensino de Geografia e com categorias e conceitos
especificos do objeto em analise, tais como: rural, cultura, cotidiano, educacdo e cidadania,
dentre outros.

Em se tratando do método, Gomes (1993) afirma que o que mais importa ndo € se

situar contra ou a favor de alguns métodos, mas sim refletir sobre a sua epistemologia, sobre
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as contribuigdes, os limites e as questdes postas por cada um. A reflexdo sobre a
epistemologia €, fundamentalmente, reflexdo sobre o método e a metodologia, assim como
sobre a evolucéo e aprofundamento dos conceitos.

Sendo os conceitos-chaves da Geografia 0s instrumentos para leitura e analise do
espaco em sua totalidade, a paisagem é o ponto de partida, principalmente nos estudos em que
a cultura é considerada na anlise, pois ela guarda, além dos contetdos naturais, diferentes
temporalidades das praticas sociais. A cultura, na Geografia, permite as analises do modo de
vida, das identidades, dos conteldos materiais e imateriais que compdem a paisagem, para
além da descricdo, compreendendo as relagfes que se estabelecem no espaco vivido, no lugar.

Assim, o conceito-chave desta pesquisa € o lugar que prevalecera como conceito a
partir do qual se vai aos outros e ao qual aos outros se chega. O lugar, sob a perspectiva
cultural na Geografia, vai além da aparéncia, ele engloba o0 modo de vida, a cultura, as
relacbes, ou seja, 0S usos que 0s sujeitos, com suas singularidades, fazem do espaco,
estabelecendo territorios e cultivando suas identidades.

No prosseguimento da pesquisa, o lugar vai estabelecendo o dialogo com os
demais conceitos-chaves da ciéncia geografica, como o espago, a paisagem, o territorio, as
redes. Segundo Cavalcanti (1996), na compreensdo do lugar as representacdes sociais que 0S
sujeitos sociais fazem ou tém dele sdo importantes caminhos de analise, pois nelas ficam
inscritas a vida cotidiana, a cultura e a atividade cognitiva dos sujeitos. Assim, as
representacdes dos alunos sobre o lugar podem levar a compreensdo da Geografia praticada
na escola no processo de construgdo do conhecimento.

Os conceitos geograficos, portanto, sdo importantes elementos para esta pesquisa,
pois, além de instrumentos de leitura da realidade pesquisada, também serdo analisados na
construcdo do conhecimento geografico que acontece na escola, por parte dos alunos, e
confrontados com os conhecimentos prévios que esses alunos trazem a partir de suas
experiéncias, vivéncias, saberes e fazeres.

Ler a realidade a partir da Geografia significa ler espacialmente os fendmenos, por
isso, pode-se dizer que ndo se faz analise geogréafica se ndo se considera o espacgo. No entanto,
segundo Santos (1985), durante muito tempo, o papel do espaco em relacdo a sociedade foi
minimizado pela Geografia, que se interessava mais pela aparéncia das coisas do que pela sua
formacdo. O autor também alerta para a importancia de se considerar a histéria mundial aliada
a local. A historia ndo se escreve fora do espaco e ndo ha sociedade a-espacial. O espaco €,

em si mesmo, social, porque é vivido. Assim, a pesquisa em Geografia deve considerar as



68

diversas relacdes entre o espago e a sociedade e na area de estudo as especificidades dessas
relagdes no lugar vivido.

Segundo o autor, o movimento do espaco, isto &, sua evolugdo, é, a0 mesmo
tempo, um efeito e uma condi¢cdo do movimento de uma sociedade global. O espago reproduz
a totalidade social, considerando as necessidades sociais, econdmicas e politicas. Para Santos
(1996) o espaco deve ser analisado em profundidade nas pesquisas geogréficas. O conceito de
Estado-Nacao também deve ser considerado na pesquisa em Geografia. Como qualquer fato
espacial depende das outras estruturas constitutivas do espaco. O autor escreve que 0 objeto
de estudo de uma pesquisa passa a ser, a partir desse entendimento, uma categoria analitica da
totalidade.

Uma proposta de pesquisa sobre a Geografia na educacdo do campo, entéo, deve
considerar o papel do Estado, dos sujeitos, do lugar em suas formas, conteddos, funcdes,
estruturas e processos, para poder ir além das aparéncias e chegar a esséncia da discussdo
sobre o ensino de Geografia na escola pesquisada.

Segundo Santos (1982), o espaco é a acumulacdo desigual de tempos.
Compreende-se assim que, num mesmo espaco, convivem distintas temporalidades sociais,
que implicam diferentes relacbes sociais. As praticas socio-culturais dos sujeitos, num
determinado tempo sdo reveladas no espaco. Essa compreensao é importante na interpretacao
da realidade das escolas do campo e, especificamente, da escola escolhida para a pesquisa.

A relacdo espacgo-tempo é fundamental para a pesquisa e para o desenvolvimento
metodologico dela. Santos (1996) destaca, nesse movimento, o papel privilegiado do espaco,
no qual se da o encontro entre o passado, o presente e o futuro, mediante as relagdes sociais
que, no presente, nele se realizam. Assim, ao entender as diversas relacbes espaco-sociedade
como centro das analises geogréaficas, também ha que se considerar a relacdo da escola como
espaco e as relacbes que ai se estabelecem por meio do ensino.

Neste trabalho, as relagdes com o ensino de Geografia praticado na escola, tendo o
lugar como referéncia, serdo analisadas em maior profundidade mais adiante. Nesse
propdsito, é importante analisar a realidade a partir do vivido. Nele sera necessario proceder
identificando e analisando as diferencas socioespaciais locais, problematizando a ideia que se
tem a respeito de uma sociedade gue tende a homogeneizacdo. No ensino de Geografia do
campo, cabe também desenvolver propostas que contemplem as diferencas, as desigualdades
contidas no lugar, seus contetdos residuais e suas irredutibilidades.

O Brasil, no século XX, passou por um processo de transicdo do modelo

econdmico agroexportador para o urbano-industrial que, aliado a modernizagéo da agricultura
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promovida pelo Estado, resultou na expropriagdo de muitos camponeses que se viam
obrigados a migrar para a cidade, onde, muitas vezes, ndo tinham oportunidades de empregos,
e acabaram nas favelas e em condicGes de pobreza. Essa situacdo se reflete na educagéo
realizada ao longo dos anos e nas politicas publicas de educagdo no campo.

Hoje, é indiscutivel a necessidade de se ir além do simples diagndstico dos
problemas da educagdo no campo; € preciso analisar como 0s sujeitos da escola pensam o0s
problemas, como a instituicdo escolar se coloca no desafio de educar os sujeitos do campo
(LUDKE; ANDRE, 1986). Para tanto, ha que se contextualizar social e espacialmente a
escola e relativizar os seus problemas, pois em um espaco em rapida mutacéo, 0s modelos de
ensino e aprendizagem se mostram vulneraveis.

O vertiginoso processo de insercdo de capital e de reorganizacdo do mundo do
trabalho faz do territorio catalano um guardido de tempos atravessados, hibridos e
diferenciados que ora estdo em conflito, ora convergem num processo de subordinacdo aos
novos ditames do capital mundial.

O campo catalano se insere nessa nova logica. A modernizacao agricola é imposta
como modelo a partir dos anos de 1970, novos arranjos produtivos sdo estabelecidos visando
atender aos interesses do mercado, a grande producgédo e a monocultura avangam, as condicées
para 0s camponeses existirem no campo se tornam mais dificeis. No campo catalano, destaca-
se a Comunidade Cisterna, basicamente composta por pequenas propriedades, com producéo
agricola diversificada. A grande producdo avanca sobre a comunidade, o eucalipto €
produzido extensivamente.

O municipio de Cataldo, dessa forma, passa por um intenso processo de
industrializacdo e de urbanizacdo desde os anos de 1970, com a vinda das mineradoras e
depois, nos anos de 1990 com a consolidacdo de seu parque industrial. Essa reestruturacdo
produtiva se faz acompanhada de um crescimento demografico e de um rearranjo espacial da
cidade para atender a essas novas demandas, quanto a logistica, prestacdo de servicos, dentre
outros. Os novos arranjos da cidade, entretanto, trazem também contradi¢cbes como o aumento
da violéncia, o crescimento desordenado da cidade, a precariedade na oferta de servigos
publicos para a cidade, como agua, esgoto, coleta de lixo. Aumenta a degradacdo ambiental, a
poluicdo, o numero de doencas, aumenta a geracdo de riqueza, mas também a sua
concentracéo.

E, no contexto desses novos (re)ordenamentos produtivos no campo e na cidade,
diante das relacbes campo-cidade, das relagdes de trabalho complexas e diversas da populagéo

da Comunidade Cisterna, dos migrantes, é importante compreender como se configura o
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campo catalano diante dessas mudancgas, como a Comunidade Cisterna se situa diante dessas
mudancas. Como a educacdo e o ensino de Geografia acontecem na escola; que educagéo e
que Geografia escolar existem no campo catalano e, mais especificamente na Comunidade
Cisterna, se elas atendem as novas demandas, como elas sdo planejadas e como se efetivam.
Esses sdo questionamentos que norteiam as discussoes da tese.

Sem duvidas se esta diante de um espaco em mutacdo que requer revisdo dos
entendimentos que se tem a respeito da Geografia que se ensina no campo, dos objetivos,
contetdos e métodos. Assim, analisando o contexto da escola e do ensino de Geografia que se
oferece em Cataldo chega-se ao Estado que, a partir de suas politicas publicas, na escola,
como instituicdo burocratica, age normatizando o processo de ensino-aprendizagem, querendo
torna-lo  homogéneo. Considerando-se que as politicas publicas trazem propostas
generalizantes para a educacdo do campo, na proxima secdao procura-se compreender como
essas politicas tratam da educacdo e do ensino de Geografia no lugar, em um contexto de
mudancas socioespacial, identificando e analisando as principais leis e diretrizes que orientam

0 ensino e aprendizagem da Geografia na escola.
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A historia da afirmacdo dos direitos pablicos, humanos e sociais so
acontece quando é assumida, politizada e colocada nas médos do
Estado, como sua responsabilidade (ARROYO, 2005).
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3 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS PARA O CAMPO NO
BRASIL: ELEMENTOS PARA UMA LEITURA DA EMMBS

Essa secdo trata do modo pelo qual o Estado, a partir das politicas publicas, tem
desenvolvido acgbes praticas, normativas e também ideoldgicas que culminam com
intervencdes na educacdo para 0 campo.

As reflexdes que se seguem partirdo de duas preocupacdes de cunho tedrico-pratico:
enxergar como a educacgdo para 0 campo é constituida no seio da sociedade brasileira em seu
contexto atual e a participacdo da Geografia, no viés didatico-pedagdgico, como pratica
educativa do lugar.

Sendo assim, as discussfes sobre educacdo do campo no Brasil requerem uma
analise das principais leis existentes, além de um historico. As politicas publicas educacionais,
entre elas as diretrizes para o ensino de Geografia e o livro didatico, sdo fundamentais para
compreender a pratica que se da na escola, qual é a educacdo proposta para ser ensinada em
nosso pais e, mais especificamente, como vem sendo abordada a questdo da educacdo no
campo pelo Estado.

Do ponto de vista econdémico, o Brasil sempre teve na agropecudria a sua
principal atividade. Ainda neste momento, predomina a exportacdo de produtos como cana-
de-acucar, carne bovina, cacau, café e soja. Contudo, conforme Leite (1999), com a
industrializacdo, o mundo agricola passou a ser pensado dentro desse universo novo, da
economia internacional, da macroeconomia capitalista, onde as antigas relacdes de trabalho,
producdo e cultura, proprias do habitat rural, j& ndo encontravam mais espago para suas
manifestacdes. Porém, conforme o autor afirma, no Brasil, apesar de a industrializacédo ter
consolidado um dominio sobre o campo, grande parte do mundo rural manteve formas e
modalidades tradicionais nas relacdes de trabalho e de producdo e nas manifestacGes socio-
culturais. A educacdo praticada no meio rural também foi se transformando no contexto
dessas novas situacdes.

A década de 1990 foi marcada pela criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, LDBEN, ou simplesmente LDB, Lei nUmero 9.394/96, que comecgou a
tratar o campo e sua diversidade nos processos educacionais, prevendo e tendo como proposta
uma educacdo que se preocupava com as peculiaridades do campo e um planejamento
condizente com a realidade vivida por seus alunos. No entanto, mesmo com essa lei e mais

tarde com algumas outras medidas, projetos, decretos, o que se verifica € que a escola do
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campo ndo consegue, ainda, nos dias atuais, desenvolver um ensino que esteja realmente
preocupado com a cultura do homem do campo.

Os movimentos sociais de luta pela terra, que contam com método de ensino
préprio aliado ao objetivo da reforma agréria, conseguiram muitos ganhos para a educagdo no
campo como um todo; leis e propostas avangaram em muitos aspectos desse ensino no Brasil
nos Ultimos anos. Nas tensdes entre Estado, sociedade e movimentos sociais é que foram
produzidos esses avancos significativos para a educa¢do no campo. Os movimentos sociais de
luta pela terra vém propondo uma educacdo do e no campo, no entanto, na area desta pesquisa
ndo ha tais movimentos organizados com forca suficiente para reivindicar e conseguir o
atendimento de suas demandas.

Contudo, de forma geral, é necessario compreender que a educagcdo no campo ou
na cidade deve formar para a cidadania, deve ser uma educagdo para além do poder do
Estado. Nesse processo, € fundamental analisar o Projeto Politico Pedagdgico da escola e o
curriculo, no sentido de compreender se a proposta pedagogica que norteia o trabalho da
escola e seus principais objetivos contemplam a formacéo para a cidadania.

Nesta secdo sera objeto de andlise a forma como as politicas puablicas
educacionais para o0 campo no Brasil chegam a EMMBS, o que o Estado propde, as leis e 0
curriculo que norteiam o trabalho pedagdgico com os alunos do campo, o livro didatico de
Geografia no contexto das diretrizes educacionais, 0 Projeto Politico Pedagdgico da EMMBS

e as diretrizes para o ensino de Geografia na EMMBS.

3.1 As politicas educacionais para o campo no Brasil

O ensino publico e gratuito de qualidade ainda é um grande desafio para a
democratizacdo da educacdo em nosso pais. Na educacdo, o ensino de Geografia tem sido
chamado cada vez mais a fazer a leitura da realidade propiciando a formacgéo para a cidadania.
Cabe, portanto, pensar nos desafios postos a Geografia que se ensina, na cidade e no campo,
seus limites, perspectivas e possibilidades.

A analise do ensino de Geografia em escolas do campo requer a compreensao da
educacdo no Brasil como um todo, das leis e diretrizes nacionais que chegam até a EMMBS.
As politicas puablicas educacionais criadas pelo Estado e o embate de forcas entre os

diferentes atores da sociedade, na educagdo brasileira como um todo e também
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especificamente na educacdo do campo e no ensino de Geografia ao longo da histéria
precisam ser desvelados para, a partir de suas contradi¢Ges, se encontrar possibilidades.
Segundo Teixeira (2002), politicas publicas sao:

[...] diretrizes, principios norteadores de acdo do poder publico; regras e
procedimentos para as relagdes entre poder publico e sociedade, mediacOes
entre atores da sociedade e do Estado. S&o, nesse caso, politicas explicitadas,
sistematizadas ou formuladas em documentos (leis, programas, linhas de
financiamento) que orientam agGes que normalmente envolvem aplicagdes
de recursos publicos. [...] As politicas pablicas traduzem, no seu processo de
elaboracdo e implementacdo e, sobretudo em seus resultados, formas de
exercicio do poder politico, envolvendo a distribuicdo e redistribuicdo de
poder; o papel do conflito social nos processos de deciséo, a reparticdo de
custos e beneficios sociais. (TEIXEIRA, 2002, p. 2).

As politicas publicas para a educagdo no Brasil, principalmente as relativas a
educacgdo no campo, sao criadas e praticadas de forma vertical, de cima para baixo. Técnicos,
estudiosos pensam a escola e propdem as politicas publicas, entretanto, nem sempre a
realidade das escolas é considerada por eles, ou as vezes essas leis nem saem do papel. As
politicas publicas sempre procuraram a padronizacdo da educacdo no Brasil, ao longo dos
anos, desconsiderando as suas peculiaridades, como a educacdo do campo, as diferencas
regionais e locais. Embora tenham procurado padronizar os procedimentos, desde o chamado
movimento jesuitico, ela é desigual em termos de opcao de classe.

O entendimento do conceito de politicas publicas, seu poder mediador entre 0s
atores da sociedade, enfim, o poder que Ihe é conferido, levou a seguir a discusséo tratando de
alguns periodos histéricos importantes no Brasil e as politicas que foram adotadas para o
ensino publico, expressando os conflitos entre os diversos segmentos da sociedade na defesa
por seus interesses.

A Republica Velha, do final do século XIX e inicio do século XX, foi marcada
pela adocdo do liberalismo econdmico. Esse periodo caracterizou a instalacdo da sociedade
urbano-industrial e a tentativa de inserir 0 pais no contexto da Modernidade. A chamada
“Republica Educadora”, inspirada no positivismo cientificista, estabeleceu a escolarizacdo
como “alavanca” para 0 progresso. Mas, as politicas publicas que tratavam da educagéo do
campo ndo previam que acdes fossem desenvolvidas, assim ndo houve uma politica
educacional para 0 meio rural. Entre os anos de 1945 e 1960 alguns movimentos de educacéo
popular reinvindicavam politicas educacionais apropriadas as varias realidades brasileiras,

porém, foram interrompidos em 1964 pelo regime da ditadura militar no Brasil.
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Segundo Pontuschka (1999), para se entender a realidade do ensino deve-se
compreender a difusdo do neoliberalismo como um dos acontecimentos que mais provocaram
mudancas na educacdo. A internacionalizacdo da economia e a globalizacdo levaram a
privatizacGes e ao descompromisso por parte do Estado com a questdo social. No campo, a
modernizacdo dificulta a permanéncia dos camponeses, mesmo para 0S que Sao proprietarios.
A auséncia de politicas publicas para o campo e as politicas de mercado também dificultam a
permanéncia dos camponeses nos lugares historicamente constituidos por eles mesmos, dentre
outros fatores. Aumentam as areas de latifindio, agrava-se a questdo agréria. E a escola e o
ensino de Geografia, diante desses fatos, tém o papel de educar alunos que sdo parte dessa
realidade. Dai os desencontros se estabelecem entre o que deve ser a escola, 0 que ela deve
ensinar, como deve ensinar e sua préatica na realidade.

Santos (1996) afirma que quando o cidaddo se confunde com o consumidor, a
educacdo, a moradia, a saude e o lazer aparecem como conquistas pessoais e ndo como
direitos sociais, configurando a competitividade e o individualismo. E o capitalismo
contemporaneo se efetiva pelo desmantelamento do Estado como agéncia promotora de
desenvolvimento econémico e, consequentemente, de bens e servigos e como aparato de
garantia dos direitos a cidadania. E fundamental, na anélise da educacio que acontece na
EMMBS, no campo em Cataldo, compreender o papel do Estado e dos sujeitos envolvidos
nesse processo.

Dentre as mudancas dos ultimos anos, construiu-se o PPP (Projeto Politico
Pedagogico) das escolas. Imprescindivel no processo ensino-aprendizagem, o PPP consolida a
proposta pedagogica que orienta todo o trabalho a ser desenvolvido pelos professores nas
mais diversas disciplinas. No entanto, nem sempre o PPP ¢é valorizado pela escola, sendo feito
apenas para cumprir uma exigéncia documental.

Spésito (2006) escreve sobre a acdo do Estado na definicdo de uma politica
educacional no Brasil, no século XX, mais especificamente, nas Ultimas trés décadas. O
Estado Nacional Moderno sempre teve interesse em intervir na escolha dos conteddos
escolares e sempre o fez principalmente pela criacdo de guias, propostas ou parametros
curriculares. O processo ensino-aprendizagem ocidental conta com a participacdo de dois
elementos fundamentais, o livro didatico e o curriculo, numa relacdo de interdependéncia,
ambos tutelados pelo Estado.

A primeira LDB foi aprovada em 1961, a Lei n° 4.024/61. Em seguida, foi
aprovado o primeiro PNE, em 1962, que propds um conjunto de metas quantitativas e

qualitativas para um periodo de oito anos. Nos anos 1970, houve uma preocupacao crescente
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com a formulagdo dos curriculos oficiais de ensino, atrelada ao crescimento rapido do sistema
educacional brasileiro. Eles orientavam a elaboracdo dos projetos pedagdgicos escolares e dos
planos de ensino, entre outras atividades da educacdo. Os livros didaticos, as vezes, eram 0
Unico material que o professor usava e, na maioria, sem uma analise critica dos conteudos,
ditados pelo Estado; os livros didaticos reproduziam os guias curriculares.

A “escola para todos” deveria atender a formagdo de mao-de-obra qualificada para
um pais que rapidamete se industrializou e se urbanizou. Reduzir o analfabetismo apenas para
subir nas estatisticas, sem uma proposta mais concreta de aprendizagem ou de compromisso
com a cidadania, era o objetivo da politica adotada. Nesse contexto, a Histéria e a Geografia
perderam forca no curriculo escolar, tomaram os seus lugares os chamados Estudos Sociais.
Estas reformas foram amparadas pela Lei n°. 5.692/71.

A escola no campo, nesse momento, assumia o papel de, além de dar instrucéo,
levar aos alunos a cultura, os valores humanos, o0 modo de vida urbano. A escola da cidade se
reproduzia no campo. E os resquicios dessa educacdo acompanharam a escola e o ensino de
Geografia.

Na década de 1980, a democratizacdo levou a revisdo dos curriculos oficiais, um
debate que, segundo Sposito (2006), se refletiu tanto no que se produzia na universidade,
como no ensino-aprendizagem da escola. Houve um estimulo a municipalizacdo do ensino e
as propostas curriculares passaram a ser norteadas pelas Secretarias Municipais de Educacao.
Né&o obstante, na década de 1990, houve uma retomada da definicdo das politicas curriculares
pela esfera federal, levando a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionas (PCNSs). Eles
norteiam o ensino de Geografia e chegam até as escolas do municipio de Cataldo, bem como
na EMMBS.

Depois de mais de trinta anos da formulacdo da Lei n°. 5.692/71 e com a criacao
da nova LDB/96, a escola de Primeiro e Segundo Graus mudou para escola de Ensino
Fundamental e Médio e incorporou os ciclos compostos por séries anuais com base na idade.
Esses fatos mostram que as reformas na educacdo estdo diretamente relacionadas as reformas
no mundo, de acordo com Porto Golgalves (1999).

A atual LDB comecou a ser formulada no ano de 1988 e passou por indmeras
modificacdes ao longo desses anos. A nova Lei se concretiza sob a denominacdo de Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 9.394/96, que consolida e amplia o dever do
poder publico para com a educacdo com prioridade para o Ensino Fundamental (SAVIANI,
2003). Em seu artigo 2° a LDB (Lei n°. 9.394/96) trata dos objetivos da educagéo:
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Art. 2° A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1997)

As LDBs de 1971 e de 1996 basicamente tém os mesmos objetivos: de educar
para a cidadania e qualificar para o trabalho. A LDB de 1996 trata da elaboracgdo de politicas e
planos educacionais, propde uma base nacional comum para o0s curriculos e é complementada
por uma parte que trata das questdes locais. (SILVA, 2009).

A nova lei estabelece para os estados as responsabilidades de elaborar e executar
politicas e planos educacionais e para 0s municipios a integracdo a essa politica; aos
estabelecimentos de ensino cabe elaborararem suas propostas pedagdgicas com a participacao
dos professores. A Lei 9.131 de 1995 criou o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), para
assessorar o MEC, com papel consultivo e deliberativo, mas, com a atual LDB, o CNE tem
apenas uma fungdo normativa e de supervisao.

No Brasil, na década de 1990, houve aumento dos indices de escolaridade e
diminuicdo da taxa de analfabetismo, dentre outros indicadores da educagdo, fruto de uma
ambiciosa reforma educacional. A lei geral da educacdo foi modificada em 1996, aplicando-se
a avaliacdo do sistema escolar em todos os seus niveis, houve mudangas nos curriculos
escolares, foram elaborados os PCNs e outras reformas, como ja citado. As oportunidades de
acesso a escola foram ampliadas para os pobres, porém, contraditoriamente, eles se tornaram
mais pobres. No governo Fernando Henrique Cardoso, segundo Gentili (1998), ao mesmo
tempo em que houve uma modernizacdo econbmica, houve também um aumento na
concentracdo de renda.

Essa politica educacional visava, sobretudo, resultados estatisticos satisfatérios e
maior tempo de escolaridade em detrimento da qualidade do ensino-aprendizagem,
incentivando a competitividade. As escolas passaram a dimunuir a carga horaria das
disciplinas como Geografia e Histéria para aumentar as que mais pesavam nas avaliagdes
implementadas, como Matematica e Lingua Portuguesa (STRAFORINI, 2006).

As transformacBes educacionais ocorridas com o neoliberalismo no Brasil, nos
anos 1990, ndo foram debatidas com a sociedade brasileira. Foram adotadas visando atender
aos interesses e ordens externas, principalmente do FMI e do Banco Mundial. Foram, como
ressalta Straforini (2006), reformas verticalizadas e atingiram todos 0s niveis do ensino; nédo

visaram qualidade, mas, quantidade e menos custos para o Estado.
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Segundo esse autor, houve uma desintegracdo e uma fragmentacdo do sistema
escolar, intensificadas pela diminui¢do dos investimentos publicos. Essa politica tem gerado
uma crise na infraestrutura escolar e uma crescente precariedade nas condicgdes de trabalho
dos docentes. Nesse modelo, tem-se uma ideologia de grandes reformas no ensino assentadas
no discurso de defesa da educacdo como via de acesso a Modernidade.

Callai (2001) afirma que esta posto a escola o desafio de educar para a cidadania e
romper com a mesmice. A autora critica a histdrica condi¢do dos professores de aceitarem
receber tudo pronto e mostra a necessidade de os professores pensarem em alternativas,
escolherem e criarem. Por isso, a definicdo de uma proposta curricular é uma acao politica e
pedagogica.

A educacgdo no e do campo deve vincular-se as lutas sociais camponesas para se
construir um outro olhar para a relagdo campo-cidade, considerando a diversidade cultural no
processo ensino-aprendizagem. Segundo Arroyo (2005), novos valores, nova cultura, nova
identidade e a nova consciéncia de dignidade e de direitos levam a necessidade de construgédo
de um novo sistema publico de educagdo no campo.

No entanto, durante décadas, ndo se falava de “educagdo do campo” no Brasil, e
sim de “educagdo rural”, “escolinha rural”, numa desvalorizagdo do rural, num sentido
pejorativo. O termo “rural”, depois de 2002, adquire um outro significado, a partir das lutas
dos movimentos sociais e com a aprovacao da Resolucdo CNE/CEB n°. 01 de 03 de abril, das
Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo. Ha uma significativa diferenca conceitual
entre os termos “rural” e “campo”, tratada a seguir.

A realidade do campo é extremamente diversa, 0 que é um desafio a mais ao se
pensar a educacao e o ensino de Geografia. Nesse sentido, pensando a educagdo no/do campo,
Arroyo (2005) aponta para a necessidade de que os educadores compreendam que uma
politica pablica é uma politica de direitos e que as atividades docentes devem construir, nesse
sentido, um “novo” espaco pedagdgico.

No campo encontramos assalariados temporarios, posseiros, mMmeeiros,
arrendatarios, acampados, assentados, reassentados, atingidos por barragens, agricultores
familiares, povos da floresta, indigenas, quilombolas, pescadores, ribeirinhos (ARROYO,
2005). Além disso, encontramos modos de vida, culturas diferentes, porque cada um se
relaciona com o lugar em que vive de maneira especifica. Grande € a diversidade, muitas sdo
as lutas. Assim, vao surgindo varios movimentos populares de atuacdo em nossa sociedade e,
em geral, buscam construir sua propria identidade. O Movimento dos Atingidos por

Barragens (MAB), o Movimentos dos Sem Terra (MST), as Escolas Familia Agricola (EFAS),
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dentre outros, constroem espacos de lutas e cobram do Estado o cumprimento dos seus
deveres.

H& um histérico de desconsideracdo do rural por intermédio de formas
pejorativas, como o jeca-tatu, o caipira, o atraso do povo do campo em relagdo ao povo da
cidade. A educacdo do campo conguista 0 seu espa¢o com o tempo, tendo vinculo e origem
com as lutas sociais camponesas, que constroem um outro olhar para a relagdo campo-cidade,
conquista espaco, sdo criadas leis para regé-la, o Estado é obrigado a repensar as politicas
educacionais para 0 campo, 0 que sera abordado mais adiante. Assim, até 1988, o termo rural
era usual, adquirindo um outro significado a partir de 2002, com a aprovacdo da Resolucédo
CNE/CEB n° 01 de 03 de abril; as Diretrizes Operacionais da Educacao do Campo.

A “educagdo rural” estava assentada numa concepgao positivista do pensamento,
mercadologica, de politica educacional direcionada para uma formacao pragmatica, apenas
para desenvolver atividades no mundo do trabalho, carregando uma “coisificagdo” e uma
“desumanizac¢ao” dos sujeitos. O termo “rural” era empregado a época do governo Vargas
para delimitar os espaco urbano e rural e direcionar as acdes politicas nesses dois espacos.
Embora entendidos como espacos diferentes, as politicas pablicas de educacdo eram as
mesmas para o0s dois, o que era desenvolvido para o urbano se aplicava ao rural.

Molina (2004) afirma que essa ‘“educagdo rural”’, pautada nas correntes
conservadoras do pensamento cientifico, ignorava a realidade, os principios e valores, a
cultura e os vinculos que os sujeitos sociais do campo possuem com a terra. Para Elaine
Furtado (2006) “rural” e “urbano”, na década de 1970, diferenciavam o atraso € o moderno.

Ao se mudar o uso da expressdo “educagdo rural” para “educag¢do do/no campo”
muda-se um paradigma. Segundo Caldart (2002), a educacdo do campo parte de uma postura
politico-pedagdgica critica, dialética, ideoldgica, postulando uma formacéo técnica e politica
de sujeitos conscientes, com uma visdo humanizadora, valorizando os sujeitos através da sua
identidade cultural. A educacdo no/do campo é um direito, reivindicado principalmente pelos
movimentos sociais.

A educacdo a ser praticada € definida por Caldart (2002):

[...] uma educacdo que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser
educado no lugar onde vive. Do: 0 povo tem direito a uma educacdo
pensada desde seu lugar e com a sua participagdo, vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e sociais. Somos herdeiros e
continuadores da luta histérica pela constituicdo da educacdo como um
direito universal, de todos: um direito humano, de cada pessoa em vista
de seu desenvolvimento pleno, e um direito social, de cidadania ou de
participacdo mais critica e ativa na dindmica da sociedade. Como direito ndo
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pode ser tratada como servico nem como politica compensatoria; muito
menos como mercadoria. (CALDART, 2002, p. 26, grifos da autora).

A educacdo é um direito. A educacdo no/do campo € um direito vinculado a uma
cultura que se reproduz por meio de relacbes mediadas pelo trabalho na terra, entendendo-se o
trabalho como producéo cultural (SOUZA, 2010, p. 108). O significado que a terra tem para o
detentor desse direito deveria ser associado ao papel da escola na formagéo para a cidadania.
Nesse sentido, segundo Gongalves (2009), o significado da terra para 0 homem do campo
deveria perpassar as praticas de educacdo (inclusive seus curriculos). E, pois, imprescindivel
considerar a triade espaco rural, politicas publicas e educacdo ao se tratar da educagdo do
campo. E, no campo atual, do agronegdcio, da diversidade das relacbes de trabalho é
importante compreender como acontece 0 processo educativo e o ensino de Geografia.

Os movimentos sociais do campo que lutam pelo acesso a terra tém em sua pauta
como prioridade também a educacéo, a fim de que sejam construidos modelos de educacgéo de
acordo com os interesses dos filhos dos trabalhadores, assentados e acampados. Assim, 0s
movimentos sociais do campo designam de “educacao rural” aquela que reflete a precariedade
das politicas publicas educacionais, num desenvolvimento rural excludente para a classe
trabalhadora do campo. E utilizam o termo “educagao do campo” para denunciar essa situacao
e representar suas concepcdes pedagogicas de educacdo popular e de luta pela terra
(OLIVEIRA, 2007).

A preocupacao dos movimentos sociais do campo com a educacdo no e do campo
é inovadora e tensiona as propostas que o Estado apresenta, se choca com seus interesses e,
nesse sentido, pode proporcionar mudangas. Alguns avancos ja foram obtidos, no entanto,
ainda ha muitas conquistas pela frente.

Esse debate educacdo rural versus educacdo do/no campo, € de suma importancia
no contexto agrario da atualidade. No entanto, ndo é esse o foco deste trabalho, que o trouxe a
lume para tentar compreender melhor como as politicas educacionais se colocam para as
escolas rurais como o lugar, os sujeitos, através de suas praticas, reagem a essas propostas,
tecendo novos contornos para a educacdo e para o ensino de Geografia no e do campo,
promovendo possibilidades frente a pluralidade, a diversidade.

Nesse sentido, concorda-se com Oliveira (2007), sobre o que ha de comum entre
os termos “educacdo rural’e “educa¢do do campo”: o reconhecimento de uma especificidade
pedagdgica associada a identidade do meio rural. Segundo o autor, € como se essas

expressoes representassem os diferentes agentes sociais que disputam a maximizacgdo de um
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capital politico-pedagdgico utilizado na construcdo e na efetivacdo das politicas publicas
educacionais para as populag¢des rurais. Um paradoxo aparece aqui: a especificidade compde
os desafios de ultrapassar a visdo genérica da educacao; todavia, ndo pode eliminar o sentido
universal que, embora os lugares sejam diversos, 0s sujeitos e a sua cultura sejam multiplas, o
pais, no seu processo historico e social, € Unico.

E importante considerar também que hé regides onde 0os movimentos sociais n&o
conseguiram se estabelecer ou nem mesmo chegaram e, portanto, as escolas delas tém como
referéncia apenas a vertente da educagdo rural, que trata secundariamente a educacdo no
conjunto das politicas publicas. Bertti (2007) aponta uma questdo importante para se pensar a
educacdo do campo: que tipo de educacédo € necessaria para instrumentalizar essas populacdes
na defesa de seus interesses e no atendimento de suas necessidades especificas? Essa
educagdo, sem duvida, deve considerar o saber necessario para a compreensdo de sua
realidade e o desenvolvimento da capacidade de intervengé@o nesta, considerando-se tambem
como um processo amplo de formacdo que acontece em todas as esferas da vida, individual e
coletiva, a educacdo formal e também a ndo-formal.

A educacdo ndo acontece somente na escola; também na familia, no trabalho, nas
manifestacdes culturais, nas outras instituicdes, nas organizacdes diversas. As comunidades
camponesas na lida com o campo tém a necessidade de ter uma educacdo que contemple isso
e também suas especificidades, seus saberes e fazeres para continuarem podendo se
reproduzir e a seu modo de vida.

Segundo Leite (1999), temos que redescobrir o significado, o papel e o sentido da
escola para as pessoas do campo e entender até que ponto cla ainda ¢ um “valor social”, bem
como sua funcdo na formacdo de mao-de-obra e como elemento identificador de uma
cultura/préaxis camponesa. E preciso pensar politicas educacionais para a escola no/do campo,

com bases criticas e epistemoldgicas. O autor afirma que:

Mediatizado por uma escolaridade omissa, inadequada e ineficaz, sem uma
politica educacional especifica porém intimamente atrelada as manifestacdes
do mercado — na maioria das vezes sob o manto de projetos especiais de
atendimento social — o0 campesinato e a escola rural brasileira néo
descortinaram suas potencialidades e prerrogativas, permanecendo, de certa
forma, a margem do processo civilizatério global. (LEITE, 1999, p.80).

A politica de educacdo do campo, fruto de embates dos movimentos sociais do
campo, regulamentou-se por meio das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo, aprovada pelo Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), conforme a

Resolucdo 01/2002 do Conselho Nacional de Educacdo e da Camara da Educacdo Basica —
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publicada no Diério Oficial da Unido, no dia 09 de abril de 2002 — e, desse modo, ampliou 0s
espacos de embates e conciliagdes entre os atores sociais do campo e o Estado.

A luta e a articulagdo dos movimentos sociais do campo a partir de 1997 levaram
a inclusdo, no debate oficial, das necessidades e especificidades dos sujeitos do campo. Foram
realizados debates, seminarios e discussdes sobre uma politica de educac¢do no/do campo. Foi
elaborado um Parecer do Conselho Nacional de Educacdo e da Camara de Educacdo Baésica,
aprovando as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo,
instituidas pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) em 2002 e elaboradas por um grupo
permanente de trabalho criado pelo MEC.

As discussdes, a formulacdo e o processo decisorio dessa politica passaram a ser
conduzidos pela Secretaria de Cidadania, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD/MEC), érgédo
responsavel pela sua implementacdo nos Estados, em interlocugdo com os movimentos
sociais e sindicais do campo e outros parceiros institucionais. No entanto, a pesquisa revela
que essas diretrizes e politicas publicas ndo chegam efetivamente até as escolas do campo,
elas ndo contemplam a realidade escolar e as necessidades do lugar. A EMMBS, por exemplo,
ndo segue diretrizes especificas para o0 ensino no campo.

As andlises e avaliagdes politicas (ou das politicas) sdo mais concentradas nas
experiéncias desenvolvidas junto aos movimentos sociais e/ou em assentamentos rurais
atendidos pelo Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA e em
instituicbes educativas, como Casas Familiares Rurais, com enfoque na Pedagogia da
Alternancia (PASSADOR, 2006) e nas Escolas Familia Agricola (EFAS).

O programa Escola Ativa é praticamente a Unica iniciativa especificamente
voltada para escolas rurais multisseriadas, mantidas pelos érgédos oficiais de educacdo. No
decorrer do texto, trataremos com mais énfase o Programa Escola Ativa, pois ele foi
implementado na EMMBS. No entanto, de antemao, é preciso alertar que esses programas
visam reduzir gastos com a educacdo no campo, ndo se preocupam com a qualidade do
ensino, retomam o sistema multisseriado e ndo trazem, portanto, contribuicdes para a
formacdo dos alunos que vivem no campo.

Queiroz (2007) ressalta que, mesmo com a implantacdo do programa Escola
Ativa, as turmas multisseriadas das escolas rurais ainda funcionam com precariedade
pedagdgica e de infraestrutura e que a expansao dessa estratégia metodoldgica sem a devida
avaliacdo politica pode comprometer a qualidade da educacdo que se vislumbra por meio da
educacdo do campo. Também a crescente burocratiza¢do da escola conspira contra o elo entre

a educacdo e a comunidade rural. A descentralizagdo € centralizada, ou seja, diluem-se as
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responsabilidades, centralizam-se as decisdes, ndo se ataca o cerne dos problemas
educacionais, como o papel do Estado, as politicas publicas, as mutagfes sdcio-espaciais e
contradi¢Oes capitalistas que acontecem no campo, as relacdes campo-cidade e a educagéo
urbana que se reproduz no campo.

Segundo Pessoa (2007), o sistema de ensino brasileiro nunca considerou
efetivamente os anseios e 0 modo de vida e de trabalho no campo. O Estado tem uma atuacgao
paternalista e populista ao longo do tempo. Para o autor uma questdo fundamental para as
pesquisas sobre o rural é que elas devem indagar a respeito de seus sujeitos
independentemente da localizacdo geogréfica. E, ainda: pensar uma escola localizada no
campo ndo esgota o problema do atendimento educacional de populagdes rurais.

A educacdo e os valores da cidade chegam ao campo, obedecendo a contetidos
ensinados na cidade, com uma grande precariedade em estrutura fisica e didatico-pedagogica.
Os professores, por exemplo, ndo sdo devidamente preparados para lidar com a diversidade e
com a realidade do campo. Os resultados sdo altos indices de analfabetismo e de escolaridade
insuficiente para os jovens que ficam no campo e para 0s que buscam cada vez mais
oportunidades na cidade, saindo do campo. Enfim, a escola existente no campo, ndo considera
as necessidades, a complexidade da realidade rural em profundidade. Os livros didaticos, por
exemplo, ja vém prontos, projetados para o ensino na cidade.

As politicas publicas para a escolarizagdo no campo no Brasil, como ja descritas,
foram criadas ora para fixar os sujeitos no campo, contendo o éxodo rural, ora para qualificar
a mao-de-obra do campo para lidar com as novas tecnologias que comecaram a se expandir
com a Revolucdo Verde. Assim, a educacdo do campo é portadora de uma ideologia
dominante reproduzida pelo Estado.

A proposta aqui apresentada € a de que a escola necessita avancar em método,
metodologia, curriculo, conteudo, dentre outros, para promover a leitura do lugar com sua
cultura e seus sujeitos para que sejam produzidos conhecimentos para a vivéncia da cidadania.
A Geografia tem papel fundamental nesse processo, pois ela instrumentaliza os alunos para
uma leitura espacial, do lugar em que vivem e do mundo, para neles atuarem criticamente. O
poder politico do Estado, presente na escola na imposicdo de ideologias, e 0s interesses
hegemonicos trazem contradicdes vivas que podem ser desveladas pelos sujeitos que

compdem a escola, em suas praticas.
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3.2 Consideracdes sobre as leis para a educacéo do campo brasileiro

No Brasil, historicamente, as atividades produtivas desenvolvidas no campo
foram marcadas pela escravidao e pelo latifundio, o que culminou na auséncia de politicas
publicas educacionais para quem vive no campo, mesmo quando o contingente era maior que
a populacdo urbana. S6 com o surto de modernizacdo trazido pela Revolucdo de 1930 a
educagdo no campo passou a ser objeto de preocupacdo para o Estado, conforme as
“Diretrizes Operacionais para a Educagcdo Basica nas Escolas do Campo” (MEC/CNE,

2003):

No Brasil, todas as constituicbes contemplaram a educacdo escolar,
merecendo especial destaque a abrangéncia do tratamento que foi dado ao
tema a partir de 1934. Até entdo, em que pese o Brasil ter sido
considerado um pais de origem eminentemente agréria, a educacao
rural ndo foi sequer mencionada nos textos constitucionais de 1824 e
1891, evidenciando-se, de um lado, o descaso dos dirigentes com a educagéo
do campo e, do outro, os resquicios de matrizes culturais vinculadas a uma
economia agraria apoiada no latifindio e no trabalho escravo. (CNE,
2003, p.3).

Da Proclamacdo da Republica até a Revolucao de 1930, varios estados brasileiros,
baseados nas acGes do governo do estado de S&o Paulo, fizeram diversas reformas
educacionais. Quanto a educacdo escolar no meio rural, o periodo de 1910 a 1920 marcou,
segundo Leite (1999), o “Ruralismo Pedagogico”, que pretendia implementar uma escola
integrada as condigdes locais com o0 objetivo maior de promover a fixacdo do homem ao
campo. Entre os anos de 1930 a 1945, segundo Leite (1999), as propostas para a educacao
publica do Estado Novo foram centradas na viséao liberal e, assim, a escolariza¢éo foi tomada
como suporte para a industrializacdo, e, a priori, a educacdo no meio rural permaneceu
inalterada, exceto pela criacdo, em 1937, da Sociedade Brasileira de Educacdo Rural, com o
objetivo de expandir o ensino, preservar a arte e o folclore rurais e difundir a ideologia da
disciplina e o civismo. E, em 1942, a escolarizacdo rural, segundo essas diretrizes, foi
reforcada no VIII Congresso Brasileiro de Educacdo, que concordava com as tendéncias
nacionalistas e burguesas do Estado Novo.

No entanto, e apesar dessa “aten¢do dada” a educacdo escolar, a educagdo rural
tornou-se efetivamente um assunto nacional com a criacdo do Ministério da Educacdo em
1930. Nesse contexto, a educacdo escolar, nos niveis fundamental e médio, para as pessoas
que vivem do campo, era praticamente inexistente como agdo do Estado. Data dos anos de

1930 e 1940 a proposta da Constituicdo Brasileira de que a educacgéo rural fosse transferida
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para a responsabilidade das empresas privadas, quadro que se manteve até por volta de 1970,
e assegurada apenas até os 14 anos de idade. O descaso historico e legal do Estado brasileiro
com a educacdo no campo, culminou em altos indices de analfabetismo no campo e no baixo
indice de escolaridade.

O periodo de 1945 a 1964 no Brasil foi marcado pela criagdo da Comissdo
Brasileiro-Americana de Educacdo das Populagdes Rurais, com o objetivo de implantar
projetos educacionais no meio rural e o desenvolvimento das comunidades campestres,
mediante a criacdo dos Centros de Treinamento, Clubes Agricolas e Conselhos Comunitarios
Rurais. Além disso, nesse periodo, o Programa de Extensdo Rural foi criado para combater a
caréncia, a subnutricdo, as doencas, a ignorancia e outros fatores negativos que integravam a
sociedade rural. Em 1948 criou-se, em Minas Gerais, a Associacdo de Crédito e Assisténcia
Rural (ACAR), mais tarde denominada EMATER (LEITE, 1999). Nesse periodo foi criada
também a Campanha Nacional de Educacdo Rural, que limitou-se a repetir formulas
tradicionais de dominacdo. Mas, todos esses programas ndo conseguiram impedir o éxodo
rural no Brasil entre 0s anos de 1950 e 1960.

Em 1961 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira, Lei
n®.4.024 que marcou o inicio da municipalizacdo do ensino rural em nivel fundamental, que
ndo o mudou em nada pois ele continuou submetido aos interesses urbanos. Nesse momento,
surgiram os Centros Populares de Cultura (CPC) e o0 Movimento Educacional de Base (MEB).
A demanda pela escolaridade aumentou.

A escolarizacdo sofreu alteracdes com a promulgacdo de novas leis, a Lei
5.540/68 e a Lei 5.692/71, sobre a reforma do ensino superior e sobre a estruturacdo do ensino
fundamental e secundarista. Essas leis se distanciavam da realidade dos sujeitos do campo,
ndo incorporando direcionamentos para uma educacdo para 0 meio rural, apenas afirmaram,
em definitivo, a municipalizacdo do ensino rural. Além disso, essas leis se pautavam,
principalmente, na profissionalizacdo e tratavam os trabalhadores rurais como mao-de-obra a
ser absorvida pelo mercado.

Santos (2004) analisa a influéncia do modelo econémico na educacgédo no Brasil:

Na medida em que o processo de desenvolvimento do capitalismo avangou
para o atual modelo neoliberal da economia, a educagdo foi sendo tomada
pela l6gica da racionalidade instrumental. Nessa I6gica, o objetivo é formar
0 homem-instrumento, onde o que importa é o resultado, o desempenho de
acordo com o padrdo estabelecido, numa racionalidade opressiva e
repressiva, que aprisiona a escola nos moldes de pensar tipicos do
capitalismo e orienta a pedagogia pelo tecnicismo e cientificismo.
(SANTOS, 2004, p. 35).
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A obrigatoriedade e a gratuidade da escolaridade no Brasil sdo marcas registradas
dessas politicas. E, nesse periodo, o processo de industrializacdo e urbanizacdo do pais
culminaram em politicas educacionais voltadas para a capacitagdo profissional.

Nos anos 1980, a educacdo rural foi deixada de lado. Foi retomada nos anos 1990
por movimentos sociais como o Movimento dos Sem Terra e o “Movimento Nacional Por
uma Educagdo do Campo”, em parceria com outros movimentos sociais. Esses movimentos
trouxeram a tona as discussdes voltadas aos interesses da vida no campo, a formagdo humana,
preferindo o termo “campo” em lugar de “rural”, por “campo” ser proprio dos movimentos
sociais. Segundo Gongalves (2009), o “Manifesto da Educadoras ¢ Educadores da Reforma
Agréria a0 Povo Brasileiro”, lancado ao final o “I° Encontro Nacional de Educadoras e
Educadores da Reforma Agréaria” (I° ENERA), realizado em julho de 1997, na
Universidade de Brasilia, ¢ considerado o fato que melhor simboliza a fundacéo do
Movimento.

A Lei 9.394/96, LDB, foi promulgada num contexto em que a industrializacéo e a
urbanizacdo exigiam uma abrangéncia cada vez maior da educacdo em todos 0s niveis,
inclusive no meio rural. Essa lei prevé um planejamento para a escola rural condizente com a
realidade vivida pelos seus alunos. Ela prevé uma educacdo escolar vinculada ao mundo do
trabalho e a pratica social, com calendario proprio adequado as peculiaridades locais, sem
reduzir as horas letivas previstas na lei. A sustentacdo dessa escolaridade, segundo Leite
(1999), encontra-se na consciéncia ecoldgica, na preservacdo dos valores culturais e da praxis
rural e, primordialmente, no sentido da acdo politica.

Em 2002, foi aprovada a Lei de Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica
do Campo, pelo MEC/CNE.

A educagdo do campo, tratada como educacdo rural na legislacdo
brasileira, tem um significado que incorpora os espagos da floresta, da
pecudria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em
Si 0S espagos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo,
nesse sentido, mais do que um perimetro ndo-urbano, € um campo de
possibilidades que dinamizam a ligagdo dos seres humanos com a
propria producdo das condicbes da existéncia social e com as
realizagbes da sociedade humana. (CNE, 2003, p.1).

A Resolucdo n° 2 de 28 de abril/2008, do CNE, trata do desenvolvimento de
politicas publicas para a educacdo do campo que garantam o direito da crianca de ser atendida
na sua comunidade, evitando as nucleacGes e o tranporte dos alunos e assegurem uma

formacdo adequada dos professores das escolas rurais, além do adequado equipamento das
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escolas. Para Gongalves (2009), a nucleagéo traz consigo o processo de desenraizamento
cultural dos alunos do campo, quando desloca os alunos para longe de suas comunidades de
origem, conforme abordado.

Porém, mesmo depois da edi¢do dessa Resolucdo n° 2 do CNE, de certa forma,
segundo Leite (1999), os problemas da escola rural continuam, como: a desvalorizagdo da
cultura rural e a reproducdo dos valores da cultura urbana nessas escolas; o professor da
escola rural, que tem uma formagéo essencialmente urbana; a desconsideracdo da condicdo do
aluno da escola rural que, muitas vezes, € também trabalhador, tendo que enfrentar longas
distancias para estudar; um distanciamento dos pais em relacdo a escola; um curriculo
inadequado; infraestrutura fisica, na grande maioria, inadequada; falta de uma politica
educacional rural por parte tanto da esfera federal como da municipal. Todos esses problemas
séo enfrentados cotidianamente na EMMBS.

Em 2010, foi promulgado o Decreto-Lei n° 7.352, de 04 de novembro de 2010,
que trata da ampliacdo e qualificagdo da oferta de educacédo basica e superior as populacdes
do campo, mas ainda n&o é possivel verificar sua aplicagéo.

A educacdo escolar publica em todos os niveis, seja nas cidades seja no campo,
estd atrelada a estrutura socio-cultural e econémica e, por isso, as politicas educacionais
implementadas pelo Estado refletem essa situacdo. A compreenséo da educacéo requer que se
considere a relacdo entre escola e Estado, as divergéncias ideoldgicas, 0s interesses e

intencdes das classes sociais que compdem nossa sociedade. Segundo Leite (1999),

[...] a educacdo sempre teve seu planejamento vinculado a um plano geral
politico-administrativo em que a escolaridade, como sistema de ensino e
desenvolvimento de capacidades, fixa-se em estreita conexdo aos objetivos
nacionais de seguranca, vivéncia politica, de bem-estar e desenvolvimento
produtivo. (LEITE, 1999, p. 19).

O Estado, dessa forma, implementa as politicas educacionais para atender 0s
interesses das classes sociais dominantes e assim, assegura-se que a ideologia dominante seja
reproduzida em todos os segmentos sociais. Segundo Leite (1999), o Estado e o capitalismo,
utilizam a educacdo para a obtencdo dos seus objetivos, langcando mdo de recursos

incompativeis com uma sociedade democratica, conforme Mészaros (2005):

A educacdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu —
no seu todo — ao propdsito de ndo s6 fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquina produtiva em expansdo do sistema do capital, como
também de gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os
interesses dominates. (MESZAROS, 2005, p.35).
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Os setores dominantes da producdo agropecudria ndo demandam altos
contingentes de trabalhadores, nem bracais, nem intelectuais. Necessitam talvez de um
trabalhador razoavelmente qualificado para operar partes do sistema de producdo. Ou, as
vezes, necessitam daqueles que desempenham funcBes ja descentralizadas pelas industrias.
Por isso, a educacdo no campo é marginalizada, mesmo porque esse trabalhador pode ser
formado nas cidades e é desejavel que o seja para poder inculcar nele a visdo que se tem do
campo, de uma producéo capitalista industrial.

Quando ndo relegada ao abandono, a educacao no campo ¢ “enquadrada”, tem que
atender o sistema. Essas ideologias dominantes chegam até a EMMBS, por meio das
diretrizes, dos conteudos, dos livros didaticos e eles se chocam com as necessidades dos
alunos, da Comunidade, enfim, com a realidade vivenciada no lugar.

O campo brasileiro vem sofrendo, nas Gltimas décadas, uma série de inovacdes
técnicas e tecnoldgicas, visando o aumento da producédo e da produtividade. No entanto, isso,
que o capitalismo chama de desenvolvimento e progresso, nem sempre repercutiu na
educacgdo do campo e jamais serviu para diminuir as suas desigualdades econdmicas e socialis,

pelo contrario, aumentou-as.

3.3 Politicas publicas educacionais na EMMBS: o Projeto Politico Pedagdgico

As leis e diretrizes para a educacdo publica chegam até a escola e precisam ser
colocadas em pratica, necessitam ser cumpridas. Para tanto, a escola conta com instrumentos
como o Projeto Politico Pedagdgico, diretrizes e o curriculo.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é um instrumento importante, pois ele tem
como papel trazer as leis que norteiam o trabalho pedagdgico para a escola. Sua producéo
deve ser coletiva, com a participacdo de toda a comunidade escolar, e deve se voltar para o
cumprimento da funcdo social da escola, a de oportunizar ensino publico, gratuito e de
qualidade, voltado para a formacdo comprometida com a cidadania.

No entanto, nem sempre esse projeto é tratado com importancia pelas escolas, ou
como caminho para melhoria na qualidade do ensino. Ele é elaborado, muitas vezes, apenas
para cumprir a lei, mais um documento que a escola tem que elaborar e nem sempre é
incorporado pelo coletivo da comunidade escolar.

O PPP da EMMBS foi consultado durante a pesquisa de campo na escola. Foi

fornecida uma copia do projeto que estaria, segundo a dire¢do, em processo de formulagdo



89

(ANEXO A). Ele foi consultado em 2010 e 2011, periodo da pesquisa e era apenas 0 esbogo
iniciado no ano de 2007. Houve discussdes com os professores para a sua producdo, mas, nem
toda a comunidade escolar foi consultada, como apontado nas diretrizes para sua execucao.
Mesmo assim é necessario apresentar o PPP, mesmo que seja um esboco e estabelecer a
analise das suas proposic¢des, inclusive apontando 0s seus enlaces com o lugar.

Segundo Cruz (2003), o Projeto Politico Pedagdgico é o marco referencial e
operativo da escola, a representacdo da identidade da escola, expressa uma visdo de mundo,
de sociedade, de homem e de educacdo. Segundo a autora, ele deve conter objetivos e metas a
serem atingidos pelas comunidades externa e interna e revela a unidade de agdo na escola.
Analisando o PPP da EMMBS (ANEXO A) é possivel verificar que ele ndo trata dos
objetivos e metas a serem atingidos pelas comunidades externas e internas e falta um dialogo,
portanto, entre a escola e a comunidade.

Cruz (2003) discute até que ponto o PPP € apenas um modismo educacional e
argumenta que ele é, de fato, uma acdo necessaria, mas que necessita ser posto em pratica,
deve conter uma intencionalidade educativa. Analisando o PPP da EMMBS verificou-se que
ele ndo contém uma finalidade educativa que contemple os interesses da comunidade num
didlogo com a escola. Ele se pauta apenas na acdo de promover a alfabetizacao, diagnosticada
como problema maior dos alunos.

Nesse sentido, as escolas devem construi-lo para além da mera necessidade
documental. O PPP, encarado para além do cumprimento da lei, pode ser um instrumento
importante para a formacdo escolar, para a educacdo comprometida com a cidadania,
reunindo a comunidade escolar, alunos, professores, pais, familiares, discutindo,
conjuntamente os problemas e também propondo solugbes. Desse modo, a educacdo €
analisada em profundidade. No entanto, como no caso da EMMBS, a comunidade ndo tem
conhecimento sobre o PPP da escola, bem como ndo participa da sua construcdo. A escola
cumpre com a construgdo do PPP encarando-o apenas como um documento que deve ter.
Segundo a direcdo, “o PPP é um importante documento que a escola precisa ter”. Quando
indagamos sobre a participacdo dos professores e da comunidade escolar como um todo na
construcdo do PPP da EMMBS, a diregdo relata que “ndo houve a participagdo de todos,
porque € muito dificil envolver a comunidade escolar no campo e também é muito dificil

coincidir os dias de planejamento dos professores, o que dificulta o trabalho coletivo.””

* Informag@es obtidas, pela autora, em entrevistas com a direcdo da EMMBS, entrevistada 03, Comunidade
Morro Agudo (Cisterna), 2011.
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A construcdo do PPP da EMMBS é um importante passo para a caracterizacdo da
identidade da escola, para quem ela ensina, 0 que ensina e como ensina. O PPP € um
instrumento que viabiliza o trabalho coletivo da comunidade escolar, aproximando pais,
alunos, professores, funcionarios da escola, possibilita conhecer a realidade do aluno para
entdo se propor um ensino de acordo com essa realidade. Assim, o PPP vai além do mero
cumprimento legal, passando a direcionar o trabalho pedagdgico da escola. A escola deve,
portanto, expressar sua identidade e caracterizar a sua proposta de ensino por intermédio do
seu PPP, utilizando dele para reivindicar diretrizes que contemplem as suas necessidades.

A LDB 9.394/96 prevé a elaboracdo do PPP para, com base nele, serem
organizados os planos de trabalho. As escolas, como no caso da EMMBS cumprem com a
legislagdo, constroem o PPP, mas o enxergam apenas como um documento a ser elaborado,
uma burocracia. Ele foi elaborado e executado, mas apenas no @mbito do tratamento da
alfabetizacdo dos alunos e do trabalho com leitura e escrita. Ele ndo é um documento coletivo,
com participacdo de todos e ndo é considerado nos planos de trabalho dos professores e na
elaboracdo das aulas.

Veiga (1995) destaca que o PPP ndo deve ser apenas mais um documento
burocrético da escola, feito apenas para cumprir uma exigéncia legal, ele deve ser o norteador
das acdes da escola, pautado nos interesses coletivos. Para o autor, o projeto € politico porque
trata da formacdo de um determinado tipo de cidaddo para uma determinada sociedade,
expressando uma visdo de mundo e de educacao, porque planeja a¢cdes educativas intencionais
€ necessarias para cumprir seus propositos.

Para planejar o desenvolvimento da escola do ponto de vista politico e
pedagdgico, politico para expressar uma visdo de mundo, de educacdo, pedagdgico para
orientar a acdo educativa na escola, € preciso conhecer e considerar a realidade da escola, dos
alunos e professores, da comunidade escolar. Durante a pesquisa de campo na EMMBS, no
que concerne ao PPP, ficou nitida a preocupacdo em produzi-lo, para o cumprimento da lei,
ndo se compreendendo a importancia que ele tem para nortear o trabalho pedagdgico da
escola. Ele ndo aponta acGes amplas para a formacédo voltada para a cidadania, como pode ser
constatado em sua analise.

O PPP é elaborado como uma exigéncia da Secretaria Municipal de Educacédo que
fiscaliza se as escolas tém esse documento. Mas a sua elaboracdo e sua execucdo nao sao
fiscalizadas. Exigido, o PPP é encarado apenas como mais um documento que a escola deve
ter. Ele pode ser um dos elos entre a escola e a comunidade no sentido de construir um ensino

que considere as particularidades do lugar, um momento em que 0s professores
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conjuntamente conhecem o lugar, a realidade em que seus alunos vivem e podem planejar
suas atividades considerando essas especificidades. Nesse sentido, a escola perde muito ao
ndo realizar esse trabalho coletivo de elaboracdo do PPP e ndo possui uma proposta de ensino
norteadora para os professores, distanciando-se ainda mais da realidade dos alunos.

O PPP da EMMBS (ANEXO A) intitula-se “Projeto Politico Pedagogico — Lendo
e Escrevendo o Campo”. Ele traz a caracterizagdo da escola, sua historia, nimero de
funcionarios, professores, alunos, dados numéricos, quantitativos apenas, sem avaliacdes.
Segue com a justificativa de que atenta para as discussdes coletivas e para a deficiéncia dos
alunos na leitura e escrita ¢ define a missdao da escola como a de “atender a demanda da
regido” e de “evitar a saida precoce das criangas do campo”. Mas qual a demanda da regido?
A comunidade e os alunos precisam apenas ser alfabetizados, ler e escrever? Ou essa é uma
diretriz dentro de um projeto maior? Essa sdo perguntas que a escola deve investigar junto a
Comunidade e trazer como principio norteador do PPP.

A caracterizacdo da escola limita-se apenas aos aspectos quantitativos, como
namero de alunos, professores, quadro de funcionarios. H& também uma descricdo dos
aspectos fisicos, quantidade de salas de aula, dentre outros. No PPP constam as taxas do ano
de 2007, de 0,8% de reprovacao e de 1,2% de evasao, justificadas pelo movimento migratorio
que acontece na regido em busca de empregos, com a variacdo do mercado do alho e dos
outros produtos da regido (Projeto Politico Pedagogico da EMMBS, 2007, ANEXO A,
p.299). Esses sao também elementos que necessitam ser trabalhados pela escola, trazidos para
a realidade do ensino, para além da mera acdo alfabetizadora.

As principais acdes descritas no projeto a serem desenvolvidas pela escola no ano
de 2007 e anos seguintes sdo: “valorizar a cultura da comunidade, trabalhar prioritariamente a
leitura e a escrita dos alunos”, uma deficiéncia diagnosticada pela escola, e “promover
oficinas de leitura e produgado de textos”. O historico da formagao da escola ¢ citado.

Diante desses fatos descritos, € possivel proceder a algumas analises sobre a
politica da escola. A EMMBS segue 0s objetivos das leis dominantes em nosso pais que
visam conter o éxodo rural, diminuindo os problemas urbanos, utilizando a escola para
auxiliar nesse processo. O projeto apresentado ndo se caracteriza como uma visdo politica e
pedagdgica de fato que norteie as praticas na escola, pois ele ndo trata da realidade do lugar,
dos alunos, nem aponta proposicdes para o tratamento dessa realidade, além do que, ndo teve
a participacdo de toda a comunidade escolar. O PPP se limita a um plano de acdo para atacar o
problema da leitura e escrita dos seus alunos, ndo tendo um objetivo maior que possa abarcar

todas as necessidades da escola e das disciplinas nela ministradas.
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A EMMBS, desse modo, caracteriza o processo ensino-aprendizagem pela agao
maior de conseguir alfabetizar seus alunos, investindo na leitura e na escrita, ndo ha um
projeto que realmente caracterize a acdo politica e pedagdgica na escola, que revele sua
identidade e intencionalidade para com o ensino. Sobre as discussdes coletivas a respeito das
acOes a serem desenvolvidas, o PPP (2007) da EMMBS (ANEXO A, p. 302) aponta:

“Apos varios encontros e discussdes realizadas entre dire¢do, coordenagdo e
professores de nossa Unidade Escolar, chegamos a conclusdo de que o
grande problema comum aos nossos alunos é a dificuldade na leitura e na
escrita. Para tanto decidimos coletivamente que este sera o enfoque principal
do nosso Projeto Politico Pedagogico.”

E a valorizacdo da cultura apontada pelo PPP? Ela ndo é tratada. O PPP deve ser
construido juntamente com a Comunidade Escolar, que engloba professores, funcionarios,
direcdo da escola, mas também, alunos, pais de alunos e moradores da Comunidade em que a
escola se insere. Assim, onde estdo as necessidades apontadas pela comunidade? Dai
decorrem 0s desencontros entre as propostas e a pratica na escola, pois a escola traca
diretrizes ndo considerando todos 0s sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem e,
mais uma vez, o processo que direciona o ensino é desenvolvido verticalmente, da escola para
a comunidade e ndo da escola com a comunidade.

Isso acontece porque a escola acaba reproduzindo o que chega até ela, acaba por
ter uma visdo do PPP apenas burocratica, os professores, sobrecarregados, sem incentivos,
acabam ndo discutindo os problemas da escola ou ndo atuando no sentindo de um trabalho
coletivo. Enquanto o PPP enfatiza apenas a leitura e a escrita, 0s alunos e a comunidade tém
outros desejos, necessidades que a escola ndo investiga e ndo leva para a sala de aula. A
Comunidade carrega conteudos dos mais diversos temas, 0s quais os alunos levam para a sala
de aula com seus saberes e fazeres e que a escola deve investigar e transformar em conteddos
e metodologias de trabalho.

Essa € uma primeira proposta para a construcdo do PPP da EMMBS, tracar um
diagndstico do lugar, entender o lugar em que a escola se insere, realizar, juntamente com 0s
alunos, questionarios e entrevistas junto aos moradores e alunos, compreendendo e
respeitando a cultura do lugar e os anseios da Comunidade, o que ela espera da escola. Sem
essas diretrizes, o PPP torna-se vazio de sentido para a escola, pois, como pode-se perceber, a
escola continua com a dificuldade de adentrar ao universo do aluno, de trazer seus

conhecimentos para a sala de aula.
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A EMMBS, desse modo, caracteriza o processo ensino-aprendizagem pela acéo
maior de conseguir alfabetizar seus alunos, investindo na leitura e na escrita, ndo ha um
projeto que realmente caracterize a agdo politica e pedagdgica na escola, que revele sua
identidade e intencionalidade para com o ensino, para com o0s anseios da Comunidade.

A missdo da escola é clara, reproduzindo a ideologia dominante para 0 ensino no
campo no Brasil: “Somos uma escola criada para atender a demanda da regido, evitando com
isto a saida precoce de criangas do campo (...).” (Projeto Politico Pedagdgico da EMMBS,
2007, ANEXO A, p.304). Assim, a escola deve formar a mao-de-obra que, mais tarde, ird
atender as demandas da cidade, conter o éxodo rural. E as demandas dessas pessoas que
vivem no campo? Essas, ndo sdo consideradas pela escola. As questdes relativas ao éxodo
rural, a questdo agraria, o capitalismo e 0 avanco do latifiundio que empurram os trabalhadores
do campo para as cidades ndo sdo questdes abordadas pelo PPP da EMMBS.

O PPP cita a valorizacdo da cultura local, dos elementos do lugar, mas néo traca
nenhum diagnostico a respeito dessa cultura, ndo ha objetivos nem planos de a¢do. Assim, o
projeto ndo traz diretrizes maiores que pudessem facilitar ou guiar o trabalho do professor no
entendimento da realidade do aluno.

O item visdo de futuro do PPP (2007) da EMMBS trata como proposta a
“formacao para além da instrugdo, considerando as raizes rurais da escola e dos alunos”.
(Projeto Politico Pedagogico da EMMBS, 2007, ANEXO A, p. 305). Mas, como a escola
pretende considerar essas raizes? Como isso ocorrerd no processo ensino-aprendizagem? Néo
ha direcionamentos nesse sentido, apenas € citada a necessidade. Que a escola se assuma
como rural, aumentando o nivel de letramento dos alunos, essas séo as diretrizes finais. Como
pdde ser observado, ela pretende manter as raizes rurais, mas ndo contempla propostas para
tal. Assim, o PPP ¢ superficial e ndo adentra o contexto da escola, dos seus alunos, da
comunidade escolar, nem traz nenhum apoio ao trabalho dos professores no campo. E também
onde ocorre o distanciamento da escola com a realidade do aluno, sera que ele necessita
apenas aprender a ler e a escrever? Como esse aluno vé a escola e 0 que espera dela? Séao
perguntas que devem fundamentar a construcéo do PPP da escola.

E quanto a formacdo dos professores, o PPP (2007) da EMMBS (ANEXO A,
p.304) trata:

Assim, nos comprometemos a estar sempre estudando, capacitando,
buscando a cada dia crescermos enquanto profissionais responsaveis pela
formacéo destes alunos, ajudando-os a atuar em sua realidade, melhorando-a
e até mesmo transformando-a se necessario, dentro de uma Vvisdo
humanitaria e cidada.
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Nesse sentido, destaca-se que ndo ha na rede municipal de ensino qualquer tipo de
formacdo ou qualificacdo especifica para o professor que trabalhe no campo. Assim, outro
fator fundamental que deve ser destacado pelo PPP da escola e encarado como luta da
comunidade escolar é essa qualificacdo especifica. Parcerias podem ser feitas entre rede
municipal e a Universidade Federal de Goias, no intuito de promover essa qualificacdo, por
meio de oficinas, da construcédo coletiva do PPP, do diagndstico do lugar, trazendo o lugar e o
rural como propostas de ensino.

Segundo o PPP (2007) da EMMBS (ANEXO A, p.305): “Nesse sentido pretende
proporcionar condi¢cdes para que a crianca/adolescente/homem ou mulher do campo conheca
0 seu lugar e tenha condicGes de agir sobre ele (...).” A escola reconhece a importancia do
lugar, mas como trabalhar esse lugar na escola? Essa pergunta ndo tem resposta no PPP. Os
elementos da cultura, o trabalho com as paisagens, o trabalho de campo, o trabalho coletivo,
interdisciplinar sdo elementos que contribuem com o ensino a partir do lugar.

Quanto aos objetivos da EMMBS, seu PPP (2007) traz a seguinte meta para 0 ano
de 2007 e anos subsequentes: “implantar acdes administrativas e pedagogicas eficientes e
eficazes para proporcionar a superacdo desse estado de ordem e ampliagdo do nivel de
letramento dos nossos educandos.” (Projeto Politico Pedagogico da EMMBS, 2007, ANEXO
A, p.305). Nesse contexto, a escola enfrenta problemas, os professores reclamam da
indisciplina dos alunos, da falta de incentivos e reconhecimento, da falta de diretrizes para o
trabalho no campo, da falta de comprometimento das familias com a educacdo, da falta de
interesse dos alunos. A escola néo utiliza o seu PPP como instrumento politico e pedagdgico
para atacar o cerne das problematicas que existem na escola. Enquanto a preocupacdo é
apenas com o letramento, a escola distancia-se do cotidiano dos alunos, das suas vivéncias e
reproduz conteddos que, ndo se aproximando da linguagem dos alunos, tornam-se vazios de
sentido para eles que, por sua vez, se desinteressam pelas aulas. Todas as a¢des do PPP (2007)
da EMMBS se objetivam em trabalhar com a leitura e escrita, nada mais além desse aspecto.
No cronograma de execucdo do PPP constam encontros com os pais, mas apenas no sentido
de informar sobre os problemas de leitura e escrita dos alunos, conscientizando sobre a
necessidade de um acompanhamento em casa.

Qual é o papel da escola no lugar? Qual a sua contribuicdo para o campo, para a
comunidade e a regido onde se insere? Sdo questionamentos que devem fazer parte do PPP da
escola, revelando o seu papel politico e pedagdgico, seu comprometimento com uma

concepcdo de educagdo. O que estd expresso no PPP da EMMBS é apenas um
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comprometimento em alfabetizar os alunos, reproduzindo conteddos que lhes chegam
prontos, sem questionar, sem propor.

No entanto, com leis que ndo saem do papel, com a caréncia de propostas
especificas para a educacdo no campo, com PPP que também ndo contempla a realidade da
escola e as suas necessidades, que ndo traca objetivos para a pratica pedagdgica da escola, ndo
se alcanca o cerne das discussdes e necessidades da educa¢do do campo, muito menos as
especificidades de cada escola.

Em 2011, em trabalho de campo na escola, foi constatado que a leitura e a escrita
ainda se caracterizavam como principal problema da escola e que agdes que direcionam esse
trabalho ocorriam, mas ndo eram suficientes e muitos outros aspectos da educacdo no lugar
deixaram de ser discutidos no coletivo e com a comunidade escolar, no sentido de
implementar melhorias na qualidade do ensino do campo na EMMBS.

A rede municipal de Cataldo é responsavel pela educagdo no campo do municipio,
como ja citado. As escolas oferecem a educacdo infantil e as duas fases do ensino
fundamental, até o 9° ano. A EMMBS segue a risca a LDB em sua proposta pedagdgica:
qualificar para o trabalho, educar para a cidadania, conforme o seu Plano Politico Pedagdgico
— PPP, ainda em fase de producdo, em 2010, quando consultado. Foi verificada, durante o
trabalho de campo, a dificuldade que a escola estava encontrando para terminar de produzir
seu PPP, visto que as leis e diretrizes ndao consideram a realidade do campo, nem as
necessidades locais.

A producdo do PPP depende da concepcdo de educacdo que rege as escolas e
também do trabalho dos professores, suas visdes de mundo e de educacdo, suas acoes
politicas e educativas na escola. A concepc¢éo de educacédo e de Geografia que o professor e 0
seu posicionamento metodoldgico frente aos saberes que serdo ensinados e aos que 0s alunos
trazem podem levar, também, a producdo de um conhecimento comprometido com a ética e
com a formacdo para a cidadania. Nesse sentido, a elaboracdo do curriculo afinado com a
pratica pedagdgica sao importantes procedimentos no processo de ensino-aprendizagem. A
construcdo de um PPP afinado com os anseios da comunidade, com a participacdo de toda a
comunidade escolar € uma proposta indicada para a escola, reforcando a identidade

camponesa e as necessidades da educacdo que acontece no campo.
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3.4 Os PCNs na EMMBS

Pontuschka (1999) destaca que os PCNs expressam o direcionamento do ensino
de Geografia, nos niveis fundamental e médio, segundo a visdo de um grupo de gedgrafos,
sobretudo paulistas. Por isso, reafirma que os professores ndo devem toma-los como
referéncia Unica, sem adotar uma reformulacdo critica e voltada para sua realidade escolar.
Isso € evidente na analise dos livros didaticos de Geografia adotados pela EMMBS,
principalmente, a pouca abordagem sobre o campo, a visdo economicista, urbana.

Segundo a autora, o volume dos Parametros Curriculares de Geografia para o
Ensino Fundamental avangca em certos aspectos e retrocede em outros. Por exemplo, avancga
na retomada das categorias geograficas, mas retrocede em néo articula-las aos objetivos gerais
e aos procedimentos metodologicos. Pontuschka (1999) faz uma importante consideracdo
acerca da quase auséncia da discussdo do poder econémico e do poder do Estado nas relagdes
que se estabelecem no espaco. A geopolitica esta praticamente ausente nas discussoes
levantadas pelos PCNs. Na escola pesquisada é possivel visualizar esses aspectos. O campo é
abordado nos livros didaticos e nos PCNs apenas do ponto de vista econdmico, da producéo
para atender a cidade. O Estado, a questdo agraria e a situacdo dos camponeses estao distantes
dos livros, no entanto, presentes na vida dos alunos. A Geografia na EMMBS cumpre com o
que é proposto pelo livro didatico e pelos PCNs. O lugar é trabalhado nos exemplos trazidos
durante as aulas. Os conteldos avangam em certos aspectos, mas necessitam avangar em
outros.

Os PCNs de Geografia avancam quando tratam da questdo da subjetividade e da
objetividade nos estudos da Geografia. Os temas transversais (aqueles que perpassam por uma
discussdo interdisciplinar, como meio ambiente) sdo uma inovacgdo para o estudo geografico,
no entanto, sdo impostos nas escolas de forma autoritaria, assustando os professores, as vezes
e desestimulando o trabalho, mais uma vez visto como mais uma exigéncia a ser cumprida.
Além do que, muito é cobrado da escola, mas faltam verbas, infra-estrutura, incentivo,
projetos de qualificacdo para os professores. Logo, ndo basta que os PCNs indiquem uma
discussdo critica dos assuntos, eles tém que ser colocados de forma que possam ser postos em
pratica nas escolas, articulados nos seus PPPs.

Oliveira (1999), ao fazer analise critica dos PCNs para o ensino de Geografia,
afirma que eles trazem concepcdes filosoficas de ensino e das correntes do pensamento
geografico que se contradizem. O autor ressalta ainda o fato de que o documento foi

elaborado por um grupo de professores, geografos, a servico do Estado, reproduzindo seus
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interesses nas escolas e no ensino de Geografia. Tanto Pontuschka (1999) quanto Oliveira
(1999) apontam, em suas andlises, pontos positivos e negativos dos PCNs e reafirmam a
necessidade do comprometimento da escola, dos diretores e dos professores em construir uma
proposta de ensino pautada na realidade dos seus alunos, assumindo uma postura critica
quanto aos PCNs. A escola, por sua vez, alega falta de incentivos, sobrecarga de trabalho,
dentre outros motivos para cumprir apenas com o que € posto.

Leis, normas, diretrizes, resolucdes, livros didaticos, tudo o que emana do Estado
ao chegar até a escola, visando uma homogeneizacdo do ensino, se depara com sujeitos,
professores, alunos, com suas vivéncias e experiéncias e com a realidade do lugar em que a
escola se insere. E, nesse processo de ensinar, a escola, para ndo acabar na mera repeticao,
pode se afirmar e gerar processos inovadores que, mesmo que ndo grandiosos ou ndo capazes
de revolucionar o sistema de ensino, “oxigenem” o fazer pedagdgico, incorporando novos
elementos para o ensino-aprendizagem; a escola, no choque com o que é imposto, pode tecer
mudancas, reivindicar leis, diretrizes que atendam a essas necessidades. O PPP e os PCNs
podem direcionar um trabalho coletivo na escola, comprometido com o ensino, partindo do
lugar, seja afirmando uma posi¢éo politica de ensino, direcionando o trabalho dos professores,
promovendo o trabalho coletivo e interdisciplinar e trazendo as questbes da comunidade
escolar como um todo para serem debatidas e incorporadas no processo ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, o debate realizado até aqui, envolvendo o curriculo oculto, o
trabalho do professor, o PPP se revelaram como elementos fundamentais para se pensar o
ensino-aprendizagem da Geografia escolar. Os contetdos programados para o ensino de
Geografia na escola também chegam na EMMBS usando-se para isso o livro didatico e outros
instrumentos. Assim, a seguir pretende-se tecer uma discussao sobre o curriculo e as diretrizes
para o ensino de Geografia no campo, como esses contetidos chegam até a EMMBS e como
essas diretrizes tensionam com 0 que existe na escola e, em meio a esse conflito, como

acontecem as praticas educativas na escola.

3.5 O curriculo da EMMBS e préticas geogréaficas na escola

As discussdes sobre os curriculos, pds anos 1990, passaram a englobar debates de

ordem socioldgica, politica e epistemoldgica, deixando de ser meramente técnicas. Segundo

Moreira e Silva:
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O curriculo existente, isto é o conhecimento organizado para ser
transmitido nas instituicdes educacionais, passa a ser visto ndo apenas como
implicado na producdo de relagcdes assimétricas de poder no interior da
escola e da sociedade, mas também como histérica e socialmente
contingente. O curriculo € uma &rea contestada, é uma arena politica
(MOREIRA,; SILVA, 2008, p.21).

O Estado organiza o que devera ser transmitido pelas escolas, por intermédio dos
curriculos e diretrizes que a elas chegam. Os livros didaticos sdo elaborados segundo essas
diretrizes e seus conteudos sdo analisados pelo Estado a partir de diversos programas. Nesse
sentido, a discussdo curricular ¢ politica e pedagogica.

Segundo Silva (2009), hd o curriculo oficial ou formal, estabelecido pelos
sistemas de ensino e expresso em forma de leis, e o curriculo real, aquele que acontece em
sala de aula, o curriculo oculto. Segundo LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI (2008), o

curriculo oculto:

[...]Jrefere-se aquelas influéncias que afetam a aprendizagem dos alunos e o
trabalho dos professores e sdo provenientes da experiéncia cultural dos
valores e dos significados trazidos de seu meio social de origem e
vivenciados no ambiente escolar — ou seja, das praticas e das experiéncias
compartilhadas na escola e na sala de aula. E chamado de oculto porque
ndo se manifesta claramente, ndo € prescrito, ndo aparece no planejamento,
embora constitua importante fator de aprendizagem. (LIBANEO,
OLIVEIRA e TOSCHI, 2008, p.363)

Na EMMBS, de acordo com a pesquisa, esses curriculos se manifestam na escola,
no entanto, o curriculo oficial formal € seguido, conforme expresso no PPP, a preocupacéo
com a leitura e a escrita e também na forma das diretrizes oficiais para o ensino de Geografia
determinadas pelos PCNs. Esse curriculo se efetiva de modo real na sala de aula, diante de
todos os desencontros que perpassa. Mas a escola deve considerar esse curriculo oculto que
chega com os anseios dos alunos e da Comunidade e que ndo estd expresso nas praticas e
conteddos.

As diretrizes chegam até as escolas e devem ser cumpridas, no entanto, 0s
professores carregam consigo uma bagagem de experiéncias, visdo de mundo e de educacéo e
também se deparam com a realidade e contetdos trazidos por seus alunos. Entdo, a pratica do
ensino em sala de aula depende do planejamento do professor diante do que chega e da
realidade da escola, formando-se os curriculos ocultos. Ele ndo é planejado pelo Estado, mas

acontece na pratica cotidiana da escola. E na EMMBS essas vivéncias ndo sao consideradas
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nem no seu PPP, nem em suas diretrizes curriculares e nem nos contedos trabalhados e
planejamento das aulas.

Assim, na EMMBS, tem-se um curriculo oficial que chega até a escola, o
professor de Geografia escolhe o livro didatico e recebe as diretrizes que deve seguir para
cumprir com o conteldo proposto para o ano letivo. A escola funciona burocraticamente,
viabilizando essa proposta oficial, vigilante para que ela se cumpra. O Estado, no caso o poder
local, o municipio de Cataldo, responsavel pelo ensino nas escolas do campo, trabalha para
que sejam seguidas as diretrizes propostas. E, no caso das escolas do campo, como a
EMMBS, ndo ha diretrizes especificas que tratem da educagdo no campo.

A grade curricular da EMMBS (ANEXO B) mostra a distribuicdo das disciplinas
de acordo com o ano escolar. Seguindo a base nacional comum, de 1° ao 5° anos as aulas de
Geografia tém carga horaria de 2 aulas semanais, enquanto do 6° ao 9° anos as aulas de
Geografia sdo 3 por semana. Quanto as diretrizes para o ensino de Geografia, elas seguem o0s
conteddos propostos pelos PCNs para cada ano escolar, esses conteddos sdo disponibilizados
para os professores e tém que ser cumpridos.

Os PCNs sdo divididos em eixos tematicos norteadores para o ensino de
Geografia. Ndo ha nenhuma diretriz ou eixo especifico para o ensino de Geografia no campo.
Os principais eixos selecionados pelos PCNs para a fase do 6° ao 9° ano sdo: “A Geografia
como uma possibilidade de leitura e compreensao do mundo”; “O estudo da natureza ¢ sua
importancia para o homem”; “O campo e a cidade como formagdes socio-espaciais”; “A
cartografia como instrumento na aproximagao dos lugares e do mundo”; “A evolugdo das
tecnologias e as novas territorialidades em rede”; “Um s6 mundo ¢ muitos cenarios
geograficos”; “Modernizagdo, modo de vida e problematica ambiental”. (PCNs, 1998). Para
cada eixo sdo apontados conteudos para o trabalho do professor. Os livros didaticos seguem
essas orientacdes para a disposicdo dos seus conteudos.

Os PCNs avancaram em contribui¢bes para o ensino de Geografia, trazendo as
questdes da inter/multi/transdisciplinaridade, os temas transversais, sugestdes de trabalho com
cartografia e de campo, com 0s conceitos geograficos e apontamentos metodologicos de
trabalho em sala de aula. No entanto, é fundamental a formacéo e qualificacdo do professor e
seu trabalho metodoldgico, seu planejamento no sentido de que, ao utilizar o livro didatico,
ndo deixe de tratar das especificidades do lugar e dos conhecimentos trazidos pelos alunos
adquiridos em suas vivéncias nas discussdes geograficas.

E necessario, nesse contexto, pensar as possibilidades e limites das propostas

curriculares implementadas para a educacdo e para o ensino de Geografia nos ultimos anos.
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As novas linguagens chegam até a escola e ela precisa estar atenta as novas tecnologias,
metodologias e préaticas didatico-pedagdgicas. Se um bom curriculo numa prética pedagogica
ruim ndo melhora a educagdo, também um conteido “velho” dentro de uma prética
pedagdgica inovadora ndo funciona. E preciso atentar-se ao conjunto, a um curriculo que
esteja aliado a uma prética pedagogica, norteados por uma concep¢ao clara de educacédo e de
ensino de Geografia.

Hé& ainda que se considerar que o ensino de Geografia sozinho ndo salva a escola e
a educacdo. A cultura escolar participa do ensino de Geografia e vice-versa, portanto, mais
uma vez, o conjunto deve ser observado. A EMMBS deve pensar 0 contexto em que se insere,
0 espaco metamorfoseado em que vivem 0s sujeitos que chegam até a escola, com suas
vivéncias, curiosidades, questionamentos, afirmacgdes, representacdes, deve pensar a pratica
escolar aliada a essa realidade para alcangar a formacdo da cidadania, no que a Geografia tem
papel fundamental, como ja foi apontado.

Na pesquisa, por intermédio das entrevistas, das visistas a escola, foi verificado
que na EMMBS seus professores, sua direcdo, sua coordenacdo, seus funcionarios em geral
possuem um conteudo critico importante, se preocupam e discutem as necessidades da escola,
conhecem o lugar, a Comunidade, contudo, ndo tém uma forca reivindicatéria expressiva, por
diversos fatores, como a sobrecarga de trabalho docente e a falta de unido da categoria, dentre
outros aspectos, que as proprias pessoas reconhecem. Falta expressividade politica, forca
reivindicatoria. Assim, vai-se reproduzindo o que chega até a escola e, embora a escola e a
Geografia escolar avancem em alguns aspectos, ainda ha muito o que avancar.

A Geografia tem que repensar o seu papel na sociedade em mudanca,
concordando com Moreira (1987) que considera que a Geografia que se ensina € uma
concepcao de vida, de sociedade e de mundo. A Geografia Critica se coloca como um desafio
para a escola: romper as barreiras da reproducdo pura e simples do conhecimento e construir
com o aluno uma Geografia que atenda de fato aos interesses da cidadania face ao mundo
contemporaneo. Para tanto, € mister romper com a postura tradicional que ainda persiste na
disciplina e na sua pratica pedagdgica, € preciso superar as contradicdes que se impdem a
escola; s6 assim se podera formar cidadaos criticos e preparados para entender a sociedade em
que vivem e dela participarem de forma atuante.

O camponés da area de estudo possui uma identidade em processo de continua
(re)construcdo, influenciado pelas mudangas do mundo que adentram o campo. O grande
desafio para as escolas do campo, como pode-se presenciar na pesquisa, € como formar esse

cidadao que vive no campo? Como educar a partir da sua realidade? Como a Geografia pode
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sair do tradicionalismo e promover um ensino comprometido com essas necessidades? Esses
s80 0s questionamentos que devem nortear as discussdes que acontecem na EMMBS.

Nesse sentido, € importante que se compreenda a EMMBS no contexto dessas
politicas educacionais gestadas ao longo do tempo, as propostas, avangos e retrocessos que
vao desenhando a educacgdo que esta posta no cenario da Comunidade Cisterna e que necessita
de um “outro olhar”, voltado para a formagao dos sujeitos do campo, em seu lugar.

Os PCNs direcionam os conteidos a serem trabalhados pelo ensino de Geografia
na escola. Embora eles tenham avancos significativos, é fundamental o papel do professor em
sua pratica na escola, considerando o lugar, o contexto e as relaces que envolvem a escola.
Os PCNss, principalmente através do livro didatico, imp&em contetidos, muitas vezes distantes
da realidade dos alunos, como sera discutido mais adiante na andlise do livro didatico de
Geografia da EMMBS. Os alunos revelam um curriculo oculto para a escola, para a Geografia
escolar, no sentido em que trazem para a escola suas vivéncias, seus saberes e seus fazeres.
H&, entdo, um tensionamento entre 0 que € imposto como contetdo a ser trabalhado e a
realidade vivenciada, o cotidiano dos alunos e professores que compdem a escola. Alem
disso, ha que se considerar a realidade do campo brasileiro atual, as relagdes local-global, as
relacBes da escola com a comunidade.

Nesse sentido, o papel da escola e do professor de Geografia € trabalhar os
conteddos segundo uma visdo de mundo, ha que se promover na escola a intencionalidade do
ensino, que tipo de aluno se quer formar e que tipo de formacdo a escola pode ofertar a ele.
Portanto, a proposta é que a escola tenha uma intencionalidade de educacéo expressa em seu
PPP, que os professores utilizem dessa diretriz para o seu trabalho pedagodgico. Os
professores, devem, assim, aliar o curriculo oficial ao oculto e criar uma préatica pedagdgica
gue seja adequada a realidade vivenciada por seus alunos, pela comunidade em que vivem.

O livro didatico é um importante instrumento no processo ensino-aprendizagem
escolar. Ele traz os conteldos que devem ser trabalhados pelo professor e uma analise
mostrard, a seguir, o livro didatico no contexto das politicas educacionais, para entdo, mais
adiante, confrontar o que é proposto para o ensino de Geografia pelo curriculo oficial e como

se efetiva a préatica pedagogica dessa matéria escolar.
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3.6 O livro didatico no contexto das politicas educacionais

No Brasil, a Geografia se tornou matéria escolar obrigatoria nos anos de 1830, no
Colégio Pedro Il, na entdo capital Rio de Janeiro. A Geografia, entdo, passou de um saber
estratégico a um saber apropriado pela escola, que incorpora os paradigmas vigentes na
sociedade. Os livros didaticos sdo importantes instrumentos para o ensino de Geografia na
escola e séo testemunhas das formas de ensinar e aprender ao longo do tempo. Bons ou ruins,
os livros didaticos tém o importante papel de difundir e popularizar o ensino no Brasil.

O inicio do século XX foi marcado pela producdo dos livros didaticos de
influéncia francesa. Essa chamada Geografia Tradicional teve como principal caracteristica a
memorizacdo de informacfes. Os exames de admissdo nos diferentes niveis do ensino se
davam pelo ato de decorar e reproduzir contetdos, muitas vezes esvaziados de sentido. Essa
politica de ensino manteve-se praticamente inalterada até 1930 no Brasil, refletindo-se nos
livros didaticos.

A criacdo dos cursos universitarios no pais, do IBGE, da AGB, e a expansdo do
ensino foram os responsaveis pela difusdo das ideias renovadoras no ensino de Geografia,
ideias com influéncia francesa, com matrizes lablachianas. Porém, a Geografia Moderna,
cientifica, se pautava em modelos de ensino e préaticas da Geografia Tradicional. Nos anos
1970, a Geografia nas escolas foi ministrada por intermédio da disciplina de Estudos Sociais
que englobava também a Histéria, parte de um curriculo superficial e disciplinador. Essa
disciplina marcou um processo de descaracterizacdo da Geografia e da Histdria como
disciplinas escolares.

O século XX marcou o uso do livro didatico de Geografia como maior referencial
do professor, sendo esvaziados de sentido, principalmente durante o periodo do regime da
ditadura militar no Brasil.

Ao longo do tempo, foram implementadas algumas politicas nacionais relativas ao
livro didatico. Em 1930, foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL) e, em 1938, a
Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), com o papel de estabelecer critérios para a
producdo e circulacdo dos livros didaticos. Em 1945, o professor passou a poder escolher o
livro didatico a ser utilizado na escola. Em 1970 o MEC passou a ser co-editor de livros com
as editoras nacionais. Em 1976, o INL foi extinto e outro 6rgdo foi criado para tratar das
politicas do livro didatico no Brasil, a Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME),
que também foi extinta, em 1983, tomando seu lugar o Fundo Nacional de Desenvolvimento

da Educacdo (FNDE), que passou a deixar para 0s municipios a responsabilidade de escolher
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o livro didatico das escolas municipais. Nos anos p6s-1970, houve uma retomada das
discussbes sobre o ensino de Geografia por licenciados e gedgrafos em eventos diversos,
marcando a influéncia da Geografia Critica. Os anos 1980 marcaram uma revalorizagdo da
Geografia escolar.

Em 1985 foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e iniciou-se a
distribuicdo dos livros para os alunos de 5% a 82 séries do Primeiro Grau (Segunda Fase do
Ensino Fundamental). E, no ano de 1996, tiveram inicio as avaliaces pedagodgicas dos livros
didaticos por uma comissdo de professores. Em 2008, comecou a distribuicdo dos livros
didaticos para o Ensino Médio, além de todas as séries do Ensino Fundamenta.

A escola, no entanto, como instituicdo burocratizada e burocratica, representa o
tempo lento diante do tempo réapido das transformac6es do mundo e também do lugar. Névoa
(1991) e Vlach (2003) tratam do controle no sistema publico de ensino pelo Estado que,
durante décadas, desconsiderou o ensino de Geografia e a educagdo no campo, alegando que,
para viver e trabalhar no campo ndo era necessario ser alfabetizado. A situacdo apenas
comegou a ser modificada com as pressdes dos movimentos sociais que requeriam politicas
publicas de educacgdo para as pessoas do campo.

Mas, a funcdo da educacdo escolar depende dos interesses vigentes em cada
momento e, assim, segundo Vasconcelos (2004), a escola, ao longo da historia, foi
(re)inventando seu papel social, politico e cultural, sempre controlada pelo Estado. A escola
primaria, pablica, obrigatdria e gratuita, para a classe popular é do final do século XIX, uma
escola para o patriotismo. Nagquele momento, ao Brasil interessava a consolidacdo da nacao
sob os auspicios do modo de producdo hegemdnico.

Segundo Noévoa (1991) e Vlach (2003), restou como heranca do sistema de
educacdo praticas como decorar, lembrar e repetir e as relacées de dominacdo professor-aluno
na escola.

Assim, Spdsito (2006) destaca que o processo ensino-aprendizagem é mediado
por dois instrumentos de trabalho: o livro didatico e o curriculo e, por isso, hd um crescente
interesse na producdo de livros didaticos, que tém o consumo garantido inclusive porque nas
Gltimas décadas o governo os compra para distribuir nas escolas publicas. A relacdo entre
livro didatico e curriculo é simbdlica. O poder publico tem necessidade de que o livro didatico
seja adotado em ambito nacional, pois além dos aspectos politicos, a compra em larga escala
diminui seu preco. E, assim, o governo federal elaborou os PCNs, que orientam a producao

dos livros didaticos.
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Segundo Sposito (2006), a década de 1970 foi marcada pela preocupacédo
crescente com a formulacéo de curriculos oficiais, que eram reproduzidos nos livros didéticos,
principalmente e as vezes Unico material de apoio de que dispunha o professor. Em 1980,
houve uma aproximagdo entre 0 que se produzia e ensinava nas universidades e 0 que se
praticava nas escolas, o que levou a uma revisdo dos curriculos oficiais. Houve também, um
estimulo, nesse periodo, a municipaliza¢do do ensino.

A segunda metade da década de 1990 foi marcada pela retomada do papel da
Unido na definicdo das politicas curriculares com a elaboracdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), de diretrizes nacionais para o ensino superior, com a realizacdo do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). Essas
atitudes ao mesmo tempo em que centralizavam as decisdes sobre a educagéo traziam ideias
de descentralizacéo, por exemplo definindo as responsabilidades de cada instancia de poder.
Assim, segundo Sposito (2006), caracteriza-se essa situacdo como uma descentralizacdo
centralizada, na qual o governo federal formula politicas, os educadores implantam-nas e 0s
estados e municipios realizam sua administragéo, inclusive financeira.

O PNLD foi criado pelo Decreto de Lei n° 91.542 de 1985 e é 0 mais antigo
programa de distribuicdo de obras didaticas para os alunos do ensino publico gratuito
brasileiro. O programa passou por diversas denominacdes e reformulacdes ao longo do tempo.
Atualmente as editoras inscrevem suas obras, que passam por uma triagem e avaliagdo. Em
seguida € formulado o Guia do Livro Didatico, que traz as obras selecionadas para a escolha
que é feita pelos diretores, coordenadores e professores das escolas. Eles fazem duas opcoes;
caso a primeira escolha tenha se esgotado, sdo enviados os livros da segunda. Observou-se
durante a pesquisa na EMMBS, que os professores se reunem com a dire¢cdo e com a
coordenacdo da escola e escolhem os livros didaticos, dentre as op¢des fornecidas; se, por um
lado hé a possibilidade de escolha, o que é positivo, por outro, essa possibilidade é limitada,
pois as cole¢des sao pré-selecionadas por 6rgdos do Estado.

A formulacdo de politicas pablicas relativas aos livros didaticos no Brasil data da
abertura econémica do pais a economia internacional, da ado¢do do neoliberalismo, que
marcou a privatizacdo em diversos setores publicos, e os livros didaticos, dessa forma, servem
como instrumentos de divulgacdo politica e ideoldgica, por isso 0 campo é mostrado apenas
da perspectiva de suas atividades econdmicas das quais as melhores sdo as “modernas”
tecnologicamente, as globalizadas.

Mantovani (2009) aponta, em sua dissertacdo de Mestrado, as principais falhas do

PNLD. A primeira é que o professor ndo participa efetivamente do Plano. O papel do
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professor, de fato, € de apenas escolher dentre as opg¢Bes impostas a ele. Ele ndo pode
considerar seu trabalho, a realidade escolar que vivencia, porque ele ndo participa da
elaboracdo dos livros didaticos. Com certeza, um grande avango a ser alcancado é a
participacdo dos professores na elaboracdo dos livros didaticos, trazendo suas experiéncias e
vivéncias com a Geografia na escola.

Entre outras criticas feitas ao PNLD por Mantovani (2009) esta o fato de que nos
primeiros anos ocorreu a circulacdo e a utilizacdo de livros didaticos com erros conceituais
graves, como foi o caso dos livros de ciéncias; 0s livros apresentavam aspectos graficos ruins;
ma qualidade do papel em que eram impressos; as vezes, ocorriam divergéncias entre o PNLD
e 0s PCNs. Porém, ao longo do tempo, a autora afirma, a qualidade do livro didatico
comprado pelo MEC melhorou sensivelmente.

Também ha o afastamento dos cursos de licenciatura das discussdes sobre o livro
didatico. Os licenciados escolherdo, quando professores, o livro didatico que sera utilizado na
escola e, portanto, devem saber julgar se os livros propostos atendem as diretrizes dos PCNs e
também aos objetivos de ensino da escola e as necessidades de aprendizagem dos alunos.

Desde 1996, o programa aponta colecdes para o ensino fundamental, que passou a
contar com nove anos, obrigatoriamente, em todo o pais. O ensino de Geografia inicia-se no
2° ano. O PNLD de 2010 aponta para a necessidade de que as escolhas dos livros sejam feitas
considerando-se 0s Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas e traz a selegcdo de livros do 2°
ao 5°anos. O PNLD de 2011 trouxe os livros para serem usados do 6° ao 9° anos.

O Decreto-Lei n® 7.084 de 27 de janeiro de 2010 definiu que, em 2010, as escolas
fariam as escolhas dos livros didaticos para o ensino fundamental, que seriam utilizados de
2011 a 2013. O Guia do Livro Didatico de Geografia analisou 38 colecdes de livros, das quais
22 foram selecionadas, ou seja, apenas 58% (Portal MEC). Foram apresentadas no Guia as
discussdes referentes a tematica, a abordagem metodologica e a abordagem conceitual
adotadas e, em seguida, foi feita uma descricdo de cada colecdo quanto a esses aspectos. E
essa a Geografia que chega até as escolas, no ensino fundamental, primeira e segunda fases.

A tematica, segundo o Guia do Livro Didatico, € o que é vivenciado pelo aluno
em seu cotidiano, utilizando primeiramente suas noc¢des sobre lugar, principalmente no 2° e
no 3° anos. Os dois primeiros volumes das colecGes utilizam bastante as noc¢des de lugar e de
paisagem para explicar as diferencas espaciais e temporais; também trabalham com orientacédo
e estudo do local, do espaco, por intermédio de desenhos e mapas. De acordo com o Guia,

todas as colecGes trabalham com os conceitos lugar e paisagem, no entanto,
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embora todas as colegOes trabalhem esses temas, algumas exploram com
mais énfase o0s seguintes aspectos associados ao estudo do lugar (casa,
escola, bairro e municipio): uso da linguagem dos mapas ou alfabetizacao
cartografica; socializacdo, identidade e cidadania; natureza e meio ambiente
e trabalho, atividades econdmicas e tecnologia. (BRASIL, 2007)

O 4° ano trabalha, de um modo geral, com 0s processos naturais e sécio-
econdmicos; o espaco é abordado a partir da diferenciacdo entre espaco rural e urbano.
Segundo o Guia, das 22 colegdes selecionadas, apenas 8 trabalham as diferencas entre o
espaco urbano e o rural mais detalhadamente.

No que se refere a abordagem metodoldgica, 0 Guia aponta que a maioria das
colecdes selecionadas adota a perspectiva socio-construtivista, propondo estimular a
percepcdo de identidade dos alunos. O espaco conhecido pelo aluno € o ponto de partida para
0 aprendizado, bem como suas referéncias sociais e comunitarias, favorecendo-se, dessa
forma, a formacdo de atitudes referenciadas no espaco vivido pelos alunos. Nas concepcoes
de local, em muitas cole¢des, s@o considerados os sentimentos de pertencimento, de forma
mais forte em umas do que em outras.

De acordo com o Guia, em quase todas as colegdes, os conceitos de lugar e
paisagem servem como eixo norteador para a explanacdo dos conteudos. Com base no
conceito de lugar, em geral, trabalham-se os fatos e fendmenos geograficos a partir do que for

mais proximo do aluno:

O conceito de lugar é uma referéncia comum, servindo para explorar o
estudo do meio préximo do aluno e de seu cotidiano. Nem sempre ele
aparece explicitado no livro do aluno, e poucas vezes no Manual do
Professor. Entretanto, seu uso é feito corretamente, permitindo construir o
aprendizado sobre a casa, a escola, o bairro e 0 municipio. Em algumas
colecBes esse conceito € explorado com plenitude e trabalhado além das
referéncias em escala local, estimulando a observacdo do aluno para as
relagbes de identidade e socializagdo, como o contexto da familia e das
comunidades (bairro e escola). (BRASIL, 2007).

O Guia do Livro Didatico de 2011 traz as sugestdes do PNLD do mesmo ano para
a segunda fase do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° anos. No plano nacional do livro didatico
de 2011 31% das obras inscritas foram selecionadas e 69% foram excluidas (Portal MEC). A
escola cadastra um responsavel pela inscri¢do da escolha, sendo feito registro da reunido entre
diretor e professores na qual escolheram as obras. O Guia de 2011 destaca a importancia do
livro didatico para o trabalho do professor e também trata dos critérios adotados para a

avaliacédo das obras.
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Foram inscritas e avaliadas 18 colecOes das quais 10 foram aprovadas (BRASIL,
2007). Com relacdo aos contetdos das cole¢des selecionadas, no 6° ano trabalha-se com uma
visdo geral do espaco geogréfico, no 7° ano, Geografia do Brasil e no 8° e no 9° anos, o
espaco geografico mundial. As cole¢bes ddo enfoques diferenciados a esses conteddos,
conforme as diferentes concepcdes metodologicas adotadas. Em relacdo as categorias
geograficas tomadas, como o conceito de lugar, geralmente aparece associado ao estudo da
paisagem.

As dificuldades de se produzir livros didaticos voltados as especificidades
regionais e locais levam a necessidade de os professores os avaliarem mais detidamente para
verificarem a aproximacdo deles da proposta pedagdgica da sua escola e da sua realidade.
Segundo Eliseu Spésito (2006), o livro didatico deve ser utilizado de forma apropriada e
contextualizada no processo de ensino-aprendizagem.

Vesentini (1999) chama a atencéo para o fato de que o livro didatico deve ter uma
visdo geografica critica, trazer informag6es fidedignas, estimular a criatividade, conter uma
correta representacao cartogréafica e enfocar o espaco como uma totalidade. Todavia, a correta
utilizacdo e o livro didatico adequado dependem do trabalho do professor, seus objetivos,
método e metodologias de ensino. E fundamental o comprometimento do professor com o seu
trabalho, s6 assim ele sabera escolher e utilizar as melhores ferramentas para que seus alunos
produzam conhecimentos para sua plena formacao.

Com as novas abordagens de ensino, trazidas pela Geografia Critica, o professor
passa a ter o papel de mediador do processo de ensino-aprendizagem; o aluno é sujeito e
constréi o conhecimento através da mediacdo, da conducdo do professor. Nessas novas
praticas ha a necessidade de se considerar os conhecimentos prévios dos alunos e suas
experiéncias do cotidiano.

Para tanto, é preciso considerar em todo o processo educativo, que o sistema de
educacdo publica é criado pelo Estado e que, se o professor conta na sua pratica, como
principais instrumentos, com o livro didatico e com o curriculo, poucas mudancas
significativas aconteceram nos livros didaticos nos ultimos anos (Vesentini, 1998; Vlach,
2001; Porto Gongalves, 1999), mostrando que o livro didatico ndo consegue acompanhar o
movimento da vida, esta engessado pelo conhecimento transmitido e decorado e nao atende as
necessidades da educacao cidada. Por isso, segundo Vesentini (1999), ndo pode e ndo deve ser
convertido em verdade Unica.

Na utilizacdo do livro didatico de Geografia, o professor deve contextualizd-lo no

tempo e no espaco, complementa-lo de acordo com as necessidades dos alunos e considera-lo
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apenas como parte do conjunto objetivo-conteldo-metodologias de um ensino-aprendizagem
(CAVALCANTI, 2002; LIBANEO, 2000), para assim, utilizar, conforme recomenda Vlach
(2003), diferentes recursos nas aulas de Geografia para que os alunos tenham acesso as
diversas fontes de conhecimento e as novas teconologias. Isso supde que os alunos deveriam
ter acesso a varios livros didaticos diferentes para poderem fazer a comparacédo entre eles,
quanto aos temas, por exemplo, e as novas tecnologias.

No contexto das leis e diretrizes que norteiam a Geografia escolar, considerando
as discussdes sobre o curriculo, o PPP, as diretrizes, é importante compreender a Geografia
que chega e a Geografia que se pratica na EMMBS.

3.7 A Geografia que chega e se pratica na EMMBS

Sem duavida é a Geografia do livro didatico, a que estd proposta nos PCNs. Ha
conteddos especificos da disciplina, na escola, que os professores devem lecionar, de acordo
com as séries e idades dos alunos. Os alunos devem ser instrumentalizados, os conteudos
propostos devem ser transmitidos. Os professores, sobrecarregados, com uma carga horéria
elevada de trabalho, pois, a maioria trabalha em mais de uma escola e leva muito trabalho
para casa, de todas as escolas onde trabalha, utiliza basicamente o livro didatico em sala de
aula, porque néo sdo incentivados a elaborar outros materiais.

A visdo de educacdo e as diretrizes tracadas pela escola sdao fundamentais no
processo educativo de uma formacédo ética e comprometida com os anseios da comunidade
escolar. Dessa forma, € preciso pensar a educacdo e o ensino de Geografia no campo para
além do poder do Estado, do que € programado, vislumbrando as possibilidades existentes no
ensino que considere o movimento do real, o lugar, os saberes que os alunos trazem, a
corporeidade de alunos e professores.

O livro didatico, de modo geral, apesar dos avancos ja conseguidos, faz parte de
uma industria que cresce no pais e que reproduz os curriculos oficiais em seus conteudos, ndo
atendendo a realidade dos alunos, dos professores e das escolas, 0 que se processa numa
formacdo deficitaria do aluno frente aos novos desafios postos atualmente. Sobre o livro
didatico de Geografia foi feita uma reflexdo mais acurada, exposta mais adiante no texto. No
entanto, é fato que ele trata de um campo muito distante da realidade em que vive a maioria
dos alunos de escolas do meio rural. Ora o campo idealizado, do camponés distante das

mudancas do mundo, ora o0 campo da producéo agricola que atende as necessidades da cidade.
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Essas versoes, todas elas distantes do espago metamorfoseado, complexo e singular do campo
brasileiro, onde convivem a expansao do latifindio e a persisténcia do camponés.
O entendimento da Geografia contida no livro didatico da EMMBS perpassa,

inicialmente, pela compreensdo do que ¢ a “ciéncia geografica” e o que ¢ a “matéria no ensino

de Geografia”. Segundo Cavalcanti (2000):

A ciéncia geogréfica constitui-se de teorias, conceitos e métodos referentes a
problematica de seu objeto de investigacdo. A matéria de ensino geografia
corresponde ao conjunto de saberes dessa ciéncia e de outras que ndo tem
lugar no ensino fundamental e médio como astronomia, economia, geologia,
convertidos em contetdos escolares a partir de uma selecdo e de uma
organizacdo daqueles conhecimentos e procedimentos tidos como
necessarios a educacdo geral. (CAVALCANTI, 2000, p. 9).

Desse modo ha, na definicdo do contetido de ensino de Geografia, um julgamento
sobre 0 que é necessario, uma deciséo e, em seguida, selecdo e organizacdo. Em todo esse
processo entram varios interesses, ndo ha imparcialidade. E constante o desafio de estabelecer
o dialogo entre esses diferentes universos. A Geografia, ciéncia, tem avancado muito no
conhecimento da realidade, que estd em constante movimento, porém um grande problema
observado na EMMBS é que boa parte dos livros didaticos adotados na ultima década, assim
como as praticas geograficas em sala de aula ndo incorporam esses conhecimentos acerca das
transformacdes espaciais recentes.

O livro didatico é escolhido na EMMBS obedecendo 0s mesmos critérios que na
escola da cidade, conforme as opcdes apontadas pelo MEC. N&o hd nenhuma especificidade
para as escolas do campo. O professor de Geografia, afirmou, em entrevista, “escolhi a
colecdo trabalhada na EMMBS pois ele contempla melhor, na minha opinido e na minha visao
de trabalhar a Geografia, as questdes sobre o lugar.”

O livro didatico tem sido amplamente debatido na ciéncia geogréafica e também no
meio educacional. Concorda-se com a sua importancia para a formacdo do cidaddo e que ele é
imprescindivel na sala de aula, no entanto, algumas consideracfes sdo necessarias, como, por
exemplo, ele ndo deve ser convertido em “manual” didatico, ou em uma “biblia”; deve ser
bem analisado e contextualizado no tempo e no espaco, bem como complementado de acordo
com as necessidades dos educandos.

A realidade em que se situam os alunos da EMMBS, para ser melhor

compreendida, requer novas abordagens geograficas na leitura dos fen6menos, novas

® Informacdes obtidas, pela autora, em entrevista com professor de Geografia da EMMBS, entrevistado 09
Comunidade Morro Agudo (Cisterna), 2011.
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propostas e préaticas no ensino de Geografia, e nas pesquisas também, tanto que sdo inimeras
as discussdes sobre diversos temas na ciéncia e no ensino, dentre eles, abordamos, no
préximo item alguns pontos que podem fazer parte de uma politica escolar e educacional
voltada para o lugar.

3.8 Por uma politica educacional do lugar

O trabalho de campo realizado na Comunidade Morro Agudo (Cisterna) mostrou
um pouco da realidade da Comunidade Cisterna. Os pequenos produtores enfrentam as
dificuldades de permanecerem no campo: financiamentos e de acesso as politicas de incentivo
e de concorréncia com os latifundios. O preco dos produtos para a comercializacdo, também,
muitas vezes, é outra dificuldade; desanimam os produtores. Na comunidade, algumas
pessoas que herdaram propriedades acabam deixando o campo e as atividades agropecuarias,
se estabelecendo na cidade por causa desses problemas. Nesse sentido, apesar de todas as
dificuldades enfrentadas, 0s camponeses existem no campo, buscando alternativas para
viverem nos lugares.

Na EMMBS essa realidade aparece nos elevados indices de evasdo e de
repeténcia, pois os alunos se mudam muito de um lugar para outro no campo porque 0s pais
estdo sempre a procura de melhores empregos e de melhores oportunidades para continuarem
vivendo no campo. As vezes, na Comunidade Cisterna, familias se mudam, ficam pouco
tempo fora, por exemplo, quatro meses, os filhos muitas vezes ficam sem escola e, diante das
dificuldades retornam, mas os alunos perdem o ano letivo.

As escolas do campo em Cataldo estdo comecando a funcionar em regime de
tempo integral, no qual os alunos ficam os dois turnos, matutino e vespertino na escola. Em
Cataldo ha escolas das redes municipal e estadual da cidade que ja estdo trabalhando em
tempo integral, todos os dias da semana, outras apenas em alguns dias. Mas, o0s alunos do
campo, que ajudam seus pais no trabalho doméstico e/ou nas plantacdes e com o gado,
quando tém que permanecer na escola o dia todo ndo podem mais ajuda-los, o que é muito
importante até mesmo porgue muitos desses pais camponeses ndo completaram seus ciclos de
estudo, geralmente até a antiga quarta série primaria e, por isso, necessitam dos

conhecimentos que os filhos adquirem na escola.
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A EMMBS funciona alguns dias da semana nos dois turnos, matutino e
vespertino, o que aumenta o indice de falta dos alunos, principalmente dos que moram mais
longe e tém que acordar muito cedo para chegar ate a escola.

Na EMMBS, seguindo-se 0 modelo urbano de educagdo, nos anos 1990, a
aprovacao dos alunos e a adequacdo da idade a série foram tomadas como necessidade
maxima, a repeténcia devia ser evitada a qualquer custo, aumentou o tempo escolar, sem
haver preocupacdo com a qualidade no ensino, nem ser criada politica especifica para a
educagdo no campo. Mais uma vez, ela se vé obrigada a acompanhar as reformas da educacao
urbana.

Diversas propostas sdo elaboradas para “diminuir os gastos do setor publico com
as escolas”, ou, dito de outra forma, para privatiza-las. Na EMMBS, o setor privado financia
projetos e promove eventos, dentre outras atividades, movimento que vem ocorrendo com as
politicas neoliberais.

Na EMMBS ha um laboratorio de informéatica, com computadores doados por
uma empresa privada do municipio. Alguns projetos que acontecem na escola também sdo
financiados ou tém parcerias com o setor privado, o que beneficia as empresas em deducéo
fiscal. A dificuldade de obtencéo de verbas extras para custeio de projetos e outras atividades
estimula as escolas a procurarem as empresas para fazer essas parcerias. Desse modo, o setor
privado vai adentrando as portas da escola.

Para as politicas neoliberais a crise de qualidade na educacéo se resolve mediante
a formacdo docente. Por isso, a qualificacdo do corpo docente é incentivada e se da muitas
vezes em faculdades privadas, por exemplo, por meio da concessdo de bolsas de estudo para
essas instituicdes pelo poder publico. O municipio de Cataldo oferece cursos de qualificacdo
aos docentes, geralmente em parceria com a Universidade Federal de Goias/Campus de
Cataldo. No entanto, ha muito tempo oferece bolsas para os professores da rede publica
municipal cursarem Pedagogia e outros cursos em faculdades particulares do municipio; ha
inclusive faculdades no sistema de educacdo a distancia (EAD), publicas e privadas.

Tardif e Lessard (2005, p.24) mostram que, como a escola € uma organizacao
propria e central da sociedade industrial e dos Estados-Nac@es, historicamente tem assumido
0os modelos organizacionais do trabalho produtivo, caracterizados pela racionalizacdo dos
comportamentos. Atualmente essa racionalizacdo se da por meio da flexibilizacéo do trabalho,
0 que sobrecarrega os trabalhadores; em educacdo também. Na década de 1990, nas escolas,

comegou a ocorrer esse processo pela sobrecarga de tarefas administrativas, no cargo de
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diretor, por exemplo. Isso leva a uma agdo esvaziada de contetido critico, marcando também a
precarizacéo e intensificagdo do trabalho docente.

O governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) marcou a reestruturacdo do
Ensino Fundamental para atender a economia globalizada, elaborou os PCNs e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs). As DCNs foram elaboradas pelo Conselho Nacional de
Educacédo e os PCNs pelo MEC, nos anos de 1995/96, seguindo o discurso oficial de auxiliar
0 professor no seu trabalho, mas mesmo que se cologuem apenas como sugestéo, eles acabam
inibindo outras possibilidades (SILVA, 2009). As propostas, mais uma vez, ndo sao
elaboradas em conjunto com os que vivenciam o processo ensino-aprendizagem na escola, por
isso ndo consideram a realidade em que cada escola se insere.

A escola, como inven¢do da modernidade, é marcada pelo carater contraditério
entre a sua potencialidade emancipatoria e democratica e 0s seus mecanismos reprodutores da
desigualdade e da exclusdo. As politicas neoliberais para o ensino no Brasil reativaram 0s
mecanismos reprodutores da desigualdade e da exclusdo. Diversas reformas na educacéo
foram implementadas, modificou-se a estrutura do sistema escolar e o curriculo de todos 0s
niveis do ensino.

As escolas do campo, como a EMMBS, também sofreram esse processo. As
mudancas no ensino visam atender as necessidades urbanas e industriais e 0 campo deve se
adequar a tais mudancas. Os curriculos ndo possuem nenhuma disciplina, nenhum conteudo
ou metodologia que seja especifica para essas escolas. Os professores reclamam, sentem-se
desorientados, sem referenciais ou diretrizes que possam contribuir para a préatica escolar
conforme a realidade desses alunos. O municipio, como poder local, responsavel por esse
ensino, também ndo promove nenhuma politica ou discussdo que vise atender as escolas do
campo.

Gentili (2004) fala da fragilidade e da precariedade das condicBes politicas,
econbmicas e financeiras sobre as quais descansa a reproducdo dos processos de
escolarizacdo, fatos que tém gerado muitas lutas docentes na América Latina. Isso também
demonstra o caréater vertical das medidas neoliberais adotadas nos Ultimos anos nesses paises,
afirma o autor. Em relacdo as escolas do campo esses fatores se agravam ainda mais com o
processo de reproducdo do modelo de educacdo urbana nessas escolas. Sdo muitos os desafios
para que a educacdo do campo avance, tanto quanto as leis, diretrizes, contetdos, curriculos,
como quanto as praticas escolares.

Para Gentili (2004), se coloca para a escola a seguinte questdo: qual é sua funcédo

social, no século XXI, frente aos desafios tecnologicos postos nos ultimos anos? O autor
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destaca que o risco para a escola publica ndo é de que ela deixe de ser escola, mas, sim, que
ela deixe de ser publica, porque o processo de privatizacdo da escola publica faz parte de um
processo mais amplo de reestruturacdo da vida politica e econdmica que caracteriza o
capitalismo contemporaneo, que se efetiva pelo desmantelamento do Estado como agéncia
promotora de bens e servicos e como aparato de garantia dos direitos a cidadania e utiliza a
privatizagdo como saida para a crise econdmica, conforme ideério das politicas neoliberais, as
politicas do “Estado Minimo™.

A Ultima década do século XX marcou o inicio de uma ofensiva do privado sobre
0 publico no Brasil, movimento iniciado no governo Collor, segundo o modelo neoliberal, no
qual se destacam os interesses do capital internacional em todos os setores da economia e da
vida social do pais. A partir de entdo, aprofunda-se a expropriacdo da riqueza nacional por
meio da privatizacdo e minimiza-se o papel do Estado e dos seus deveres para com o cidaddo,
0 que se estende também a escola.

N&o se trata do Estado minimizado simplesmente; o que ocorre apenas em
algumas areas, especialmente aquelas cujos beneficiarios sdo as classes trabalhadoras que
necessitam das politicas puablicas (educacdo, saude, previdéncia e outras), porém,
fortalecendo-se a0 maximo para garantir espacos para os interesses privados. (SOARES,
2001).

Segundo Frigotto (1995), na perspectiva das classes dominantes, a educagdo dos
diferentes grupos de trabalhadores institui-se com o fim de habilita-los técnica, social e
ideologicamente para o trabalho. Trata-se de subordinar a funcdo social da educacdo as
demandas do capital. E, segundo o autor, a subordinacdo das praticas educativas aos
interesses do capital adquire formas e conteudos distintos em cada fase do seu
desenvolvimento.

Outras politicas foram implementadas apds a LDB 9.394/96. Dentre elas, pode-se
destacar, além da formulacdo dos PCNSs, a elaboracéo de diretrizes curriculares para o ensino
superior, a realizacdo do Exame Nacional do Esnsino Médio (ENEM), o Exame Nacional de
Cursos (Provéo), a avaliacdo como parte do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e a
avaliacdo dos programas de Pos-Graduacdo pela CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior).

Essas propostas devem compor o PPP da escola, mas precisam ser discutidas pois
deve-se evitar imposicdes. Na EMMBS é possivel presenciar a dificuldade com as verbas que,
além de poucas, sdo direcionadas a gastos especificos, ndo cobrindo as reais necessidades da

escola. A proposta do PPP devera abranger também a gestdo dos recursos.
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Portanto, ndo se tem apenas um problema. Eles sdo de varias ordens. Os
professores da EMMBS vivenciam em suas experiéncias cotidianas na escola as dificuldades
de colocé-las em prética. O tempo é curto para tudo que se tem que cumprir. O professor,
preocupado em transmitir o contetdo proposto, tem sua criatividade diminuida. Por todos
esses fatores, limita-se, muitas vezes, a apenas cumprir o que lhe é repassado como diretriz e
contetido. Os professores tendem, entdo, a assumir as propostas, criticam ou até reformulam a
partir da realidade de sua escola, mas ainda ha muito o que avancar em termos de conteddos e
metodologias, além de uma postura politica de reivindicagéo.

Na EMMBS, os professores questionam o que chega até a escola, eles questionam
os horarios que a escola tém de cumprir e que muitas vezes ndo coincidem com as longas
distancias que parte dos alunos percorre. Questionam a dificuldade com as verbas, as
necessidades, as dificuldades do trabalho docente, as dificuldades dos alunos que vivem no
campo e, principalmente, a falta de politicas que contemplem as necessidades desses alunos,
gue sejam voltadas para essa realidade escolar. Mas, entre reflexao, acdo e solugéo a distancia
é grande.

No PPP da EMMBS os moradores da Comunidade Morro Agudo (Cisterna)
deveriam ser considerados como sujeitos que constroem suas relagdes com o lugar, seus
modos de vida, suas identidades e territorialidades e a escola se relaciona com eles. Alunos e
professores sdo 0s sujeitos mais perceptiveis que atuam na escola, tecendo relagdes. Logo
todos esses sujeitos aparecem na escola, exercendo suas influéncias. Mas, o Estado também é
sujeito e ali exerce seu papel de acordo com seus interesses.

Na EMMBS é possivel perceber a cobranca de que a escola repasse conteudos, de
que os professores cumpram com o tempo determinado para cada conteddo e sdo grandes as
dificuldades de trazer para o ensino escolar as vivéncias dos alunos.

No lugar estudado, considerou-se a escola como uma instituicdo burocratizada na
qual acontece o processo ensino-aprendizagem. Diversas leis e diretrizes chegam até a
EMMBS até a EMMBS, por intermédio dos PCNS, do livro didatico, do curriculo e das
diretrizes especificas para a escola. A elaboracdo dessas leis ndo conta com a participacdo da
comunidade escolar. Embora haja avancos tanto nas leis, quanto nas diretrizes para o ensino
de Geografia, ainda h4 muito a lutar por melhorias e qualidade na educacdo. Essa secdo
descreveu as principais leis e o papel do Estado e dos movimentos sociais, bem como da
escola na articulacdo e definicdo dessas leis. Esses sdo fatores importantes para a
compreensdo do rural e o lugar no ensino de Geografia e das praticas geogréaficas que

acontecem na escola e serdo analisadas na se¢do seguinte.
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A escola recebe do Estado as leis e diretrizes a serem cumpridas. No entanto, na
escola ha tensBes entre os seus diversos sujeitos. Alunos e professores trazem uma bagagem
cultural, uma visdo de mundo, saberes e fazeres, conteldos cotidianos a partir de suas
vivéncias que se chocam com o que € proposto pelo Estado. Analisadas as leis, diretrizes
postas para a escola, como o Estado esta presente na educacdo e no ensino de Geografia é que
propomos alguns pontos ao PPP da EMMBS. Assim, sera analisado na secdo seguinte o
espaco rural no processo ensino-aprendizagem de Geografia, como o rural e o lugar sdo
trabalhados pelo livro didatico e como apontam possibilidades para o ensino de Geografia na
EMMBS, no campo em Catalao/GO.



4 O RURAL NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DE GEOGRAFIA NA
EMMBS

g T

Minha escola

Minha escola & uma encruzilhada de diversidades.
Tem gente que chega, tem gente que passa,

As histdrias se cruzam, ninguém escapa.

Todas as gentes levam um pouco daqui,

Todas as gentes trazem muito de 4.

O la de tantas bandas que nem da tanto pra contar,
Se contar ndo da pra parar.

Aqui vejo que ha sede do saber,

Aqui sinto a vontade do doar.

Nesta escola grande,

Porque grande é o campo,

O campo € o seu lugar.

Na minha escola se aprende com amor,

Pra com amor se ensinar.

(Fatima, coordenadora pedagogica da EMMBS, 2011)
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4 O RURAL NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DE GEOGRAFIA NA
EMMBS

Um conjunto de temas e desafios atravessam as cenas da discussdo do ensino-
aprendizagem de Geografia. Algumas dessas discusses supdem elementos, debates gerais,
outras dizem respeito ao lugar da ciéncia geografica — e de seus designos — na atualidade.
Repercutem também em valores, ideologias e sentidos sintetizados nesta pergunta: por que se
ensina Geografia? Ou em outra: como deve proceder o ensino-aprendizagem de Geografia no
contexto dos espagos contemporaneos?

Temas e discussdes em torno da adocdo das novas tecnologias; em torno do
financiamento publico da escola, da formacdo dos professores, do multiculturalismo, dos
sujeitos e da cultura juvenil, da desilusdo pedagdgica dos professores, da transposicédo
didatica, dos recursos imagéticos e audiovisuais — e outros que sdo do repertdrio tedrico da
Geografia ganham forca, 0 modo como 0s novos paradigmas animam outras teorias do
conhecimento e outras categorias do ensinar e do aprender, como a intuicdo, a sensibilidade, a
vivéncia, a experiéncia com o outro, dentre outros.

Em tudo, parece que ha um pressuposto necessario: as diferentes praticas de
ensino-aprendizagem no campo da Geografia juntam o pensar geogréafico, ou seja, 0 dominio
teorico, a dimensdo vivencial da sala, em que se situam a agdo cognitiva de professores e
alunos. Essa pratica é atravessada pela espacialidade no sentido mais profundo. Isto é, trata-se
de perceber que os niveis espaciais ou suas escalas, como por exemplo, no jogo entre lugar e
mundo, repercutem no ensinar e no saber.

Assim, pode-se dizer que as representacfes sdo expressas em imagens e valores
que tém um significado cultural proprio, sendo fundamental compreendé-las na interface do
concebido e do vivido, interpretando o seu carater social, visto que se situam no ambito das
relacbes de poder da sociedade, permitindo a dominacdo de certas ideias sobre outras.
(CAVALCANTI, 1996).

As representacOes produzidas, segundo a autora, agem e reagem no embate entre a
producdo social e a criacdo do sujeito, estdo nos cruzamentos das relagbes sociais e da
vivéncia pessoal, sendo que o estudo delas deve ter como suporte a vida cotidiana dos sujeitos
que as formam (CAVALCANTI, 1996). A autora aponta para a necessidade de se fazer um
estudo das representacfes dos alunos, pois a producdo do conhecimento se da no espago das

representacdes, onde se inserem as concepgdes e as vivéncias deles.
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A compreensdo do ensino de Geografia na EMMBS requer andlises das leis,
diretrizes e conteldos que chegam até a escola, ao professor, que também possui uma
representacdo social e lida com as representacGes sociais dos alunos, suas vivéncias,
necessidades, desejos, vontades, sonhos. Assim, 0 ato de ensinar envolve formacéo,
procedimentos, conhecimentos, além das habilidades dos sujeitos sociais envolvidos com a
escola de tratar das tens6es, conflitos, desencontros, encontros, expectativas. Objetiva-se neste
capitulo compreender a Geografia praticada na EMMBS na perspectiva dos alunos e na dos
professores e ver como ela acontece de fato na escola, como o rural e o lugar séo tratados no
livro didatico de Geografia e na préatica escolar; como os alunos e professores compreendem
e trabalham esses conceitos no contexto sdcio-espacial em que se encontra a escola.

Para atingir 0s objetivos propostos nesta secdo, além de pesquisa tedrica, foi
realizada a leitura de obras e trabalhos sobre o tema e a anélise da colecéo de livros didaticos
de Geografia utilizada na escola. Para captar o olhar dos professores sobre a escola e suas
representacdes foram aplicados questionarios, feitas entrevistas e registros como gravacgoes
em audio e fotos. Para os alunos também foram aplicados questionarios e desenvolvidas
atividades, como oficinas na escola durante a pesquisa. Os dados assim coletados permitiram
adentrar o processo ensino-aprendizagem na EMMBS e, nele, como acontece 0 ensino de
Geografia.

Inicialmente discutir-se-a& como 0s conceitos de rural e de lugar sdo abordados nos
livros didaticos de Geografia e, mais especificamente, como eles sdo tratados na colecéo de
livros didaticos de Geografia adotada na EMMBS. Adentrando o cotidiano da escola, serdo
analisadas as representacdes sociais dos professores e dos alunos da EMMBS,

compreendendo como o ensino de Geografia acontece na escola.

4.1 Rural e lugar no livro didatico de Geografia: algumas consideracdes

O ensino de Geografia nas escolas do campo e especificamente na EMMBS
perpassa pela analise de como os conceitos de rural e lugar sdo tratados nos livros didaticos de
Geografia de um modo geral.

Um dos grandes equivocos dos livros didaticos de Geografia, em geral, é
considerar o rural apenas como 0 espaco nhdo urbanizado e as atividades que nele se
desenvolvem. E uma dicotomia expressa no urbano versus rural, no moderno versus arcaico,

no progresso versus atraso, na industria versus agropecudria. Essa compreensdo advém da
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Revolucdo Verde e das ideias que consideram o rural subjugado ao urbano. Logo, 0 espago
rural deve ser entendido em suas proprias dimensdes e na complexidade das suas relacbes
com a cidade.

Ao longo do tempo, o livro didatico trouxe avancos e limites para a Geografia
escolar. Analisando-se um mesmo assunto em mais de um desses livros didaticos sera
possivel compara-los. Como exemplo, tomar-se-a as discussdes sobre a Geografia Agréria, ja
que se trata do ensino no campo.

H& que se considerar a diferenca entre Geografia Agricola, Geografia Rural e
Geografia Agréria, para as analises dos livros didaticos. Nem sempre as discussdes sobre o
campo trazidas por esses livros contemplam essa diferenca e tratam, de fato, das contradigdes
existentes nesse espaco. Segundo Andrade (1996), a Geografia Agricola se concentra nas
tecnologias de producdo e na comercializacdo das atividades agricolas. A Geografia Rural,
nas atividades econdmicas que estdo no local, no campo, e a Geografia Agraria esta voltada
para a estrutura agraria e para as relacdes de trabalho, bem como para os problemas sociais
no/do campo. Essas visfes do rural aparecem ora mais ora menos explicitamente no livro
didatico de Geografia e repercutem no trabalho do professor e em sua visao sobre o campo.

Oliveira (2005) analisa como a Geografia escolar deve trabalhar a questdo da
agricultura brasileira. Segundo o autor, é fundamental compreender o desenvolvimento do
sistema capitalista no campo brasileiro e suas contradicdes. Ao mesmo tempo, segundo o
autor, em que sdo criadas relacdes tipicamente capitalistas (como por exemplo, o trabalhador
rural permanente assalariado e morador do campo e o boia-fria, trabalhador rural assalariado
temporario morador da cidade), também se reproduzem relacbes ndo-capitalistas de
producdo, como a producdo agricola obtida a partir do trabalho familiar em pequenas
propriedades. Nabarro (2009) aponta que os alunos devem compreender a insercdo do capital
industrial no campo e a monopolizacdo do territorio pelo capital que, mesmo “permitindo” a
existéncia de pequenos produtores, subordina-os.

O livro didatico, em geral, traz uma visdo homogénea do campo brasileiro,
destacando o ponto de vista econdmico em funcdo das demandas da cidade. As contradi¢des,
as especificidades, o camponés, as transformacdes do espaco, a escola, a cultura e 0 modo de
vida proprio do campo ndo aparecem ou aparecem de forma superficial nas discussbes. Os
livros didatidos de Geografia da EMMBS mostram essa visdo economicista do campo,
embora tenham avancado na concepcao de lugar e as atividades sobre o lugar, a realidade do

aluno.
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E importante ressaltar algumas abordagens sobre o rural e o urbano que norteiam
0 pensamento geografico atualmente. Graziano da Silva (2001) considera o urbano como
caracteristica do capitalismo e, por isso, afirma que o crescimento das atividades capitalistas
no campo estd causando uma urbanizacdo do meio rural, tanto nas areas de agropecuaria
tradicional quanto nas de agropecuaria moderna. O autor consagrou a expressao “novo rural
brasileiro” e vem difundindo o conceito de rurbano para tratar dessa situacdo em que
praticamente ndo ha diferencas entre o rural e o urbano. O rural € um continuum do urbano do
ponto de vista espacial, segundo o autor. J& Alentejano (2000) analisa o que ha de realmente
novo no rural brasileiro e se isso significa 0 movimento do capitalismo ali ou apenas seu
recrudescimento.

Outra relacdo entre o rural e o urbano é a estudada por Veiga (2002). Segundo o
autor, o Brasil € mais rural do que divulgam as estatisticas oficiais e € mais rural do que
urbano. As estatisticas atribuem uma condic¢do praticamente de resquicio a populagéo rural,
aparentemente corroborando a tese da urbanizacdo do campo no pais. Mas, para Veiga, 0
espaco rural guarda suas especificidades em relacdo ao urbano e tem dindmicas proprias
muito mais amplas do que a producdo agropecuaria, embora articuladas aos espacos urbanos.
Segundo o autor, a urbanizacao considera apenas a densidade demografica como critério.

Rua (2001) aponta a necessidade de novas abordagens que deem conta da
multiplicidade de relacBes campo-cidade e defende a teoria de que ndo ha a destruicdo do

rural. Segundo o autor, é necessario:

Trabalhar integralmente o rural e o urbano em escala local, regional,
nacional, rompendo com o formalismo reducionista do rural definido a
priori, por exclusdo do urbano, como até aqui, e reforcar o
espacial/territorial, mas em complexos espaciais/territoriais mais amplos que
permitam ver regides mais ou menos rurais, cidades em regies rurais,
agropecuaria em regides urbanas [...]. (RUA, 2001a, p.34).

Para Pessoa (2007) o rural ndo é mais apenas uma categoria geografica especifica,
ndo se refere apenas a producao agricola e pecuaria; o rural é também representacdo social e
simbdlica. Assim, para o autor, o rural, independentemente de onde se mora ou do que se faz,
€ uma concepc¢do de mundo, por isso afirma existirem “ruralidades” e também “urbanidades”.

As ruralidades conservam, de um modo geral, habitos, preferéncias, musicas,
culinaria, enfim, a cultura desenvolvida ao longo do tempo pelos homens do campo no
campo. Sendo assim, segundo Pessoa (2007), hd muitas ruralidades, a do trabalhador e

morador rural, a do sitiante ou fazendeiro que “levou a cidade para o campo”, a do morador
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do campo que tem sua atividade econdmica na cidade e outras tantas. Por isso o rural ndo
precisa ser necessariamente entendido como aquele rural tradicional e quase isolado do inicio
do século XX.

Saquet (2006) utiliza os termos “campo” e “rural” cada qual com um sentido
quando contraposto a “urbano” e “cidade”, que também representam sentidos proprios.
“Campo” e “cidade” sdo feitos de edificacbes/obras, espaco fisico, enquanto o “rural” e o
“urbano” configuram-se nas relagcbes sociais. Apesar de esses espacos relacionarem-se,
cada um contém aspectos especificos e formas de vida distintas. As diferencas entre
campo/rural e cidade/urbano sdo territoriais. Segundo o autor, campo e cidade ndo podem ser
explicados um sem o outro, mas ao explica-los ndo se pode eliminar suas peculiaridades.

Uma escola do campo, no campo, contém suas particularidades que devem ser
consideradas na sua pratica pedagogica e em todos os “instrumentos” utilizados nessa pratica,
especialmente no livro didatico de Geografia. A Comunidade em que a escola se insere, as
relacGes entre ambas, 0 modo de vida sdo conteudos socioespaciais especificos e como tais
devem ser usados para as aulas de Geografia.

A Geografia escolar é importante nesse processo, pois, como ja afirmado, os
conceitos-chaves da ciéncia geografica podem ser postos para os seus alunos, para que eles 0s
utilizem como instrumentos para uma analise critica da realidade em que vivem. No momento
em que eles forem capazes de entender as relagdes em que se inserem tanto no ambito local
quanto no regional e no global, eles estardo mais aptos para nelas interferirem.

O professor de Geografia, na escola, deve conhecer visées que existem na ciéncia
geogréfica sobre o rural e se posicionar no ensino de acordo com o que pensa, considerando a
realidade em que trabalha e as diretrizes discutidas coletivamente pela escola. E preciso que o
professor compreenda o rural e o lugar na perspectiva teorica, mas fundamentalmente na
realidade em que se insere a escola e os seus alunos. E que proponha atividades que
contemplem o contexto da comunidade, a realidade dos alunos, as relagdes campo-cidade e
também o lugar no contexto mundial.

Os processos de industrializacdo e urbanizacdo do Brasil no século XX apontam
novas complexidades na relacdo campo-cidade, novos arranjos estdo postos. A indudstria, o
urbano, o campo e o rural aparecem reduzidos a relagdes simplistas, ndo ha énfase e
aprofundamento nas contradicdes e questdes historicas e é passada uma visdo de que, no
campo, pequenos e grandes produtores convivem harmonicamente. Por isso, a questdo
agraria, na maioria das vezes, é pouco explorada, dando-se énfase a Geografia Agricola.
(SANTOS, CONCEICAO, 2009). Nesse sentido, as visdes de campo, cidade, rural e urbano
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variam de acordo com as concepc¢les dos autores dos livros didaticos e o trabalho do
professor em sala de aula.

Quando se trata do ensino de Geografia no campo, € preciso que o professor tenha
atencdo se o livro didatico traz alguns temas essenciais, pensando na realidade do aluno. O
papel dos espacgos agrarios frente a globalizagdo, o papel da modernizacdo agricola para a
relacdo campo-cidade, as formas tradicionais de resisténcia, que persistem no campo, as
imposicOes capitalistas, as estratégias de vivéncia e as diferentes relagbes de trabalho entre
outros elementos sdo fundamentais para se entender 0s espacos agrarios e suas configuracoes
na atualidade e, muitas vezes, ndo estdo contidos no livro didatico e sdo conteidos que devem
ser trabalhados nas aulas de Geografia.

Segundo Nabarro (2009), entender o espaco €& compreender as diferentes
relagbes que nele se estabelecem. O ensino de Geografia, no campo ou na cidade, deve
preocupar-se com as apropriacdes e usos que sao feitos dos espagos, com a formacao dos
grupos sociais, a diversidade social e cultural, as representacfes sociais que 0s sujeitos
fazem do espago. Gramsci (1968) discute o embate entre a escola e a vida, os conhecimentos

escolares e cotidianos, segundo o autor:

A consciéncia individual da esmagadora maioria das criancas reflete relacdes
civis e culturais diversas e antagbnicas as que sdo refletidas pelos programas
escolares: o certo de uma cultura evoluida torna-se verdadeiro nos quadros
de uma cultura fossilizada e anacronica, ndo existe unidade entre escola e
vida e, por isso, ndo existe unidade entre instrucdo e educacdo. (GRAMSCI,
1968, p. 131).

As discussdes sobre o conceito de lugar estdo presentes nos PCNs de Geografia.
Eles enfatizam o trabalho com a realidade do aluno, com os conhecimentos que os alunos
trazem do seu cotidiano, no entanto, ndo apresentam diretrizes especificas para que esse
trabalho se efetive no campo. Os PCNs tratam das discussdes do lugar na formacao dos
conceitos geograficos necessarios para que 0s alunos possam fazer uma leitura da realidade.

Os livros didaticos de Geografia, de um modo geral, j& avancaram muito nos
direcionamentos para atividades que tratem do lugar, dos modos de vida, do cotidiano, das
relacBes que se estabelecem no lugar e do lugar com o mundo, mas ainda ha muito a avangar,
principalmente quando esse lugar € o campo. O livro didatico ndo contempla a fundo essa
dimensdo, sendo fundamental o papel do professor nesse processo, pois é a sua concepgdo de
mundo, de rural, de lugar e de ensino de Geografia que vai direcionar esse trabalho,

complementando o livro didatico.
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O campo dos Ultimos anos é o campo da transgenia, do agronegécio, da pecuaria
intensiva, da producdo extensiva e da monocultura. Esse campo também é o campo da
pequena producdo, do modo de vida camponés, das tradicOes, dos saberes e dos fazeres
repassados de geracdo para geracdo. Essas contradigdes ndo sdo contempladas no livro
didatico, nos PCNs, elas se expressam no campo brasileiro, no campo catalano e, de alguma
forma, se reproduzem na Comunidade Cisterna e sdo contetdos para a Geografia escolar.

Entendendo o lugar e o rural no contexto do livro didatico de Geografia, as
diferentes concepcdes da Geografia que tratam do campo, a discussao segue especificamente
sobre esses conceitos no livro didatico de Geografia adotado na EMMBS para entéo

compreender a Geografia que acontece na escola.

4.2 O livro didatico de Geografia na EMMBS

A colecdo de livros didaticos de Geografia para a segunda fase do Ensino
Fundamental (6°, 7°, 8° e 9° anos) adotada na EMMBS é a indicada pelo PNLD para 0s anos
de 2011, 2012 e 2013, faz parte do “Projeto Radix”, raiz do conhecimento, dos autores Garcia
e Bellucci (2010). A colecdo conta com quatro volumes, para 6°, 7°, 8° e 9° anos, cada volume
estd divido em oito modulos. O professor de Geografia, em entrevista, relatou que a escolha
do livro se deu porque “a proposta dos autores favorece o trabalho com o lugar e com 0s
demais conceitos geograficos”®.

O primeiro volume, para 0 6° ano, apresenta os seguintes modulos: “O nosso lugar
e os outros lugares”; “As relacdes entre os lugares”; “Os lugares e suas paisagens”; “As
paisagens e as relagdes entre seus elementos”; “Os lugares e as paisagens no tempo da
sociedade”; “Os lugares e as paisagens no tempo da natureza”; “O espago geografico:
sociedade e natureza”; “A natureza, seus recursos e os problemas ambientais”. Os mddulos
sdo divididos em capitulos. Nesse livro, como esta claro nos titulos dos médulos, ha uma
discussdo sobre os diferentes lugares e paisagens.

O volume do 7° ano tem os seguintes modulos: “Brasil, tantos lugares, tantas
paisagens”; “O territorio brasileiro”; “A populagdo brasileira”; “O rural e 0 urbano: as duas
faces do espago geografico brasileiro”; “As regides brasileiras”; “O Centro-Sul”’; “O

Nordeste”; “A Amazonia”.

® Entrevista obtida, pela autora, com professor de Geografia da EMMBS, entrevistado 07. Comunidade Morro
Agudo (Cisterna), 2011.
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No livro do 8° ano, os médulos sdo: “Os lugares e as paisagens do mundo em que
vivemos”; “A dindmica da natureza e as paisagens terrestres”; “A transformacdo das
paisagens ¢ a construgdo do espaco geografico”; “A acdo humana, a dinamica natural e as
questdes ambientais”; “Sociedade e Meio Ambiente”; “A regionaliza¢dao do espaco geografico
mundial”; “O mundo subdesenvolvido”; “O mundo desenvolvido”.

O livro do 9° ano apresenta os modulos: “Espaco geografico e globalizagdo”;
“Globalizacdo econdmica, tecnologia e cotidiano”; “Os fluxos e as redes no espaco
globalizado”; “A globalizagdo e seus rumos”; “Globalizagdo e regionalizagdo no mundo
atual”; “Territorios e fronteiras”; “Geopolitica no mundo globalizado™; “Os organismos
supranacionais”.

Os livros contam também com anexos compostos de caderno de atividades,
mapas, algumas notas referentes a cada modulo e as referéncias bibliograficas consultadas e
utilizadas.

Nesses livros didaticos adotados na EMMBS pode-se reconhecer a predominancia
da corrente metodoldgica da Geografia Critica no trabalho com os contetdos. As abordagens
culturais e de identidade, modos de vida e os diferentes lugares do mundo estdo presentes. No
entanto, pouco se aborda o modo de vida no campo.E, em todos os volumes da colecdo, as
figuras retratam o campo sob a Gtica da producdo agricola, ndo apresentando esse espaco
como espaco de relagdes sociais e de vida.

O primeiro livro da colecdo, o do 6° ano, traz como proposta o trabalho com o
lugar. No modulo 1, trata dos diferentes lugares do nosso dia-a-dia, das fronteiras, das
migracdes, dos pertencimentos, dos lugares de vivéncia, das afetividades, das identidades.
Ainda traz o contetdo referente ao modo de vida nos diferentes lugares do mundo, as
tradicdes, linguas, costumes, religides. As desigualdades sociais também sdo abordadas.
Contudo, aborda-se superficialmente o campo, dentro dos assuntos discutidos.

Esse livro do 6° ano, no modulo 2, “As relagdes entre os lugares”, trata das nossas
relacBes com os lugares do mundo, como 0s meios de transportes e comunicacdes aceleram as
relacBes entre os lugares, suas relacdes culturais, as relacdes entre os lugares e a questdo do
trabalho e das atividades econdmicas. Novamente, pouco se fala do campo, na perspectiva
dessas relacBes, a ndo ser que a producdo agricola se destina ao mercado consumidor da
cidade.

No moédulo 3, “Os lugares e suas paisagens”, discutem-se alguns elementos da
paisagem, a necessidade de ir além dos aspectos visiveis das paisagens, a questdo da paisagem

e a identidade dos lugares, a paisagem e o observador. Também, pouco se trata do campo
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nesse mdédulo. No modulo 4, as paisagens e seus elementos compfem o conteudo, as
caracteristicas Unicas das paisagens, relevo, clima, hidrografia, vegetacdo, as relagdes entre o0s
elementos naturais e culturais das paisagens. Mas, o campo ndo é abordado diretamente. O
mddulo 5 trata dos lugares e as paisagens no tempo e na sociedade, o0 tempo e as mudancas
nas paisagens. Quanto ao campo, trata das diferentes paisagens transformadas pelas atividades
econdmicas, como a agricultura. O moédulo 6, cujo contetido séo os lugares e as paisagens no
tempo da natureza, ndo aborda o campo. Em se tratando de diferentes paisagens e natureza, é
fundamental que o professor complemente o livro didatico, trabalhando as paisagens do
campo, as contradigdes. As propostas para o trabalho com a Geografia na EMMBS serédo
apontadas mais detalhadamente na secéo seguinte.

O moédulo 7, “O espago geografico: sociedade e natureza”, e o modulo 8§, “A
natureza, seus recursos € os problemas ambientais”, trazem figuras de homens trabalhando em
uma lavoura de feijao e a construcdo do espago geografico, marcando as relagdes dos homens
com a natureza. Também sdo apontados alguns problemas ambientais decorrentes do processo
produtivo, como desmatamentos e queimadas. Dessa forma, mais uma vez o campo €
abordado apenas pelo viés da agricultura, ou seja, de suas atividades econémicas e suas
técnicas de producéo e produtos diferentes.

O livro do 7° ano, que comeca tratando do Brasil, lugares e paisagens, traz
algumas figuras representativas das paisagens do campo, mas relativas a producdo agricola.
Ao abordar os diferentes lugares e modos de vida, ele trata da vida no campo, na perspectiva
de plantar, colher no campo para atender a subsisténcia. No item que trata das transformacées
e permanéncias nas paisagens brasileiras, a producdo agricola e as novas técnicas e
tecnologias de plantio sdo contetdos abordados. O modulo 2 trata do territorio mas néo
aborda o campo; o mesmo ocorre no médulo 3, que discute a populacdo brasileira, sob a
perspectiva demografica.

O mddulo 4 intitula-se “O rural e o urbano: as duas faces do espago geografico
brasileiro”. Ao tratar das diferentes caracteristicas do espa¢o no Brasil, o livro aponta que:
“Esse espaco geografico engloba o espago urbano, formado por vilas, povoados e cidades dos
mais variados tamanhos, e também o espaco rural com suas lavouras, pastagens e
ecossistemas naturais ainda preservados”. (Colegao livro didatico Radix - Garcia e Berlucci,
2010, p.85).

O item ainda, ao tratar do rural e do urbano, aponta o fato de, as vezes, eles se
misturarem, discutindo as dificuldades de definicdo dos seu limites. Segundo o livro didatico,

o rural e o urbano sdo espagos que se complementam, sob a dtica das atividades econémicas.
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Mas afirma que é a indUstria que orienta a organizacdao do espaco rural e ndo o contrério, o
que é fato, e tem uma explicacdo 6bvia, que ndo é apresentada. A questdo da modernizacéo da
agropecuéria e o aumento da produtividade no campo brasileiro também sdo explorados no
livro didatico do 7° ano. H& um tdpico que trata da concentracdo de terras e o fato de o Brasil
ter passado de um pais agrario a um pais urbano-industrial. O restante do livro didatico do 7°
ano trata das regides brasileiras, discutindo cada uma delas. Nessa parte do livro, 0 campo,
quando tratado, refere-se apenas a producao agricola.

No volume do 7° ano, aborda-se os lugares, as paisagens, as regides e o rural e o
urbano do Brasil. No entanto, hd uma valorizacdo da producdo agricola, dos aspectos
econdmicos do campo, em detrimento das relagBes sociais e conflitos, ou seja, ndo hd uma

abordagem agraria de fato, como pode ser verificado na foto 09.

Foto 09 — Maquinas agricolas trabalhando no campo: esta imagem do livro didatido de
Geografia poderia servir a uma analise critica da mecaniza¢do no campo (modernizacdo), da
grande propriedade e da produgdo de monoculturas em larga escala para exportacéo.

Fonte: Colecdo livro didético Radix - Garcia e Berlucci (2010).

A foto 09, copiada do segundo volume (7° ano) da colegédo Projeto Radix de livros
didaticos de Geografia, utilizado na EMMBS, reproduz a visdo de um campo moderno que,

apos a Revolucdo Verde (modernizacdo conservadora) se industrializou, onde a ciéncia e a
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tecnologia dominam a producdo que, voltada para os interesses do mercado, visa a obtencédo
de lucro e sua acumulacéo. A foto 10 também registra uma extensa area de monocultura, ndo
s8o vistas casas, nem relagdes de trabalho, apenas a fungdo econdmica de produzir segundo 0s
interesses capitalistas.

Foto 10 — Area de produgéo extensiva no campo: o livro didatico utilizado na EMMBS, mais
uma vez, traz imagens de latifundios, producéo extensiva.

Fonte: Colecdo livro didatico Radix - Garcia e Berlucci (2010).

Quando o livro didatico do 7° ano mostra que o rural e 0 urbano se misturam e que
os limites que separam cidade e campo, muitas vezes, ndo sdo visivelmente percebidos, ele
estd falando tdo somente de bairros afastados que crescem e se encontram com limites do
meio rural, de bairros de periferia que vao alcancando as areas de producéo agricola. O livro
ndo aborda a questdo dos modos de vida e da cultura, das urbainidades e ruralidades, ou seja
habitos urbanos que sdo levados para o campo junto com as pessoas que vao da cidade para o
campo, e também o rural é levado para a cidade pelas pessoas que vao para a cidade e, muitas
vezes, de forma definitiva, quando migram. Para esse tema, sugere-se que 0s professores
trabalhem o processo migratério ocorrido na Comunidade Cisterna e ja tratado no primeiro
capitulo, a formacdo da Vila Sucena e também a questdo da formagdo da “favela”, area da
antiga escola ocupada por moradores a espera da construgdo de mais casas. Essa abordagem
deverd contemplar além dos moradores da Comunidade Cisterna como um todo,
compreendendo empiricamente aspectos do modo de vida na Comunidade, quem sdo seus

moradores, 0 campo e suas relagcdes com a cidade.
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As figuras anteriores ilustram um campo brasileiro moderno, mecanizado, onde as
tecnologias avangam cada vez mais, de grandes producdes, do latifindio, da monocultura.
Essa é a visdo de campo que chega até a EMMBS, mas essa ndo é a Unica realidade dos
alunos e suas familias, ndo é a realidade Unica do lugar. Os moradores da comunidade e 0s
alunos que estudam nesta escola, sendo da Comunidade Cisterna ou de comunidades
préximas, sdo filhos de pequenos produtores, que produzem para seu sustento, ou de
trabalhadores rurais. O latifindio monocultor, mecanizado e moderno s6 tangencia a realidade
deles porque a Comunidade se vé cercada pelo latifindio que avanca. Essas imagens podem
ser trabalhadas sim nas aulas de Geografia, mas a situacdo requer uma atencdo especial do
professor para ndo veicular apenas essa imagem do campo e/ou ndo trabalha-la como a Unica
boa, aceitavel e que deve ser alcancada. A Geografia que se encontra no livro didatico ndo
pode ser tomada como a unica leitura de mundo, como ja apontado.

O livro didatico adotado pela EMMBS traz algumas formas de trabalho
pedagdgico que consideram a realidade dos alunos, mas ainda faltam atividades e diretrizes
para 0 campo que Ihes permitam também compreender as relacbes com o espaco vivido, além
de discutir e valorizar os conhecimentos prévios sobre o lugar que os alunos trazem para as
aulas. Os lugares, analisados a partir dos seus sujeitos — 0s sujeitos que com eles tém relacdes
de diversas ordens, repercutindo nos vinculos territoriais, identidade e pertencimento e ndo
apenas relacdes econdmicas — nao aparecem nos livros didaticos de Geografia, ndo sao
previstos como contetido. Cabe a escola construir um PPP que traga diretrizes para o trabalho
com os conhecimentos prévios dos alunos e com a realidade em que eles se inserem, cabendo
ao professor, no seu planejamento, pensar a realidade dos seus alunos e considera-la no
processo ensino-aprendizagem. Dessa forma, o professor de Geografia deve instrumentalizar
0s seus alunos, por intermédio do estudo dos conceitos geograficos para a leitura da sua
realidade e do mundo, para tanto, os conceitos de lugar e de paisagem, associados ao de
territorio sdo fundamentais. A pesquisa aponta algumas propostas de trabalho com a realidade
da comunidade cisterna na Geografia da EMMBS, que serdo discutidas ao longo do texto.

A foto 11 é interessante, pois ela ilustra bem a forma como o campo € abordado
nos livros didaticos de Geografia e, especificamente, na colecdo adotada para o ensino de
Geografia na EMMBS.
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Foto 11 — Relacdo campo-cidade no livro didatico de Geografia: visdo sistémica de trocas,
fluxos entre mercadorias e servigos.

Fonte: Colecdo livro didatico Radix - Garcia e Berlucci (2010).

Mais uma vez uma abordagem funcionalista/economicista. Ao campo cabe o
papel de fornecer matérias-primas para a cidade e ao campo chegam produtos e servigos da
cidade, numa relacdo, segundo o livro didatico, de complementariedade.

Ja a foto 12 registra a comparacdo feita pelo livro didatico entre a agropecuaria
moderna e os contrastes tecnologicos no campo brasileiro. Um trecho do livro afirma: “apesar
do campo brasileiro estar passando por um processo de modernizacdo, grande parte das
propriedades rurais do pais ainda adota técnicas agropecuarias bastante rudimentares.”
(Colecéo livro didatico Radix - Garcia e Berlucci (2010, p. 97). Apesar do texto expressar a
realidade do campo brasileiro cabe ao professor combater, a partir do lugar qualquer
possibilidade de preconceito ou mesmo de situacao generalizante.

No texto citado hd algumas possibilidades de interpretacdo que podem sucitar
ideias limitantes a repeito do campo brasileiro. Assim, ainda que subliminarmente hd uma
visdo que privilegia a presenca da tecnologia no campo. Os pequenos produtores, 0s modos de
produzir tradicionais, a cultura, os saberes e os fazeres do campo ndo importam, nem o que
eles podem significar. E ainda ressalta a ideia de atraso do campo, de que ele deve ser
modernizado. Nesse sentido, é importante que a escola e a Geografia escolar ensinem sobre os

saberes, os fazeres, as tradicoes.
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Foto 12 — Contrastes tecnolégicos no campo brasileiro: o campo do trabalho manual e o
campo moderno, das maquinas e da grande producao.

Fonte: Colecdo livro didatico Radix - Garcia e Berlucci (2010).

O livro didatico do 8° ano comeca com o conteudo sobre os lugares e as paisagens
do mundo em que vivemos, dentre as figuras, uma do campo, retratando a producao agricola.
Em seguida, a0 mostrar as técnicas e a transformacdo da paisagem no campo pela irrigacdo
novamente a producdo agricola é discutida, como também no item: “As marcas da técnica e
da cultura nas paisagens de arroz cultivado na Asia”. Os demais mddulos do livro pouco ou
nada trazem de contetdos sobre 0 campo.

O livro didatico do 9° ano trata da questdo da globalizacdo: a globalizacéo
econémica, tecnologia e cotidiano, os fluxos e as redes no espaco globalizado, as
desigualdades geradas pela globalizacdo, a globalizacdo e regionalizacdo, os territorios e
fronteiras, a geopolitica no mundo globalizado e os organismos supranacionais. O livro nédo
traz nenhuma reflexdo sobre o campo no contexto da globalizacdo. Quando o campo é
abordado, mais uma vez, ele é tratado apenas sob o ponto de vista da producdo agricola.

A analise dos livros didaticos de Geografia adotados na EMMBS revela o que
acontece com a maioria deles. Os professores da EMMBS tém nocéo dessas limitacoes,
conforme relataram em entrevistas, no entanto, muitas vezes, ndo vao além dos contetdos dos

livros didaticos. O professor entrevistado afirma: “é importante na hora da explicagdo
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*" Ou seja, 0

contextualizar o conteudo, trazer para a realidade do aluno, exemplificando.
professor tem consciéncia dessa limitacdo do livro didatico e busca trazer os conteddos na
forma de exemplos para a realidade dos alunos. Isso indica que na EMMBS, ha tentativas de
aproximacao com a realidade vivenciada pelos alunos.

A colecdo de livros didaticos, adotados pela escola, ndo aborda a concentragdo de
terras, os conflitos e suas origens, 0s movimentos sociais que lutam pela terra, as relagdes
campo-cidade com profundidade. No geral, quando tratam desses temas, o fazem de maneira
superficial. Por isso, ¢ fundamental que o professor de Geografia encontre maneiras de
abordar essas questdes nas aulas. A prépria paisagem da Comunidade Cisterna revela as
contradicfes no campo, a pequena propriedade em contraste com a grande producdo de
eucalipto, a exploracdo mineral. Em outras comunidades, por exemplo, ha atividade de
movimentos sociais. Trabalhos de campo, fotografias, palestras podem trazer o tema para as
aulas de Geografia, tratando das contradic6es, conflitos e da importancia do campo no cenario
brasileiro.

O livro didatido de Geografia enfatiza a realidade urbana, a dependéncia do
campo em relacdo a cidade, a vida e o0 modo de vida urbano, a industrializacdo e a
urbanizacdo como caminhos para o0 progresso e para a vida moderna. Nao que isso ndo deva
ser tratado, mesmo porque a populacdo urbana € maior que a rural. No entanto, 0 campo tem
um papel importante no cenario brasileiro e precisa ser tratado pelo ensino de Geografia e
pelo livro didatico, em suas ldgicas e contradi¢Ges, ndo apenas para 0 aluno do campo, como
também para o aluno da cidade. As relacbes campo-cidade, os modos de vida, as
interdependéncias, as contradi¢cdes ndo sao tratadas com profundidade.

O conceito geografico de lugar representa um significativo avango na colecéo de livros
didaticos analisada. Na EMMBS, segundo o professor de Geografia que participou da analise
das colecdes indicadas pelo MEC e que fez a escolha do livro didatico para a escola.® No
entanto, ndo basta apenas que o livro didatico trate do conceito de lugar, € preciso que o
professor tenha uma atuacdo pedagogica aliando o conteddo do livro didatico a realidade do
aluno.

Para melhor se compreender a Geografia que é praticada é necessario analisar
também as representacdes dos professores e dos alunos, como eles veem a escola e como se

enxergam nela, como estabelecem relacbes com a Geografia. O tépico seguinte trata da

" Entrevista obtida, pela autora, com professor de Geografia da EMMBS, entrevistado 07. Comunidade Morro
Agudo (Cisterna), 2011.
8 Entrevista obtida, pela autora, com professor de Geografia da EMMBS, entrevistado 07. Comunidade Morro
Agudo (Cisterna), 2011.
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Geografia na EMMBS sob a 6tica dos professores da escola, a fim de tracar um perfil desses

professores e suas representacdes.

4.3 A Geografia na EMMBS: o olhar dos professores

Na escola se cruzam e convivem diferentes tempos, os tempos dos alunos e 0s
tempos dos professores. Segundo Arroyo (2004), os alunos desafiam os professores a
acompanha-los em seu devir humano, em sua inser¢cdo no mundo da cultura. E o professor,
para enfrentar esse desafio, s tem o seu conhecimento, a sua formacéo. Para ler o espacgo da
escola, o professor tem que estar munido de referenciais tedricos com os quais pode construir
a sua pratica geografica na escola, observando e analisando criticamente diretrizes, curriculos,
conteddos e livros didaticos e tendo como objetivo a formacdo plena dos alunos para a
cidadania, para a vida, 0 que ¢ muito mais do que simplesmente formar mao-de-obra para
produzir mais-valia para o capital. Nesse sentido, é importante compreender o trabalho do
professor de Geografia na EMMBS. A tabela 06 mostra a formacgéo, ano em que trabalha, a

area de atuacao e tempo de trabalho na EMMBS:

Tabela 06 — Formacéo e atuacéo dos professores da EMMBS em 2011

Professor Formacao Stérggzmge Area de atuacédo 'II'EeI\r/In IE)/IOBnSa
Prof. A Geografia Jardim/1° Anos Todas as disciplinas Aprox. 6 anos
Prof. B Pedagogia 2°/3° Anos Todas as disciplinas Aprox. 3 anos
Prof. C Letras/Geografia 4° Ano Todas as disciplinas Aprox. 3 anos
Prof. D Pedagogia 5° Ano Todas as disciplinas | Aprox. 21anos
Prof. E Letras 6° Ano Portugués Aprox. 7 anos
Prof. F Matematica 6° ao 9° Anos Matematica Aprox. 3 anos

Geografia/
Prof. G Sist.de Informacéo/ 6° ao 9° Anos Geografia/Ciéncias Aprox.18anos
Quimica
Prof. H Matematica 6° ao 9° Anos Histdria/Inglés Aprox. 3 anos
Prof. | Peg?rge(i)g af 6° ao 9° Anos Geografia/Artes Aprox. 3 anos
Prof. J E dSCZ%%?E?S/ica Jardiznl(:sao > Educacéo Fisica Aprox. 10 anos

Fonte: Pesquisa de Campo, 2011. Org.:

COSTA, C. L. da (2011).
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A EMMBS, de acordo com a tabela 06, conta com uma equipe de dez professores
e professoras, das quais uma reside no campo em tempo integral e duas possuem propriedades
rurais em que passam os fins de semana. O restante dos professores mora na cidade de
Cataldo. Todos sdo graduados; alguns tém mais de uma graduacao.

A EMMBS tem quatro professores graduados em Geografia, mas destes nenhum
atua exclusivamente na disciplina. Isso ocorre porque a rede municipal de educagédo sofre de
um grave problema: ela oferece ensino publico gratuito, atentendendo principalmente a
Educacdo Basica, no entanto, quando sdo feitos concursos publicos para escolher professores
ndo se exige, como determina a LDB, que, para atuar na primeira fase do Ensino Fundamental
(1° ao 5° anos), o professor seja graduado em Pedagogia ou s6 atue na sua area de graduacdo e
nem que para trabalhar na segunda fase (6° ao 9° anos) o professor tenha graduacdo
especifica. Os candidatos, graduados em qualquer area, apos aprovados, trabalnam nas escolas
com qualquer disciplina ou seérie. Os concursos sdo realizados também apenas para o nivel
inicial da grade salarial. Qualquer que seja a titulacdo do profissional, todos, durante trés
anos, periodo do estagio probatorio, ganham o mesmo salario, o piso inicial da carreira.

Observa-se na tabela que o professor A atua na Educacéo Infantil e no 1° ano do
Ensino Fundamental, com todas as disciplinas, sendo formado em Geografia e ndo em
Pedagogia. Esse ainda € um grande obstaculo a ser superado pela educacéo publica municipal
de Catal&o/GO.

Os baixos salarios, a sobrecarga de trabalho em sala de aula e fora dela e a
desvalorizacdo do professor sdo outros grandes problemas da educacdo no Brasil. A rede
publica municipal de educacdo de Cataldo ndo dispde de um plano de incentivo a carreira de
professor, os professores se sentem desmotivados a continuarem estudando. Os professores
que trabalham no campo recebem uma gratificacdo salarial de 40%, visto que acabam
gastando mais tempo no trajeto casa-escola, envolvendo riscos. Ha& cursos de Mestrado em
Geografia e em outras areas no Campus Cataldo, da Universidade Federal de Goias, mas
poucos se interessam em fazer, pois ndo ha incentivo, nem aumento de salario.

As informacdes da tabela 06 sobre o corpo docente da EMMBS foram obtidas
entre 0s anos de 2010 e 2011, durante a pesquisa de campo. Os professores da EMMBS se
formaram entre 1991 e 2010, todos pela Universidade Federal de Goias (UFG), Campus
Cataldo (CAC); alguns possuem uma segunda graduacdo também na UFG ou na Universidade
Estadual de Goias (UEG) e Centro de Ensino Superior de Cataldo (CESUC). As respostas
sobre por gque escolheram o curso em que se formaram foram principalmente porque gostam

da éarea ou por falta de opcdo e pelas possibilidades do mercado de trabalho. Os professores
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que trabalham na EMMBS tém entre trés e vinte e um anos de trabalho na escola (vide tabela
06). O questionéario foi aplicado em um dia de maior presenca dos professores, dos dez
professores da EMMBS, seis responderam ao questionario (APENDICE 01). Os seis tém
entre 29 e 46 anos de idade.

Eles chegam a escola de “van”, transporte escolar fornecido pela Prefeitura
Municipal de Cataldo; viajam cerca de 30 km e gastam aproximadamente uma hora no trajeto,
desde o primeiro professor que é pego até chegarem a escola. O professor que mora na
Comunidade afirmou gastar apenas 15 minutos para chegar até a escola. Dos professores que
responderam o questionario (APENDICE 01), quatro vao & escola de segunda a sexta, outro
vai quatro dias e um professor deixou em branco a resposta.

Na questdo sobre quanto tempo tém de profissdo, os professores responderam
entre nove e vinte oito anos (tabela 06). Quando perguntados sobre o que pensam sobre
trabalhar na EMMBS, todos os professores responderam que gostam, um disse que a escola
ndo tem diferenca de uma escola da cidade, outros disseram que a relagdo com os alunos é
mais préxima, hd menos alunos por sala e um professor disse que gosta porque esta no lugar
onde mora. Todos os professores que responderam 0 questionario trabalham 40 horas por
semana na escola, alguns tém até mais 20 horas em outras escolas na cidade, totalizando ate
60 horas de carga horaria semanal de trabalho.

Segundo os professores relataram durante as entrevistas, em geral eles afirmaram
que levam muito trabalho para casa, além dessas 60 horas de jornada semanal que muitos
fazem, prejudicando a boa qualidade de vida do professor, sua qualificacdo (formacéo
continuada). A carreira, as vezes, torna-se desmotivante mesmo para 0S gque gostam da
profissdo. Politicas publicas que incentivem a docéncia, a qualificacdo dos professores e
valorizem a categoria ndo sdo necessarias apenas para a rede publica de educacdo de
Catalao/GO, mas também para todo o pais.

Alguns fatos sobre a EMMBS foram destacados pelos professores como a
presenca dos migrantes nordestinos na Comunidade, a proximidade da escola e da Vila
Sucena da cidade, o fato de os alunos estarem mais “urbanizados”. Alguns citaram que a
escola € uma escola rural mas com caracteristicas de escola urbana, assim como a relacao
entre a urbanizacdo e a diminui¢cdo do rendimento escolar. Os professores quase sempre
compararam 0s alunos da EMMBS com os alunos da cidade, relatando que hoje ndo ha
diferenca entre eles. Essa forma como os professores enxergam o0s alunos e o lugar tem

reflexos no trabalho em sala de aula, pois esse aluno vive no campo e ndo na cidade e os
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professores ndo tém uma leitura aprofundada dessa realidade complexa como pode-se
observar pelos relatos.

Sobre as vantagens de trabalhar na EMMBS, os professores responderam: a
quantidade de alunos por sala € menor, hd& menos barulho e poluicdo. As desvantagens
relatadas referem-se a dificuldade de ler e escrever dos alunos, a poeira, ao transporte
inadequado, aos perigos no trajeto, a pressao por resultados, a falta de reconhecimento. Nas
respostas ndo hd nenhum questionamento sobre o trabalho pedag6gico no campo, 0s
professores ndo apontaram muitas dificuldades de trabalhar numa escola no meio rural, o que
mais uma vez ressalta que os professores ndo diferenciam o trabalho com os alunos do campo,
a educacdo urbana € reproduzida no campo.

As principais dificuldades encontradas na realizacdo do trabalho na escola,
conforme os professores responderam, sdo: os alunos faltam muito as aulas, ha um baixo
rendimento dos alunos, falta acompanhamento da familia a educacéo escolar, falta apoio em
geral da sociedade para as escolas do campo. Segundo os professores responderam nos
questionarios, os alunos sdo carentes, afetiva e financeiramente, muitos trabalham e, as vezes,
o relacionamento com eles é muito dificil. Um dos professores, entrevistado 09, relatou: “os
alunos, bons ou péssimos, sao reflexo dos pais e do ambiente em que estao inseridos”®. Todos
esses problemas tornam o trabalho do professor, para alguns, frustrante. Mas também revela a
realidade vivenciada pelos alunos, a realidade do lugar, e mostram elementos a serem
pensados pelos professores, pela escola no seu Projeto Politico Pedagogico, diretrizes para
ensinar.

Esses problemas apontados pelos professores mostram o aluno, o sujeito que vive
no campo nos dias de hoje, em sua complexidade. A falta de trabalho adequado para os pais, a
cultura familiar que muitas vezes ndo trata o estudo como prioridade, ou como importante
para que os filhos tenham um futuro melhor. Os alunos ajudam os pais na lida, no trabalho
doméstico, € a realidade do campo e, mais especificamente, da Comunidade Morro Agudo
(Cisterna).

Esse € um dos problemas da nucleacdo das escolas do campo, como ja discutido
anteriormente, a dificuldade de acompanhamento dos alunos e de dialogo com a familia,
devido, principalmente, ao dificil acesso a familia. Muitos alunos moram longe da escola e 0s
pais trabalham durante o dia, o que dificulta o didlogo com a escola, com os professores.

Durante a pesquisa, conversando com os pais dos alunos, moradores da comunidade,

° Informacdes obtidas, pela autora, em entrevista com professor de Geografia da EMMBS, entrevistado 09
Comunidade Morro Agudo (Cisterna), 2011.
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percebeu-se que muitos incentivam os estudos dos filhos, querem que seus filhos se formem,
tenham um futuro bom, um emprego bom. No entanto, outros pais afirmaram, quando se
referiam as filhas, que elas deveriam terminar o estudo que é oferecido na escola da
comunidade, namorar, arrumar um marido e casar e diziam que |4, na Comunidade, nédo
faltaria servico.

Durante a pesquisa 0s professores afirmaram que ndo veem muitas diferengas
entre os alunos da cidade e os do campo quanto a indisciplina. Os professores lidam com
alunos do campo que tém acesso a cidade e ao urbano, o que complexifica a relacdo, embora
eles possuam caracteristicas préprias, singulares, experiéncias tipicas de quem vive no campo,
que enfrenta a poeira, a distancia, a lida na roca, que traz consigo saberes e fazeres especificos
do lugar onde vive, saberes esses que nem sempre sdo considerados no processo ensino-
aprendizagem e nas diretrizes da escola.

Os professores foram questionados se eles se sentem do lugar, identificam-se com
ele. Todos afirmaram que sim. E sobre o que seria um ensino voltado para o lugar, as
respostas foram, na maioria, que é fundamental, necesséario, urgente. Para a fixacdo do jovem
no campo, apontam a necessidade de haver Ensino Medio no campo para que 0s alunos nao
tenham que ir para a cidade continuar os estudos e consideram importante conscientizar o
aluno sobre o valor de ser morador do campo. Mas todos afirmam que é fundamental que os
alunos ndo se limitem ao local, que o relacionem com o global. Um professor escreveu no
questiondrio um interessante questionamento sobre o ensino voltado para o lugar: “seria o
ideal, mas sera que o aluno do campo pretende ficar no campo?”.

Os relatos dos professores mostram a viséo que eles tém dos alunos da EMMBS,
alunos que ndo diferem dos alunos da cidade, que desejam ir para a cidade. Os professores
afirmaram que se sentem do lugar, no entanto, ndo tém uma leitura aprofundada desse lugar,
das suas contradicdes e complexidades, nem conseguem compreender esse aluno que vive no
campo em profundidade, suas vivéncias. Ensinar a partir do lugar revela, segundo os relatos
dos professores, fixar o aluno no campo, como as ideologias dominantes programam, e
questionam o tempo todo se esse aluno deve ficar no campo ou se deve ir para a cidade.

A EMMBS reproduz um ensino urbano na escola, lida com alunos que sdo
comparados com os da cidade ou que tém que ser letrados, instruidos, conforme as diretrizes
para 0 campo, reproduzem a ideologia de que o campo precisa se modernizar e instruir o
aluno para essa modernidade e para consumir o urbano.

Os professores tém consciéncia da necessidade de praticar um ensino que valorize

0 lugar e a cultura dos alunos, declaram isso nas entrevistas. No entanto, e voltando ao que o
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professor colocou no questionério, ensinar Geografia voltando-se para o lugar ndo significa
que esse ensino V& e deva ser doutrinario, no sentido de conter a migracdo campo-cidade, ou
simplesmente fixar o homem no campo, porque fazer isso sim é que serd reproduzir as
ideologias dominantes. Ensinar a partir do lugar significa considerar o contexto em que 0s
alunos vivem, os seus saberes e fazeres, conectando-o com o global, no sentido de propiciar
que esse aluno tenha uma visao critica sobre o lugar em que vive e sobre a realidade como um
todo e que possa fortalecer sua acdo no espaco em que vive, fazendo escolhas conscientes.

Durante toda a pesquisa, 0s professores afirmaram incessantemente que o aluno
da EMMBS néo difere muito do aluno da cidade. No entanto, em alguns momentos, eles
também afirmaram o contrério, o que prova tanto a falta de conhecimento dos sujeitos com 0s
quais lida quanto a dificuldade do professor de compreender a realidade atual do campo, o
lugar em que a escola se insere e suas singularidades e de perceber e valorizar 0s
conhecimentos prévios dos alunos, a falta de um trabalho por parte do municipio com o0s
professores que atuam e véo atuar no campo. A EMMBS € uma escola situada no campo; o
lugar, 0 modo de vida, as relagdes ali sdo proprias, complexas e chegam até a sala de aula
através dos alunos como também colocam em movimento continuo a sua identidade.

O professor, muitas vezes, tem uma leitura dessa realidade, mas ndo a incorpora
de modo critico em suas aulas. 1sso revela que falta na escola, um Projeto Politico Pedagdgico
que direcione esse trabalho, um planejamento coletivo, cursos para os professores que
trabalham com a educacao do campo. A educacdo do campo suscita um coletivo de acbes para
0 comprometimento com um ensino voltado para os anseios dos sujeitos que vivem no
campo, como leis, proposta politica e pedagdgica da escola, formacao inicial e continuada do
professor, cursos e formacdo continuada para os professores que trabalham no campo,
incentivos a carreira, mudancgas no sistema educacional, enfim, ha uma grande batalha para
uma educacéo de fato comprometida com a cidadania.

Cavalcanti (2002) defende a tese de que a cidade educa, pode-se, aqui, parafrasea-
la: o campo educa, ou, o lugar educa. O campo educa para a vida, 0s sujeitos nas relacdoes
com o espaco singularizam-no, criam saberes, fazeres, praticas socioespacias que Sao 0S
conhecimentos cotidianos que os alunos carregam e que devem ser incorporadas pela escola,
pelo ensino de Geografia. Professores que querem bem educar devem conhecer o lugar onde
seus alunos vivem.

A professora, entrevistada 02 afirmou entender que ha uma certa diferenca quanto
ao trabalho no campo, quando se trata de professores que moram e sdo da comunidade e

professores que moram na cidade. “Os professores muitas vezes ndo enxergam as diferencas
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que ha& entre os alunos do campo e da cidade, ndo se identificam com o0s anseios da
Comunidade, ndo tém um conhecimento da realidade desses alunos e do lugar”, afirmou. Se o
trabalho do professor, na escola, vai além da transmisséo de informacdes, se ele deve estar
atento ao contetdo mas, também, a tudo que diz respeito a formacédo integral do ser humano
cidad&o, ele deve preocupar-se em conhecer e considerar o educando como pertencente a um
lugar™®. No entanto, compreende-se que n4o é apenas o fato de o professor morar ou néo na
Comunidade que diferencia o seu trabalho, mas o envolvimento que o mesmo tem com essa
Comunidade, o seu engajamento e a sua vontade de conhecer o lugar, a realidade do aluno e
ensinar a partir dela. O professor pode morar no lugar e ndo se envolver com ele.

No decorrer da pesquisa, deparou-se com os professores alegres, motivados e as
vezes com um ou outro um tanto descrente da educacdo, o que é normal, frente a tantas
cobrancas e a tdo poucos incentivos. E exigido que a escola do campo tenha a mesma carga
horéria que a escola da cidade, no entanto, ndo se considera o trajeto, a distancia, o tempo de
percurso e as outras tantas peculiaridades dos alunos que vivem no campo, dentre outros
fatores que dificultam o trabalho do professor na escola localizada no campo. As leis e
diretrizes para o ensino ndo consideram as particularidades do campo.

De acordo com as entrevistas, em geral, eles gostam da profisséo, no entanto, eles
ndo se consideram satisfeitos, porque afirmaram que ainda tém muitas “coisas” que ainda
gostariam de fazer, ndo se sentem satisfeitos com o salario, com a intensa carga horaria e com
a quantidade de trabalho que tém que desenvolver em casa e, principalmente por ndo terem o
devido reconhecimento da sociedade, afinal, vivemos num pais onde a profissdo docente ndo
é valorizada.

Dos professores que lecionam a disciplina Geografia na EMMBS, um é graduado
em Geografia e 0 outro possui dois cursos superiores, de Pedagogia e de Direito. Optou-se por
trabalhar com o professor graduado em Geografia na pesquisa, porque ele possui 0 maior
namero das turmas da matéria na escola. O outro professor trabalha apenas com uma turma.
Os professores que trabalham no campo em Cataldo possuem uma gratificacdo salarial de
40% a mais no seu salario, o que é um estimulo para optarem a trabalhar no meio rural. No
entanto ndo ha nenhuma formacéo especifica para esse trabalho.

O professor de Geografia da EMMBS, entrevistado 09, relatou sua rotina
semanal: ele possui uma carga de trabalho de 30h/aula na rede estadual e mais 30h/aula na

rede municipal, maximo permitido. Sdo 60 horas semanais. Dessas, 42 sdo exercidas em sala

10 Entrevista obtida, pela autora, com professora entrevistada 02, aposentada da EMMBS e moradora da
Comunidade Morro Agudo (Cisterna), 2011.
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de aula. Quase ndo ha tempo livre para lazer e outras atividades. O professor se levanta todos
os dias as 6:15h, da aulas de 7h as 12h, pega a “van” as 12:20h e trabalha na EMMBS na
parte da tarde, chega em casa as 18h e segue para a faculdade, onde faz seu terceiro curso de
graduacdo das 19h as 22:30h. O tempo para preparar aulas, corrigir trabalhos e provas € muito
pouco, mas conforme ele afirmou, para que o professor ganhe um pouco mais ele tem que dar
muitas aulas.** Mesmo com a gratificacdo pelas aulas ministradas na escola do campo, os
professores geralmente tém no minimo uma carga horéria de 40horas semanais, sendo que a
maioria também é funcionario da rede estadual, completando uma jornada de 60horas
semanais para ter uma renda um pouco melhor.

O professor, entrevistado 09, afirmou que a diferenca da Geografia na EMMBS
em relacdo a escolas urbanas depende do contexto e do contetdo com o qual se trabalha. Na
hora de trazer o contetdo para a realidade, ele cita um exemplo: “falar de agricultura para o
meu aluno da cidade ¢ totalmente diferente de falar para o aluno do campo”. Ele afirmou que
ndo faz um planejamento para a escola da cidade e outro para a do campo, 0 material € o
mesmo, em suma, as aulas séo as mesmas, muda apenas o contexto, segundo ele, da pratica no
dia-a-dia das aulas, de acordo com o conteudo, na hora de exemplificar. 1sso mostra que
faltam diretrizes para guiar o trabalho do professor, falta um trabalho coletivo e um
planejamento que considere em profundidade a realidade do aluno do campo. A escola e 0s
professores acabam reproduzindo o conteudo do livro didatico, algumas atividades e
propostas sdo feitas para o trabalho com a realidade dos alunos, como oficinas e outros
trabalhos, mas ainda ha muito o que avancar para que os resultados sejam melhores. E pesa
sobre isso, o modelo escolar imposto, a formacdo dos professores pela universidade, as
formas de ensinar.

O professor, entrevistado 09, disse em entrevista que ndo estava satisfeito com a
profissdo, apesar de gostar de ser professor. “Com uma carga horaria dessas, com a
desvalorizacdo salarial e com a falta de reconhecimento é muito dificil estar motivado e
satisfeito”, relatou.

O professor apontou as dificuldades no trabalho com a Geografia no campo, como
as atividades extraclasse, em grupo, porque os alunos moram as vezes muito longe uns dos
outros. Eles tentam superar essa dificuldade, essas limitacdes, utilizando a infraestrutura da
escola, a biblioteca e o laboratério de informatica, e fazendo os trabalhos em grupo em

momentos que ai estdo. Outra dificuldade é para a realizacdo de trabalhos de campo, que

1 Entrevista obtida, pela autora, com professor de Geografia da EMMBS, entrevistado 07. Comunidade Morro
Agudo (Cisterna), 2011.
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dependem de transporte, 0 que nem sempre € viavel. Os relatos comprovam as peculiaridades
da escola do campo e a necessidade de diretrizes especificas para o processo de ensino-
aprendizagem na EMMBS, no qual o PPP tem papel fundamental. Assim, a escola e os
professores séo conscientens de muitos problemas da escola do campo, principalmente quanto
a infra-estrutura e recursos, o que revela a necessidade de uma proposta politica e pedagdgica
e de uma acéo coletiva de planejamento para fortalecer o papel da escola na comunidade.

Quando perguntado se acha o aluno do campo diferente, ele afirmou que, apesar
de toda a proximidade com a cidade, ha peculiaridades na comunidade e o aluno do campo
ainda &, sim, diferente do aluno da cidade e essa visdo repercurte no seu trabalho na escola e
também nos resultados desse trabalho. Mas, durante todo o trabalho na EMMBS, o0s
professores citaram elementos que buscavam muito mais aproximar o aluno do campo com a
o aluno da cidade, principalmente quanto ao acesso aos produtos e novas tecnologias. Os
professores afirmavam que os alunos levam celular pra aula, tém videogame, eles védo para a
cidade passear, fazer compras, eles ndo sao diferentes dos alunos da cidade. Esse comparativo
mostra a ideia que o professor tem do aluno, do cidadao associado ao consumidor. Os alunos
do campo nédo diferem dos alunos da cidade porque tém acessos as tecnologias, consomem
produtos da cidade. Esse é um fator fundamental para nortear o trabalho na escola, que deve
constar no PPP o conceito e de cidadania, quem € o aluno que frequenta a escola e como ela
pretende ensinar para formar o cidaddo critico no seu lugar de vivéncia.

A questdo da indisciplina também era muito citada pelos professores que, segundo
eles, os alunos do campo mudaram muito e hoje sdo tdo indisciplinados quanto os da cidade.
A vantagem é que ha menos alunos por turma. Muitas vezes, os professores s6 querem ir
trabalhar no campo por conta da gratificacdo salarial que recebem. Entdo se deparam com as
dificuldades de ensinar para esse aluno e com as precariedades.

O professor 09 relatou em entrevista que é muito importante trabalhar com o
lugar. Ele expbs que a colecdo de livros didaticos adotada contempla esse tema: aborda o
lugar em relagdo com o global. Para ele: “o lugar é a dimensdo mais proxima de mim, onde
ocorrem relagdes mais diretas, mas ele traz elementos gerais”. E citou como exemplo disso, a
questdo do alho, plantado no lugar, influenciado pelo mercado mundial. Ele ressaltou que ndo
tem como falar de Geografia sem tratar do lugar. A Geografia, segundo ele, é muito rica para
se trabalhar o contexto do aluno, todos os contetdos podem ser associados a sua realidade,

por exemplo, “como o menino aqui na roga vive a globalizagio”?. Desse modo, o livro

12 Entrevista obtida, pela autora, com professor de Geografia da EMMBS, entrevistado 09. Comunidade Morro
Agudo (Cisterna), 2011.
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didatico tem avangado muito no tratamento do lugar, no entanto, o papel do professor e da
escola é importante no sentido de considerar a realidade vivida pelo aluno no processo ensino-
aprendizagem, indo além da reproducdo de conteldos e de uma educacdo urbana,
comprometendo-se com o ensino de Geografia no campo. A Geografia na EMMBS avanga
nesse sentido de reconhecer os conhecimentos prévios dos alunos e trabalhar com esses
conhecimentos, mas também aponta que ha necessidade de avancos.

A pesquisa mostra que os professores da EMMBS tém uma dificuldade na leitura
do lugar, Comunidade Cisterna em sua complexidade e também das relacbes entre a
comunidade e a escola. A Geografia na escola avanca no sentido do trabalho com o lugar, mas
ainda ha que se avancar em contetdos, atividades e metodologias contemplando a realidade
dos alunos e da comunidade. Os professores se sentem desmotivados, sem incentivos para a
profisséo, o que dificulta avancos na escola. E, para se compreender a Geografia praticada na
escola é importante compreender também como os alunos veem essa Geografia, descrever e
analisar a realidade desses alunos no contexto da Comunidade Cisterna. A seguir tratar-se-a
da Geografia que acontece na EMMBS na perspectiva dos alunos, como eles percebem,

concebem e vivem a escola, seus anseios, limites, perspectivas.

4.4 A Geografia na EMMBS: o olhar dos alunos

As trajetdrias sociais dos alunos e os imaginarios que levam de si mesmos e da
escola sdo importantes elementos para se compreender seu olhar para a escola e para a
Geografia escolar, portanto sdo fundamentais para a pesquisa. Além disso, concorda-se com
Arroyo (2004) sobre a necessidade da atencdo aos significados das manifestacdes corporeas,
entendendo a pluralidade que carregam os corpos dos alunos e as possibilidades de ensino que
eles trazem consigo. Segundo o autor, 0s corpos revelam enigmas de suas exiténcias, cada
idade é uma identidade provisoria. Os corpos, em sua a¢do no espaco, determinam territorios
e singularizam lugares.

Mas, a escola submete os alunos a regras de controle que acabam, segundo
Arroyo (2004), expropriando-os dos seus tempos e dos seus corpos, dos seus movimentos, das
suas acOes. A corporeidade dos alunos, com seu tempo e espaco préprios, é submetida no
ambiente de aprendizagem a um tempo e a um espaco diferentes.

Na escola, segundo Arroyo (2004), os alunos se veem regulamentados por uma

temporalidade ignorada por eles fora da escola. As estratégias utilizadas na escola visam
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submeté-los a tempos institucionalizados e, assim, promover o controle fisico deles e de seus
espacos, inclusive fora da escola. Isso significa a expropriacdo do tempo e do espago, por
intermédio do controle dos movimentos e a¢Ges desses alunos. A Geografia, na escola guarda
a possibilidade de reverter essa situacdo, conscientizando seus alunos na leitura do seu lugar e
do mundo.

Repensar o tempo escolar em fungdo do tempo social, mental e cultural dos
educandos € um grande desafio para a escola e para o ensino hoje, especialmente, para a
Geografia. Fazer da escola um centro de formacdo e de cultura, permitir que os alunos a
ocupem como seu territdrio e nele poder ir se formando como sujeito e cidaddo é uma tarefa
para educadores e para toda a sociedade.

A EMMBS atende atualmente cerca de 120 alunos, como ja citado anteriormente.
Os alunos sédo da Comunidade Cisterna e de outras comunidades rurais proximas. Foram
aplicados questionarios para 36 alunos. A amostragem foi definida sem um critério estatistico
especifico, apenas visando conhecer melhor alunos do 6° ao 9° anos e também alunos de todas
as comunidades a que a escola atende. Como o indice de faltas é elevado, optou-se por uma
amostragem maior de alunos por regido, contemplando, nesse sentido, a diversidade de alunos
presentes na escola. O modelo do questionario aplicado encontra-se em anexo (APENDICE
02). Os questionarios foram aplicados na escola por funcionarios, sem a presenca da
pesquisadora, respeitando a ética na pesquisa. Todos 0s participantes da pesquisa levaram
para casa, antecipadamente, o termo de compromisso e uma carta explicativa sobre a
pesquisa; o termo foi assinado pelo responsavel.

Num primeiro momento, indagou-se a origem e onde vivem os alunos que
frequentam a escola. De acordo com as respostas obtidas (grafico 01), 44% dos alunos moram
na Fazenda Morro Agudo Cisterna. Os outros 56% moram em outros lugares, como as
Fazendas Custddia, Ribeirdo e outras.

O gréfico 01 mostra que a escola lida com um significativo namero de alunos que
vém de diferentes lugares, comunidades. Dos alunos que responderam o questionario, 62%
sd80 meninas e 38% meninos, com idade entre 10 e 18 anos, cursando do 6° ao 9° anos. Os
alunos sdo de diferentes fazendas, no entanto, fazem parte da realidade do campo atual, um
campo complexo, no qual os alunos tem acesso a cidade, ao consumo, as tecnologias e que

vivem no campo, estabelecendo nesse lugar suas especificidades.
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Gréfico 01 — Lugares onde moram os alunos da EMMBS
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Fonte: Pesquisa de Campo (2011). Org.: COSTA, C. L. da (2011).

Os dados indicam a diversidade na escola e o desafio que se apresenta para essa
escola de lidar com essa diversidade. A distancia é outro desafio para a escola. Conhecer onde
0s seus alunos vivem, as relacfes que estabelecem com esse lugar, suas territorialidades,
torna-se mais dificil, pois as distancias sdo longas e, as condi¢Ges de acesso as casas nem
sempre sdo boas.

No questionario, foi perguntado aos alunos sobre as séries que cursam e se
tiveram alguma repeténcia escolar. Do total de trinta e seis (36) alunos da EMMBS que
responderam os questionarios, 39% ja repetiram alguma série pelo menos uma vez. Um aluno
respondeu ter tido trés repeténcias e outro, duas repeténcias. As causas sdo diversas, por
exemplo, os pais as vezes, pelo tipo do trabalho que fazem nas fazendas, acabam se mudando
em periodo letivo e os filhos perdem o ano escolar, alem do que h& outros motivos como: falta
de interesse e necessidade de ajudar os pais no trabalho rural, dentre outros.

Esse indice revela as contradicdes do campo atual, a dificuldade que os pais,
camponeses tém de permanecer em um determinado lugar. Assim, trabalhadores do campo
migram para a cidade ou para fazendas proximas em busca de trabalho. Desse modo, temos
uma escola composta por alunos que vivem no campo e que vivem a realidade do campo
brasileiro, o desemprego, os deslocamentos em busca de trabalho, a repeténcia, a evasdo. Os

dados vao retratando o perfil do aluno que frequenta a EMMBS.
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Gréfico 02 — Escolas onde j& estudaram - 2011
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Fonte: Pesquisa de Campo (2011). Org.: COSTA, C. L. da (2011).

Do total de alunos da EMMBS que responderam o questionario, 39% estudaram
apenas na EMMBS; esses geralmente moram desde que nasceram na Comunidade, por isso
estudam na EMMBS desde as séries iniciais. Do total de alunos, 11% ja estudaram em outras
escolas no campo, o que confirma a migracdo das familias pelas fazendas em busca de
trabalho. Outro dado importante é que 50% ja estudaram em escolas da cidade e retornaram
para a comunidade (Grafico 02), ou seja, suas familias ja buscaram oportunidades na cidade,
onde, conforme os alunos relataram, encontraram dificuldades como pagar aluguel,
transporte, gastos com alimentacdo e acabaram voltando para o campo, onde tém mais
oportunidade de trabalho para toda a familia.

Segundo a direcdo da escola, muitos alunos, acompanhando os pais em busca de
trabalho e melhores condic6es de vida, se mudam, levam a transferéncia, ficam um tempo e
depois voltam a escola com a transferéncia em maos, sem ter frequentado outra escola no
periodo. Os alunos, muitas vezes, perdem o ano letivo, sofrem atraso na idade escolar e queda
no rendimento.

Em seqguida, perguntou-se ha quanto tempo eles vivem no lugar onde hoje estdo
morando (grafico 03). Do total, 3% ndo responderam, 30% responderam que tem menos de
cinco anos que moram no lugar, alguns responderam entre dois a trés meses, 17% estdo no
lugar onde moram entre seis e nove anos e 50% moram na Comunidade Cisterna ou em outras

proximas, ha mais de dez anos, o que confirma a grande quantidade de alunos que moram na
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comunidade desde que nasceram. Os dados também indicam o movimento migratorio na

comunidade, comprovando a tese da vida dificil para os camponeses, no campo.

Grafico 03 — Tempo de moradia no lugar
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Fonte: Pesquisa de Campo (2011). Org.: COSTA, C. L. da (2011).

A EMMBS atende alunos da propria comunidade rural em que se situa, a do
Morro Agudo (Cisterna), sejam moradores da Vila Sucena ou das proximidades e também de
outras comunidades rurais, como ja analisado no grafico 01. A distancia percorrida por eles é
pequena, se moradores da Vila Sucena, vao a pé para a escola. Destes e dos que moram a uma
distancia de até 1km, a porcentagem é de 30%. Quem ndo mora na Vila Sucena chega até a
escola transportado em veiculos contratados pela Prefeitura Municipal de Cataldo. No grupo
pesquisado, 17% dos alunos moram a distancias entre 2 e 10 km, 3% n&o responderam e um
significativo namero de alunos, 50% moram a distancias entre 15 e 45 km. Estes dados estdo
representados no gréafico 04.

Esses dados indicam a necessidade e a dependéncia, da maioria dos alunos, do
transporte escolar para estudarem. Quando hd algum problema com um ou outro veiculo,
alguns alunos perdem o dia de aulas. Os motoristas desses veiculos, que sdo fretados pela rede
municipal para realizar o transporte dos alunos, relatam durante as entrevistas que a
manutencdo dos veiculos é cara porque o trajeto, em sua maioria, € composto de estradas em

péssimas condic@es de trafego.
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Gréfico 04 — Distancia casa-escola — 2011
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Fonte: Pesquisa de Campo (2011). Org.: COSTA, C. L. da (2011).

Durante a pesquisa, foram percorridos alguns trajetos junto com os alunos nos
veiculos que os transportam para observar as condi¢des que eles enfrentam para estudar. A
foto 13 registra dois dos cinco veiculos aguardando na porta da EMMBS para levar os alunos
até suas casas.

Foto 13 — Transporte dos alunos da EMMBS: alguns percorrem longas distancias

Autora: COSTA, C. L. da, 2011.
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Nos dias anteriores aquele em que foram feitas essas fotos, os pais dos alunos, o0s
alunos e a escola estavam se mobilizando para reivindicarem do poder publico municipal a
solucdo para o problema de superlotacdo de veiculos que transportavam os alunos em uma das
linhas. As pressdes ocorriam com o objetivo de levar as autoridades a informacdo de que
havia uma pesquisa em andamento na escola e que a pesquisadora poderia vir a registrar o
caso. A Prefeitura Municipal de Cataldo resolveu o problema, rapidamente. Inicialmente, a
empresa mandou contratar automdveis de passeio para transportar o excedente de alunos e
depois colocou para fazer este percurso o Onibus, que antes fazia um outro trajeto em que
andava quase vazio. O veiculo tipo “van” que fazia a linha com superlotagdo foi posto na que
0 6nibus fazia antes. Esse € um exemplo dos problemas enfrentados pelas escolas do campo.

A seguir, no mapa do municipio de Cataldo/GO apresenta-se a &rea de
abrangéncia da EMMBS, considerando-se a origem dos seus alunos. Foi feito também um
croqui das rotas que os veiculos que fazem o transporte dos alunos percorrem, segundo
informacGes dos responsaveis pelo transporte dos alunos na rede municipal, a fim de
demonstrar as distancias que os alunos, dos diferentes lugares, enfrentam para chegar até a
escola.

O mapa 08 expressa a area de abrangéncia da EMMBS, considerando-se uma
circunferéncia, cujo centro € a Comunidade Morro Agudo (Cisterna). O raio/circunferéncia de
abrangéncia da escola € de aproximadamente 12km segundo informacdes do mapa. E no
mapa 09 estdo colocados os croquis das rotas que os veiculos de transporte fazem na regido
atendida pela EMMBS. As informagdes dos croquis foram obtidas junto a Secretaria
Municipal de Educacdo com o responsavel pelo transporte escolar. S&o quatro linhas na
regido e essas sdo as rotas que os motoristas recebem com os pontos de parada para pegar ou
deixar os alunos.

Os croquis das rotas de transporte de alunos e professores, que moram na cidade
de Cataldo e se deslocam para a escola, ida e volta, tem 277 Km, a mais longa e a mais curta
106 Km. Dessas rotas apenas o trecho da cidade de Cataldo, pela rodovia federal BR-050, até
a entrada que liga a Comunidade Cisterna, pela estrada da Cisterna ou pela estrada da
Custodia, é pavimentado. As péssimas condicdes das estradas de terra sdo pioradas, no tempo
da chuva, que cria buracos e atoleiros, dentre outros problemas, no tempo da seca pela poeira,
principalmente. Em algumas residéncias os veiculos nem chegam, deixam os alunos nas
proximidades da residéncia, os pais buscam de algum modo ou eles acabam de chegar em

casa a pé.
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Mapa 08 — Raio de abrangéncia da EMMBS.
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Mapa 09 — Trajeto feito pelos veiculos que transportam alunos e professores para a EMMBS— 2009.

LINHAS DE TRANSPORTE ESCOLA M. MARIA BARBARA SUCENA - 2009

LINHA: CUSTODIA - E. M. MARIA B. SUCENA, 182KM (ONIBUS)

LINHA: E. M. MARIA
B. SUCENA, 106KM (Komb)

o Ent. Coqueiros

PN
/ o

Centro Com. Coqueiro

Jo&o Gregorio

Estrada da Cisterna

oDavindpolis
I

silo o

Mineracéo
—

BR-050

()

®
Catalao
|

4
|
/be /})

3 Pires|Belo
Noé .
g ¢ Pires Belo
g o Robertao da Celg
2 Q
5 A ] Cisterna Escola Escola °
= o . Maria B. Sucena Maria B. Sucena
° ° Ri. da Custédia ]
o (@) Nilo Margon
Estrada da Custsdia / Estrada da Cisterna () ’
Ri. Balsimo
o e Estrada da Custogiy
emitério ) o Davingpolis
do Lobo L] Ri. I. Moises - Davindpolis
Joel Dentista -
O O. s
Paderim Pivo Olaria o EEemlténo .
Mineragéo Pedro Mila om. Coqueiro
Ponte"do Braz £ — gL—
s © strada da Custddia z o| Mineraggo
Cemitério § [ Estrada 8 —
S aCis o
S tern
1% Nequinha a,/ @
(o
ac <
_k
i
4
hej
Catal&@o |
L
LINHA: RIBEIRAO A CUSTODIA
LINHA: CATALAO - E. M. MARIA B. SUCENA, 277KM (VAN) Pires Belo E. M. MARIA B. SUCENA, 111KM (VAN) Pires|Belo
Faz. Paineiras
Faz. Sta. Custodia (@]
Zé da Barra .
Corgo Feio o Escola Escola
Divina Trindade Maria B. Sucena o Farinha Maria B. Sucena

Q
L Geraldo Martins
Cemitério

o Jodo Marques Davinépolis
oFdson —
Comunitério
9I'Margarido i"?
{'g? Mineragéo
S —

&
Rancho do Amado o

BR-050

Amrildo

[©]
Newton

. Lamartine’

Catala

o@Av.
g

B Escola Maria B. Sucena “~  Rio/Ribeirdo

© Ponto de parada h Cemitério
e Partida

Croquis sem escala
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Cataldo
Desenho: Antonio Santiago da Silva

149



150

As fotos 14 e 15 registram trechos de um dos trajetos acompanhados durante a
pesquisa, da linha da EMMBS até a Fazenda Ribeirdo. As péssimas condi¢des das estradas
fazem com que, muitas vezes, mesmo que o trajeto ndo seja téo longo, gaste-se muito tempo.
Partindo-se da EMMBS, até o ultimo aluno a ser entregue, podem-se passar até duas horas,
nesse trajeto.

Fotos 14 e 15 — Trajeto escola-casa dos alunos que moram na Fazenda Ribeirdo: as péssimas
condi¢des das estradas dificultam a viagem e aumentam o tempo gasto no percurso. Na foto a
esquerda buracos em que até ja nasceu vegetacao; na foto a direita, atoleiro.

Autora: COSTA, C. L. da, 2011.

As fotos 14 e 15 foram tiradas em estradas vicinais em diferentes momentos. A
primeira registra o trajeto sem inundacdo, e a segunda com inundagdo. Durante as chuvas,
muitas vezes e, em muitos lugares, os veiculos ndo chegam ao destino. Os alunos reclamam
muito do trajeto, o veiculo sacode muito, o tempo todo se esquivando dos buracos da estrada.
Os pais deles reivindicam a manutengao das “vans” frequentemente, o que nem sempre ¢ feito
por parte das autoridades. Os pais dizem que, na época de elei¢des, promessas sdo feitas, mas
depois ndo sdo cumpridas.

Durante o trajeto, conversou-se com 0s alunos sobre as matérias que mais gostam,
se gostam de estudar, onde e com quem moram, se a propriedade onde vivem pertence a eles,
0 gue os pais fazem, se eles ajudam nas tarefas domésticas e no trabalho na roca. No caminho,
um aluno, entrevistado 10, mostrou a propriedade proxima da casa dele em que a mée compra
leite para fazer doces, requeijdo e biscoitos que ela vende na feira da cidade de Cataldo aos
domingos. Essa familia tem vontade de se mudar para a cidade, o pai é pedreiro, ja faz
servicos na cidade e a mae sonha em abrir um comércio de quitandas. No entanto, quando
pensam nas dificuldades que poderiam encontrar, principalmente ter que pagar aluguel de

uma casa para morar, ao final das contas, eles desistem. E que, na roca, eles tém mais
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condi¢des de trabalhar, de fazer atividades para ganhar algum dinheiro e, assim, toda a familia
ajuda na despesa e no trabalho™.

Outro aluno, entrevistado 11, relatou que nasceu na fazenda, que gosta muito de
morar no lugar, ndo gosta de cidade. Ele tem doze anos e quer estudar. O irmédo fez curso
técnico, mora e trabalha na cidade. Ele tem vontade de fazer curso técnico também, mas pensa
muito porque ndo gosta da cidade, gostaria de poder ter oportunidade de permanecer no
campo. Esse caso chama a atengdo para a necessidade de que seja pensada uma educagdo
para o campo e no campo e também a premente necessidade de politicas voltadas para as
necessidades dos camponeses.

No caminho, ha uma carvoaria (foto 16) que chamou a atencdo por ser pequena.
Os alunos contaram que, as vezes, alguns véo trabalhar na carvoaria, parte do dia, para ganhar
algum dinheiro, em torno de R$ 10,00 por dia de trabalho. ** A geracdo de renda para as
familias camponesas deveria ser foco de politicas publicas. Sé para efeito de comparagédo, um
dia de servigo bracal, por exemplo, como servente de pedreiro em construgdes civis, na cidade
de Cataldo, em 2011, seja com Carteira de Trabalho assinada ou ndo, gira em torno de R$
50,00; e meio dia de servico: R$ 25,00.

Foto 16 — Carvoaria no trajeto da EMMBS até a Fazenda Ribeirdo: conhecidos e parentes dos
alunos fazem servicos temporarios na carvoaria e também alguns alunos trabalham por dia no
local.

Autora: COSTA, C. L. da (2011).

13 Informagdes obtidas, pela autora, em entrevista aos alunos da EMMBS, durante o trajeto nas vans, no caminho
escola-casa. Entrevistado 10, aluno da EMMBS, Comunidade Morro Agudo (Cisterna), 2011.

4 Informagdes obtidas, pela autora, em entrevistas com alunos da EMMBS, durante o trajeto nas vans, no
caminho escola-casa. Entrevistado 11, aluno da EMMBS, Comunidade Morro Agudo (Cisterna), 2011.
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O trajeto percorrido pelos alunos, portanto, as vezes se torna longo e cansativo
pelas péssimas condi¢Ges das estradas e, em muitos casos, os veiculos ndo chegam até as
casas dos alunos, eles ainda percorrem trechos a pé. Retomando o questionario aplicado aos
alunos da EMMBS, foi perguntado sobre a situacdo de propriedade das moradias. As casas da
Vila Sucena foram construidas em regime de mutirdo pela Prefeitura Municipal de Cataldo e
doadas aos moradores. No questionario respondido por trinta e seis alunos da EMMBS foi
apresentada a questdo sobre a situacdo da casa onde moram. Os dados do grafico 05 indicam

gue 61% moram em casas proprias.

Gréfico 05 — Situacdo da casa em que mora — 2011
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Fonte: Pesquisa de Campo (2011). Org.: COSTA, C. L. da (2011).

Ainda de acordo com o grafico 05, 8% dos alunos moram em propriedade
alugada, o que pode ser tanto na Vila Sucena quanto em chacaras da Comunidade Cisterna
e/ou das comunidades atendidas pela EMMBS. No entanto, 19% moram em propriedade
cedida, ao que se acrescenta a observacao de que, na maioria dos casos, sdo de parentes, e 6%
moram em propriedades de outra natureza. E, do total, 6% dos alunos ndo responderam a
questao.

As casas da Vila Sucena foram construidas em regime de mutirdo por moradores e
pela Prefeitura Municipal de Cataldo, como ja citado. As casas foram doadas aos moradores
migrantes nordestinos que na Vila se estabeleceram. No entanto, com o decorrer dos anos,
com as dificuldades de emprego na Comunidade com o declinio do alho, alguns moradores se

mudaram em busca de emprego e acabaram vendendo ou alugando as casas que ganharam.
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O grafico 06 trata dos dados relativos aos eletrodomésticos, servigos e acesso aos
meios de comunicacdo que os alunos responderam ter em suas casas. Apesar da proximidade
das comunidades atendidas pela EMMBS com a cidade, o que facilita 0 acesso aos recursos e
Sservicos, apenas cinco dos trinta e seis alunos possuem computador, mas nenhum possui
acesso a internet em casa. A Unica forma que os alunos tém de acessar a internet é através dos

computadores da escola, que possui acesso a rede.

Gréfico 06 — Objetos e servicos que as casas dos alunos possuem — 2011
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Fonte: Pesquisa de Campo (2011). Org.: COSTA, C. L. da (2011).

Os dados do grafico 06 também indicam que os principais meios de acesso a
informacao na Comunidade s&o obtidos a partir da televisdo e do radio. Durante o trabalho de
campo, quando se chegava em uma casa, certamente um desses estava ligado. O fogdo a gas,
a energia elétrica, a 4gua encanada e a antena parabolica revelam as condi¢bes de vida dos
pesquisados e de como as pessoas estdo tendo acessos a bens de consumo e servicos da
cidade.

Quando pergutados a respeito das informacgdes obtidas por meio impresso, as
respostam envolveram os livros e as revistas. E, quando perguntados sobre que tipos de livros,
respondiam “os livros da escola”. Quanto ao uso, respondiam: “para fazer trabalho da

escola”.™ E sobre as revistas também as respostas foram sobre a necessidade para os deveres

'3 Informagdes obtidas segundo questionario (APENDICE 2) aplicado aos alunos da EMMBS que participaram
da pesquisa.



154

da escola. O computador é mais restrito na comunidade, poucos moradores tém e nenhum dos
entrevistados declarou possuir internet. Esses fatos indicam as peculiaridades do lugar e
também as desigualdades e contradi¢Ges do capitalismo no campo.

O questionario continha a pergunta sobre as ocupacfes dos alunos. Do total de
alunos que responderam o questionario, 89% declararam que trabalham, descrevendo funcGes
como cuidar da casa, olhar os irmaos mais novos, ajudar os pais com o trabalho na roga, com
gado. Pode-se compreender que 0s alunos encaram essas atividades como “trabalho”, mesmo
que elas ndo sejam remuneradas, o0 que pode significar a consciéncia, de um jeito ou de outro,
de trabalho familiar, traco importantissimo da identidade camponesa e que deve fazer parte
das aulas de Geografia, dos contetdos da escola, os saberes e 0s fazeres que sdo transmitidos
de geracdo a geracao.

No questionario, o gosto pelo estudo surpreendeu agradavelmente. 86% gostam de
estudar (grafico 07). Mesmo diante das dificuldades, enfrentando distancias, estradas ruins,
tendo que acordar muito cedo para ir a escola e, nos dias de aula em periodo integral, nos
quais os alunos ficam na escola o dia todo, chegando cansados em casa. Tudo parece ser
desafiador, mas é neste contexto que os alunos do campo que foram entrevistados gostam de
estudar! Os alunos veem nos estudos uma forma de ter melhores condi¢des de vida para eles e

suas familias, mas também expressam um gosto pelo estudo.

Grafico 07 — Gostam de estudar — 2011
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Conforme o gréafico 08, 69% dos alunos gostam de morar no campo e
considerando-se os dados do gréafico 07 eles se veem como camponeses. No entanto 25% néo
gostam de morar no campo e 6% gostam mais ou menos. Entre esses que ndo gostam de
morar no campo, principalmente, durante a pesquisa, a maior reclamacao é ndo ter opcoes de
lazer, lugares para passear, internet, computador. Mas, junto com o sonho de morar na cidade
reconhecem também as dificuldades que isso traria. Do total do entrevistados, 58% dos alunos

nao tém vontade de morar na cidade (gréafico 09).

Gréfico 08 — Gostam de morar no campo — 2011
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Grafico 09 - Desejam morar na cidade — 2011
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Os alunos participantes da pesquisa disseram que ndo gostam da cidade, que nela
tem muito barulho, mais polui¢do e que gostam do campo, ja se acostumaram e ndo se veem
morando na cidade. No entanto, afirmaram a necessidade de ir para a cidade se quiserem
continuar os estudos, visto que no campo, a EMMBS e as demais escolas do municipio
oferecem apenas até 0 9° ano da Educacéo Baésica.

Na pesquisa, os alunos responderam sobre até que série gostariam de estudar. No
grafico 10, 67% afirmaram ter vontade de fazer faculdade e citaram cursos como engenharia,
agronomia, odontologia e medicina, dentre outros. Os 30% que disseram querer cursar apenas
o Ensino Médio afirmaram, no entanto, ter vontade de fazer algum curso técnico para ter
melhores oportunidades de trabalho. Nesse sentido, os alunos tém consciéncia da importancia
de estudar para se tornarem pessoas ou forca de trabalho mais bem qualificadas, para terem

melhores condigoesde vida.

Grafico 10 — Nivel de estudo que querem alcancar — 2011
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Fonte: Pesquisa de Campo (2011). Org.: COSTA, C. L. da (2011).

Algumas questdes propostas tratavam especificamente sobre a Geografia na
escola. Inicialmente foi perguntado se os alunos gostam de Geografia. De acordo com o
gréfico 11, 81% afirmaram que sim e, dentre outras, apresentaram as seguintes justificativas:

29 13

S 1 2 1 b
“porque ¢ interessante orque fala da nossa cidade”, “porque a gente aprende sobre os
mapas”, “¢ interessante, faz imaginar o mundo la fora”, “fala sobre os lugares”, “é importante
porque a gente aprende sobre a populacdo e a nossa vida cotidiana”, “a gente entende o

desenvolvimento do mundo”, “ela ajuda a pensar o que vai ser da vida da gente”,
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b 1Y

“aprendemos sobre as paisagens e as culturas”, “porque o professor ¢ bom, explica bem”. Os
14% que ndo gostam alegam que a materia € ruim, enjoativa, e 5% informaram que gostam

mais ou menos de Geografia.

Grafico 11 — Gosto pela Geografia - 2011
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Fonte: Pesquisa de Campo (2011). Org.: COSTA, C. L. da (2011).

O gréafico 12 indica que 81% dos alunos responderam que a Geografia os leva a
pensar a sua realidade, ou seja, a maioria dos alunos de alguma forma associam a Geografia
ao seu dia-adia.

Ao mesmo tempo que o questionario fechado, foram apresentadas para serem
respondidas discursivamente perguntas sobre o que & Geografia. As principais respostas

2 (13

foram: “¢ uma matéria que ajuda a pensar o lugar em que moramos”, “¢ uma matéria para

99, ¢

aprender a olhar mapas”, “¢ uma matéria em que a gente estuda mapas e lugares”; “estuda
espaco e lugares”, “¢ uma matéria que fala de meio ambiente”, “estuda o espago geografico”,
“estuda espaco e culturas”, “fala sobre o nosso cotidiano™.

As respostas correspondem as respostas obtidas no grafico 12, quando os alunos
disseram que a Geografia os faz pensar sobre sua realidade, a matéria também aparece
bastante associada aos mapas, ao meio ambiente e a cultura. Essas respostam também revelam
a importancia do livro didatico, no caso do livro adotado pela EMMBS que trabalha bastante
com as questdes do lugar e também refletem o trabalho do professor ao tratar de conteudos e

metodologias que valorizem o cotidiano do aluno.
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Gréfico 12 - A Geografia faz vocé pensar a realidade? — 2011
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Fonte: Pesquisa de Campo (2011). Org.: COSTA, C. L. da (2011).

Se forem observadas as respostas sobre a disciplina de Geografia, se os alunos
gostam, o que eles entendem por Geografia e por lugar, € possivel notar um certo padrdo de
respostas, principalmente se comparadas as propostas do livro didatico, mas também quando
os alunos dizem que gostam de Geografia e que ela os faz pensar em sua realidade, mostra
que a Geografia praticada na EMMBS tem efeitos positivos junto aos alunos. A Geografia é
interessante porque trata dos mapas, porque fala dos lugares, meio ambiente, enfim, essas
respostas mostram a visdo que os alunos tém da Geografia conforme a proposta do livro
didatico, mas essa Geografia ainda estd distante da realidade que eles vivenciam, ainda ha
necessidade de avancos. As respostas, mostram que os alunos gostam de estudar Geografia e
associam a matéria escolar as suas vidas, seu cotidiano.

O professor de Geografia da EMMBS trabalha muito com os mapas, mapas
mentais, representacBes cartograficas em geral. Logo, os alunos tém a ideia da Geografia
associada ao mapa e uma boa representacdo cartogréafica. O livro didatico enfatiza o trabalho
com o lugar e o professor direciona atividades através de exemplos, no entanto, € preciso que
o trabalho com a Geografia se aproxime mais da realidade dos alunos, que possa fazé-los
pensar sobre essa realidade que vivem no campo em Cataldo e que possa ajuda-los a melhor
compreender 0 mundo.

Em seqguida, perguntou-se, para resposta aberta, para que serve a Geografia. Dos

trinta e seis alunos que participaram da pesquisa, sete ndo responderam. Entre as respostas
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obtidas, constam: “para entender o espago geografico”, “ensina a ler mapas”, “para entender
onde ficam os paises”, “para saber cada lugar do mundo como ¢é”, “estudar a natureza”,
“entender o lugar onde vivo”, “entender a relagdo do homem com o relevo em que vive”.

As respostas dos alunos indicam que a escola e a Geografia escolar trabalham
varios temas e estabelece algumas relagdes com o cotidiano dos alunos. As respostas dos
alunos sugerem que a Geografia ensinada tem efeitos positivos na escola e em parte também
reproduz o discurso do livro didatico. No entanto, todas essas acGes necessitam de diretrizes
especificas, de um trabalho voltado para o lugar, um trabalho que seja interdisciplinar, dai a
importancia do Projeto Politico Pedagdgico, das diretrizes, do curriculo, do livro didatico, da
formacdo dos professores, planos de carreira, dentre outros fatores ja abordados. A escola
necessita de diretrizes e atividades orientadas para as vivéncias dos alunos, enfim de um
ensino que realmente trate das questdes do campo. A seguir algumas reflexdes sobre o ensino

de Geografia serdo feitas.

4.5 Consideragdes sobre a Geografia na EMMBS

A educacdo na EMMBS perpassa também por uma analise da parte administrativa
e pedagogica, compreendendo como € direcionado o ensino de Geografia e sua pratica. A
funcdo de direcdo é muito ampla. Além disso, a area de abrangéncia da EMMBS ¢ bastante
grande e € preciso se preocupar com o que ali acontece que afeta a escola, é preciso manter
contato com as familias e isso é complexo. A funcdo também exige habilidade para lidar com
a burocracia e com a maquina politico-partidaria, mesmo sendo funcionario publico efetivo
gue entrou para o servico publico por concurso. Entende-se que educar é, por si s6, um ato
politico, pois exige uma postura politica, na escola, na sociedade, uma visdo de educacao, de
escola e envolve escolhas que implicam na formacdo dos sujeitos. A grande vantagem do
cargo, segundo a direcdo da EMMBS, entrevistada 03, é pensar a¢6es para a escola e ter mais
facilidade para concretiza-las, pois na posicdo de lider é mais facil obter aprovacdo para os
alunos e 0s meios necessarios™.

O principal desafio de se trabalhar com alunos do campo, segundo a direcdo da
escola, é chegar até o universo desse aluno, porque ele é diferente do aluno da cidade, mas

ele, mesmo sendo do campo, também ndo é o mesmo aluno de dez ou vinte anos atrds. A

1% InformacBes obtidas, pela autora, em entrevistas com a direcdo da EMMBS, entrevistada 03, Comunidade
Morro Agudo (Cisterna), 2011.
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escola tem uma leitura da complexidade dos sujeitos que vivem no campo no contexto atual,
mesmo ndo conseguindo fazer uma leitura aprofundada dessa realidade e ndo conseguindo
efetivamente considerar essa realidade no processo ensino-aprendizagem.

H& enormes desencontros e, no campo procua-se também considerar algumas
iniciativas de reduzi-los. Na EMMBS, vem sendo desenvolvido o Projeto Escola Ativa, que
comecgou a ser implantado no Brasil por volta de 1997, com o objetivo de ampliar 0 acesso a
Educacdo Béasica no campo e melhorar a sua qualidade. Para a criacdo e implementacao desse
projeto, o governo federal conta com recuros obtidos no Banco Mundial, administrados pelo
FUNDIESCOLA (Fundo de Fortalecimento da Escola). Algumas pesquisas, dissertagdes,
teses feitas sobre o Projeto apontam a fragilidade dos aspectos pedagdgicos e metodoldgicos
(GONCALVES, 2009).

O projeto propde o trabalho com a cultura e os valores do homem do campo,
porém, de acordo com a bibliografia existente sobre esse projeto e observacGes do seu
desenvolvimento na EMMBS, pode-se afirmar que ele prioriza o retorno ao sistema
multisseriado, principalmente para economizar gastos. O material didatico utilizado é
superficial; € mais uma tentativa que ndo consegue dar conta da realidade rural de hoje,
trabalha com um campo “idealizado”. Assim, o Projeto Escola Ativa ndo promove nenhuma
melhoria na educacéo oferecida aos alunos do campo.

Conforme a direcdo da EMMBS, mesmo a escola urbana também estd num
processo de transicdo, ainda estd tentando descobrir como trabalhar com o aluno do século
XXI, “conectado”. Mas, ¢é preciso pensar que esse aluno conectado ¢ o aluno que tem saberes
e fazeres adquiridos nas suas vivéncias sdcio-espaciais e que precisam ser considerados no
confronto o ensino-aprendizagem na escola.

A EMMBS é reconhecida e respeitada pela Comunidade Cisterna e pela sociedade
catalana, em geral, mas, segundo a direcdo, € uma instituicdo que enfrenta 0s mesmos
problemas que qualquer outra além dos especificos. Afirma a entrevistada 03 que muitos dos
seus problemas especificos devem-se ao fato de que ela ndo € nem bem rural nem bem
urbana: “ela se situa nUM espago com caracteristicas transitdrias, urbano dentro do rural, séo
trabalhadores rurais numa ‘aglomeracdo urbana’(Vila Sucena), com caracteristicas quase
urbanas e, a0 mesmo tempo, com comunidades mais isoladas, com caracteristicas nao-
urbanas”.!’ Essa afirmacdo mostra que os professores, a direcdo, muitas vezes, buscam

abordar as manifestacdes do espaco urbano no campo e, a leitura da realidade da Comunidade

7 InformacBes obtidas, pela autora, em entrevistas com a direcio da EMMBS, entrevistada 03, Comunidade
Morro Agudo (Cisterna), 2011.
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Cisterna como especificas. Campo e cidade possuem relagdes complexas de interdependéncia,
mas também, possuem aspectos singulares, 0 modo de vida, a cultura, dentre outros. Portanto,
a escola deve buscar mecanismos para ler essa realidade e trazé-la para o processo ensino-
aprendizagem na escola.

Os professores da EMMBS apresentam uma leitura parcial do campo e da sua
complexidade atual, como ficou evidenciado nas analises estabelecidas durante a pesquisa,
eles dificilmente apresentam uma compreensdo do contexto em que a escola se insere, a
realidade da comunidade em sua complexidade. Os alunos gostam de ir a escola, enxergam na
educagdo uma oportunidade de melhores trabalhos, gostam da Geografia, 0 que mostra que,
de certa modo, essa disciplina cumpre um papel de alcancar a linguagem e a realidade desse
aluno. As condicOes de vida no campo sdo dificeis, muitos alunos até desistem de estudar e
vao trabalhar em servigos que exigem pouca instrucdo e que cada vez sdo mais raros mesmo
no campo. Ha um distanciamento, em muitos aspectos, entre a realidade vivenciada pelos
alunos do campo e as propostas de ensino da escola, as praticas dos professores em sala de
aula, o ensino de Geografia.

Entdo, compreende-se a dificuldade que a escola tem de lidar com seu cotidiano
pedagdgico com esse campo atual, complexo, um espaco metamorfoseado, mas que em
nenhum momento deixa ter caracteristicas proprias. O desafio para a escola do campo € ainda
maior porque ela precisa compreender esse cenario, se colocar nele e ensinar a partir dele. A
educacdo, claro, nela o ensino de Geografia, esta tentando descobrir como trabalhar nessa
situacéo.

As situacOes e fatos descritos nesta pesquisa: a festa na Comunidade Cisterna, a
Vila Sucena, as relacGes de trabalho e a vinda dos migrantes nordestinos para o lugar, os
(re)arranjos espaciais que acontecem ao longo do tempo, as marcas das diferentes
temporalidades na paisagem, a cultura e o0 modo de vida local ndo estdo presentes no livro
didatico de Geografia da EMMBS nem mesmo sdo parte de alguma proposta oficial de
ensino. E também ndo estdo presentes nas diretrizes da escola, ndo sdo considerados de forma
aprofundada no processo ensino-aprendizagem nem nas aulas de Geografia.

Mas, no movimento do real, se chocam a formacdo que é imposta e a formacéo
que o cotidiano e o vivido requerem. Nesse estranhamento e desse estranhamento apresenta-se
no proximo capitulo as possibilidades de uma formacdo e de um fazer geografico apropriados.
A escola ndo tem como se fechar, negar as necessidades dos alunos, dos professores, ela lida
com a realidade, ndo com o aluno ideal. Nesse sentido, considerando as aproximagdes e 0s

distanciamentos que acontecem entre a escola, os alunos, a comunidade, é possivel trazer
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elementos encontrados na pesquisa feita na escola para apontamentos metodoldgicos para
uma educacdo que aconteca ndo apenas no campo, mas que também seja do campo,
comprometida com a realidade do camponés, considerando o campo e o lugar ndo apenas pelo
viés empirista, mas nas relacdes socio-espaciais em varias escalas. A se¢do seguinte trata
desses apontamentos metodoldgicos, trazendo sugestbes de atividades e procedimentos a

serem desenvolvidos nas aulas de Geografia.



5 AS ESPECIFICIDADES DO LUGAR E DA COMUNIDADE NO ENSINO DE
GEOGRAFIA DA EMMBS

O mundo néo ¢ aquilo que eu penso, mas aquilo que eu vivo, sou aberto ao
mundo, me comunico indubitavelmente com ele, mas ndo o possuo, ele é
inesgotavel (Merleau Ponty).
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5 AS ESPECIFICIDADES DO LUGAR E DA COMUNIDADE NO ENSINO DE
GEOGRAFIA DA EMMBS

As secOes anteriores trataram do lugar pesquisado, descrevendo e analisando a
Comunidade Cisterna, a EMMBS no contexto das transformacBes do municipio de
Cataldo/GO com a industrializagdo e a urbanizagdo e as novas relagdes campo-cidade. O
texto, nesse sentido assume, necessariamente, momentos de descricdo, para entdo,
posteriormente sofrer analise e sintese. Nesse sentido, apds contextualizar o lugar pesquisado,
compreender as leis e diretrizes para a educacdo no campo e como essas leis chegam até a
EMMBS, o lugar e o rural no ensino de Geografia, esta se¢do trata das especificidades do
lugar e da Comunidade Cisterna no ensino de Geografia da EMMBS.

Nesta secdo objetiva-se compreender como as leis e diretrizes do ensino chegam
até a escola e, tendo que as cumprir, como a escola lida com a realidade do lugar onde se
insere e, mais detidamente, como a Geografia ali é ensinada a partir das praticas ecolares e
como as praticas socio-culturais do lugar podem ser incorporadas nas aulas de Geografia.

A abordagem qualitativa, adotada para essa parte da pesquisa, tem como
caracteristicas, fazer uma investigacao flexivel e que permita observar, descrever e analisar o
ensino de Geografia no lugar. Procurou-se ver 0 cenario e as pessoas a partir de uma
perspectiva holistica. Os moradores foram observados dentro do marco de referéncia deles
mesmos, experimentando, de acordo com a perspectiva fenomenoldgica, a realidade tal como
outros a experimentam. Na comunidade foi fundamental, nesse tipo de pesquisa, andar com os
alunos, mas também se afastar das suas predisposi¢cdes em explicar o lugar de cada objeto,
suas funcdes, conteudos e agiu-se prestando atencdo aos significados que as pessoas dao a
vida e as coisas.

Dessa forma, quando adotou-se a pesquisa qualitativa, buscou-se presenciar o dia-
a-dia dos moradores, considerando a realidade dos sujeitos, sendo que 0s conteldos
geograficos do modo de vida dos moradores foram se manifestando nas interacfes cotidianas.
Ressalta-se que no campo, ao visitar as residéncias, cada pessoa agia de forma particular e
trazia informacdes que ajudavam a compreender o lugar a partir da sua histéria pessoal.

A pesquisadora, com um olhar seletivo, foi chegando mais perto da “perspectiva
dos sujeitos”. No ensino da Geografia, a analise do vivido e do cotidiano foram fornecendo
elementos para compreender as mutacdes do espaco indicando um mosaico de situagcdes que

podem ser trabalhadas como contetdos e praticas no ensino de Geografia.
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A pesquisa participante foi intensificada, pois, a cada casa visitada, havia a
impressdo de que o ensino de Geografia no campo se fortalece, estabelecendo didlogos com
0s novos paradigmas da ciéncia, permitindo tecer outros “olhares” sobre os fendmenos da
realidade.

De acordo com Matos e Pessoa (2009), a pesquisa qualitativa: “por ser uma
abordagem mais interpretativa que se propde traduzir e expressar o fendbmeno estudado,
também se constitui em um trabalho laborioso, visto que € necesséario registrar as
informacdes, coletar dados, organiza-los e fazer as anélises”. (MATOS; PESSOA, 2009,
p.282).

Em educacdo, a pesquisa qualitativa também traca um novo olhar teérico frente as
exigéncias da fenomenologia e da dialética. Dentre 0s tipos possiveis de pesquisa qualitativa
na area da educacdo, a pesquisa participante ressurgiu no Brasil inspirada na educacgéo
popular de Paulo Freire, que trouxe como elementos a valorizacdo do saber popular, a
transformacéo que supera a excluséo, o aluno como sujeito do processo educativo e tem como
marca a producéo de resultados para a populagcdo. A pesquisa participante tem especificidades
quando o objeto de estudo ¢ a escola; a valorizacdo do saber popular esta atrelada a histéria
das lutas populares e ambos devem ser integrados ao conhecimento da realidade local na
discusséo investigativa.

Para Campos (1984), ao se fazer uma pesquisa participante na escola, esta deve
ser vista como instituicdo constituida de personagens que possuem diferentes papéis e
pertencem a grupos de poder de um sistema burocratico, o sistema de ensino, no qual ha
varios niveis hierarquicos e redes de relacdes complexas entre eles. Ao pesquisador cabe,
portanto, compreender essa teia de relacbes na qual encontram-se os diferentes atores que
compdem a escola.

Segundo Claval (1999), da educacdo que o0s sujeitos recebem e dos processos de
comunicacdo dos quais participam é que resulta a cultura, que intermedia a relacdo entre 0s
homens e a natureza. Ainda segundo o autor, a cultura ndo é estatica, ela € uma construcao,
porque a partir do momento em que as pessoas a recebem como heranca, reagem a ela, a tudo
que lhes é proposto, interiorizando certos tracos e rejeitando outros. Portanto, realizar uma
pesquisa participante em educacdo requer o conhecimento, a compreensdo da cultura dos
sujeitos. E necessario desvelar a esséncia do lugar, suas possibilidades e seus sujeitos, é

preciso conhecer a cultura do lugar.
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A cultura é feita, em grande parte, de palavras, articula-se no discurso e realiza-se
nas representacdes sociais. Ela é constituida de signos inventados para descrevé-la, domina-la

e verbaliza-la. Segundo Claval,

A cultura é uma criacdo coletiva e renovada dos homens. Ela molda os
individuos e define os contextos da vida social que sdo, a0 mesmo tempo, 0s
meios de organizar e de dominar o espaco. Ela institui o individuo, a
sociedade e o territério onde se desenvolvem os grupos. As identidades
coletivas que dai resultam, limitam as marcas exteriores e explicam como
diferentes sistemas de valor podem coexistir num mesmo espago.
(CLAVAL, 1999, p. 61).

Nesta secdo, o desafio da pesquisa estd em tornar os conteldos empiricos,
decorrentes da experiéncia prévia dos alunos, em contetdos de aula de Geografia. No campo,
na area de estudo, nas residéncias das pessoas é possivel ilustrar a agricultura moderna e
aquela tradicional, a monocultura, as mutacGes no espago e nos modos de vida que se tornam
anicos, pois na comunidade eles estdo entrelacados com a modernidade, por exemplo, o
cultivo do alho irrigado coexistindo lado a lado com a pecuéria tradicional, a exploracédo
mineral, o plantio extensivo do eucalipto. E fundamental compreender as relacdes entre a
escola pesquisada e a comunidade, quais os problemas e as possibilidades que essas relagdes

apontam para o ensino de Geografia na escola.

5.1 EMMBS no contexto sécio-espacial da Comunidade Morro Agudo Cisterna

A Escola Municipal Maria Barbara Sucena comecou a funcionar em maio de 1990,
a partir da nucleacdo das escolas multisseriadas: Boa Esperanca, da Mata das Contendas
(Comunidade Cisterna); José Eliseu Marques, da Mata dos Caetanos (Fazenda Custddia),
Sebastido Rosa, do Capdo Comprido (Fazenda Custddia), José Limirio, da Baixada do Lobo
(Fazenda Custddia), Santa Terezinha, da Olaria e Jesus de Nazaré, esta Gltima estabelecida na
Fazenda Morro Agudo (Cisterna), onde atualmente esta situada a sede da EMMBS®.

(imagem de satélite).

'8 Na imagem, destaca-se em vermelho a Escola Municipal Maria Béarbara Sucena, que fica na Comunidade
Morro Agudo (Cisterna). A localizacdo da escola é clara na imagem que também mostra, quase em frente a
escola, a Vila Sucena, cujas relacdes e espacialidades tem-se desvelado ao longo da pesquisa, apontando 0s
elementos para o entendimento do lugar, das praticas e relagdes sociais que nele acontecem e a inser¢do da
escola nesse processo.



Imagem 01 - Comunidade Morro Agudo (Cisterna) em Cataldo (GO): Escola Municipal Maria Barbara Sucena — 2010.
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Posteriormente, foram incorporadas, por volta de 2004, a Escola Nossa Senhora do
Carmo, da Fazenda Coqueiros, e a Escola Limirio Marinho da Fonseca, da Fazenda Ribeirdo.
Assim, o poder publico reduz seus gastos com a escola do campo, nucleando todas essas em
apenas uma, ao invés de propiciar condicdes adequadas e de qualidade para o funcionamento
das escolas existentes.

Na Comunidade Morro Agudo (Cisterna) foram analisadas as préaticas e elementos
que constituem a cultura e 0 modo de vida das pessoas que vivem no lugar. E importante
também compreender o surgimento da escola na comunidade e o processo de nucleacédo, ou
seja, a unido de escolas que ficavam espalhadas em varias comunidades em uma Unica sede.

Segundo Flores (2000), as escolas rurais nucleadas foram implantadas no
municipio de Cataldo no ano de 1988. Em outros locais do Brasil, elas ja existiam. Esse
modelo foi importado dos Estados Unidos e implantado no Brasil. A autora afirma:

Em Goias, precisamente no municipio de Cataldo, a ex-Secretaria de
educacdo, Neura Ferreira Rocha de Paula, foi buscar inspiracdo para a
implantagdo das Escolas Nucleadas em uma reportagem da Revista Nova
Escola. Posteriormente, ja em busca de informacdes a respeito deste tipo de
escola rural, ela visitou escolas do municipio de Uberlandia, Minas Gerais,
vizinha do municipio de Cataldo, onde o modelo ja havia sido implantado,
apontou como sendo uma experiéncia positiva na categoria de escolas rurais.
(FLORES, 2000, p. 31).

A nucleacdo exige que haja transporte adequado para 0s alunos e para 0s
professores e que a escola conte com uma infraestrutura adequada para receber maior nimero
de alunos, com mais salas de aula, diretor, professores, merendeiras, faxineiras. Em Cataldo, o
processo de implantacdo das Escolas Rurais Nucleadas se deu na administracdo do prefeito
Aguinaldo G. de Mesquita, em 1988. Esse € um primeiro importante momento na histéria da
Escola Municipal Maria Barbara Sucena e nas relacdes entre cidade-campo em Catalao/GO.

Flores (2000), na sua dissertacdo de mestrado, tratou sobre a nucleacdo da
EMMBS e as dificuldades e resisténcias enfrentadas. Alguns moradores das comunidades,
pais cujos filhos seriam enviados para o Morro Agudo (Cisterna), segundo uma assessora
(entrevistada pela autora) que trabalhou na Secretaria Municipal de Educacdo de 1989 a 1992,
ndo aceitaram a nucleacdo e mandaram seus filhos estudar na cidade. Havia discussdes sobre
o lugar em que ficaria a escola e funcionéarios publicos iam de casa em casa explicando a
nucleacdo, mas, mesmo assim, houve resisténcias.

Uma professora, entrevistada, trabalhou na EMMBS antes da nucleacdo, é

moradora da comunidade e esta aposentada, é a entrevistada 02. Ela relatou um pouco do
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processo de nucleacdo e como era o trabalho nas escolas isoladas. Ela se mudou para a
Comunidade na década de 1980, com quatro filhas em idade escolar. Devido a dificuldade
para se chegar até a escola, que ficava a trés quildbmetros de distancia da sua casa e a familia
ndo possuir meio de transporte, ela construiu um rancho de palha perto da sua casa, fez uma
avaliacdo na prefeitura para ver se podia ser professora ja que ela tinha cursado até a 82 série
do primeiro grau e montou a escola’®. Depois essa professora continuou seus estudos, fez
curso superior e pés-graduacao.

Essa escola chegou a ter 36 alunos e funcionava em regime multisseriado,
segundo relata a professora, entrevistada 02: “a gente fazia de tudo, mas era muito bom, as
criancas aprendiam muito, a disciplina era 6tima”. Todos os professores entrevistados sobre a
nucleacdo que levou a criacdo da sede da EMMBS relataram pontos negativos e positivos do
processo. A professora entrevistada afirma que a nucleacdo foi importante. Primeiro reuniu
cinco escolas. As condigdes de ensino melhoraram muito depois da nucleagéo.

Dentre os aspectos positivos da nucleacéo, os professores entrevistados apontam
as dificuldades vividas na escola multisseriada. Segundo os relatos, tudo era muito dificil,
muito precario; ndo havia sequer instalacbes adequadas; faltava material; havia apenas um
professor para desempenhar todas as fungfes. Uma professora acrescenta, entrevistada 03:
“Essa parte era muito dificil, essa parte fisica, mas, por outro lado, a relagcdo existente entre
professor e aluno, ela, era quase familiar, sabe? O professor, ele entra dentro da comunidade,
porque vocé passa a fazer parte da casa dos alunos”?°.

As pesquisas apontam a melhoria na qualidade do servico oferecido, com o
aumento de pessoal e uma estrutura adequada para o funcionamento da escola, como aspectos
positivos da nucleacdo. No entanto, as entrevistas apontam outro lado do processo, 0S
aspectos negativos ocorridos.

Segundo a professora, entrevistada 02, antes 0s pais eram mais interessados,
participavam da vida escolar dos filhos, depois da nucleacéo a distancia dificultou bastante a
relacdo da escola com os pais. As fotos 17 e 18 registram duas escolas que funcionavam em

comunidades proximas antes do processo de nucleacéo.

9 Entrevista obtida, pela autora, com moradora da comunidade e professora da EMMBS, entrevistada 02.
Comunidade Morro Agudo (Cisterna), 2011.

2 Entrevista obtida, pela autora, com professora da EMMBS, entrevistada 03. Comunidade Morro Agudo
(Cisterna), 2011.
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Foto 17 - Escola Sebastido Rosa: funcionava na regido e foi desativada quando, com a
nucleacdo, foi criada a Escola Maria Barbara Sucena em 1999.

Fonte: Acervo da EMMBS (2011).

Foto 18 - Escola isolada Riacho: desativada para a nucleagéo, 1999.
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Fonte: Acervo da EMMBS (2011).

A nucleacdo, segundo Gongalves (2009), em sua tese de doutorado, orientada por

Gentili e intitulada “Programa Escola Ativa: educagdo do campo e trabalho docente”,
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aconteceu para reduzir custos e provocou um desenraizamento cultural dos alunos do campo,
visto que os alunos sdo deslocados para longe de suas comunidades de origem. Para o autor, a
crianca tem o direito de ser atendida na sua comunidade e de ter respeitadas as especificidades
da sua cultura, a cultura do homem do campo do seu lugar.

Isso ocorreu na Comunidade Cisterna, pois antes as criangas eram atendidas nas
suas Comunidades, com o acompanhamento dos pais, a relagdo professor-aluno e professor-
familia era préoxima. Com a nucleagdo as relagdes ficam distantes, as criancas do campo,
muitas vezes tém que viajar longas distancias até a escola, 0 que aumenta o nivel de evasdo,
de faltas. Assim, ha prejuizo com a nucleacéo, além do que a escola vai se distanciando cada
vez mais do cotidiano dos alunos.

Conforme se pode deduzir da analise das duas teses que tratam da nucleacdo das
escolas do campo e das entrevistas feitas com professores que trabalharam nas escolas
nucleadas, esse fato constitui-se em mais uma forma de efetivacdo da reducdo dos
investimentos do estado no atendimento dos interesses das pessoas que vivem no/do espacgo
rural. Ao invés de se melhorar as escolas existentes nas comunidades rurais, promove-se a
nucleacdo, que reduz o papel do Estado quanto a educacdo do campo, que reduz a educacéo
do campo, basicamente aos contetdos da urbanizagdo. Os alunos sdo prejudicados de diversas
formas, por exemplo, porque muitas vezes vado para longe de suas casas e essa distancia,
mesmo se contando com o transporte, pode culminar em evasao, e porque entre a escola e 0
cotidiano do aluno, sua cultura, seus pertencimentos cria-se uma separacao.

Segundo professores da EMMBS, que também trabalharam em escolas isoladas, a
nucleacdo realmente dificulta a vida do aluno, alguns tém que viajar até duas horas de 6nibus
ou de “van”. O aluno ja chega cansado a escola e o rendimento dele diminui. Quando a
nucleacdo envolve alunos de lugares muito diferentes, segundo a direcdo da EMMBS,
entrevistada 03, “€¢ como se ela tentasse fazer uma espécie de massificagdo, s6 que nao ¢
possivel, mas acontece [...] a convivéncia, em si, faz com que eles se modifiquem”?.

Mas, os investimentos nao foram feitos nas escolas ja existentes, a prioridade foi
juntar as escolas e diminuir gastos, dessa forma, quem sofre sdo os alunos e suas familias,
visto que as criancas e jovens tém que se deslocar, muitas vezes em um longo percurso para ir

e voltar da escola.

2! Entrevista obtida, pela autora, com professora da EMMBS, entrevistada 03. Comunidade Morro Agudo
(Cisterna), 2011.
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A EMMBS, escolhida para a pesquisa, conta com a particularidade de ser a
primeira escola nucleada de Cataldo. Segundo Flores (2000), a escolha da nucleagdo na

Comunidade Morro Agudo (Cisterna) se deu pelos seguintes fatores:

[...] a existéncia de uma quadra de esportes, um centro comunitario e uma
escola isolada ja com duas salas de aulas com duas professoras. O fato de ja
existir uma certa estrutura fisica viabilizava a ampliacdo mais rapida do
prédio que, a partir de entdo, comeca a contar com toda a estrutura
semelhante a das escolas convencionais. (FLORES, 2000, p. 33).

Na Comunidade Morro Agudo (Cisterna), uma proprietaria, Maria Barbara
Sucena, doou uma pequena area a Prefeitura para a construcdo da escola. Ap6s a doacéo, a
Prefeitura de Cataldo construiu a escola, a quadra de esportes e viabilizou a instalacdo de um
telefone pablico. Os moradores mais antigos contam que a primeira escola na regido
chamava-se Escola Reunida Jodo Batista Sucena e funcionava em um rancho improvisado,
coberto com folhas de Babacu, coqueiro tipico do Cerrado. Ao longo do tempo, outras escolas
funcionaram na regido de maneira precaria, segundo relatos da entrevistada 04, ex-moradora
da Comunidade.?* A escola oferecia até o chamado quarto ano primério, Gltima série do

ensino gratuito na época. A foto 19 mostra a primeira sede da EMMBS ap6s a nucleacdo.

Foto 19 — Sede da EMMBS: construida para abrigar os alunos da Comunidade e da regido
apos a nucleacdo das escolas isoladas. Os alunos dos mais diversos lugares, as vezes,
percorrem longas distancias para chegar até a escola.

Fonte: Acervo da EMMBS (2011).

22 Entrevistada 04: Ex-moradora da Comunidade. Acompanhou a pesquisadora em um trabalho de campo na
regido. Apesar de morar na cidade, parte dos seus familiares moram na Comunidade, com a qual a ex-moradora
ainda mantém fortes vinculos. Comunidade Cisterna, 2010, 2011.
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A sede da escola antiga (retratada na foto 19) era feita de placas de cimento e as
turmas eram multisseriadas. As salas eram pequenas e abafadas, visto que as placas se
aquecem bastante com o Sol. Além disso, a proximidade entre as salas e o fato de as paredes
serem de placas de cimento ndo isolavam o som, o que dificultava muito o trabalho; alunos e
professores tinham que falar baixo para ndo atrapalhar os professores da sala ao lado. Esse
relato é da prépria experiéncia da pesquisadora como professora da escola quando ela ainda
funcionava nas instalagGes antigas.

Os professores mais antigos contam que, no inicio, a escola funcionava em
condi¢des muito dificeis. Ndo havia transporte especifico para eles, que viajavam até duas
horas junto com os alunos, fazendo varias paradas. A escola de hoje e o transporte sdo frutos
de muita luta de professores e da comunidade como um todo.

A escola antiga, segundo alguns relatos ouvidos durante a pesquisa, foi feita de
forma urgente e provisdria; para economizar gastos, foi feita de placas de cimento, “lajotas”,
como se diz, porque o processo de nucleacdo continuaria, a escola seria nucleada com outra, a
da Fazenda Sdo Domingos e iria para esta comunidade. A EMMBS, sede atual de alvenaria,
foi bem sucedida, funcionava bem, cheia de alunos, chegou a ter 180 matriculados no total.

Ainda se fala em efetivar a juncdo das duas escolas. Como a nova sede da
EMMBS ficou melhor fisicamente do que a atual da escola da fazenda S&o Domingos, a ideia
seria que os alunos desta viessem para a EMMBS. No entanto, ha pressdes das duas
comunidades para que isso ndo ocorra, pois aumentaria a distancia para os alunos, diminuiria
0 quadro de funcionarios, enfim, haveria, segundo professores e moradores, muitos prejuizos,
inclusive porque a realidade dos alunos é muito diferente.

A escola rural € tida pelo poder publico como cara. Sempre se ouve esse discurso.
Na sociedade em que cidadao é aquele que consome, educacao publica € vista como gasto ndo
como investimento. Os professores ganham mais e tém gastos com o transporte, dentre outros
fatores. Entretanto, ndo se leva em conta o papel do campo para 0 municipio. A foto 20

mostra a EMMBS atualmente (2011), ap0s a construcdo das novas instalacGes.
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Foto 20 - Sede atual da Escola Maria Bérbara Sucena: construida ao lado a antiga sede, possui
infraestrutura melhor e mais espaco para abrigar os alunos.

Autora: COSTA, C. L. da (2011)

A nova sede da escola, de alvenaria, que comecou a funcionar em 2007, conta
com dez salas de aula maiores e mais arejadas que a anterior, refeitorio para o lanche das
criancas, sala para os professores, banheiros, cozinha, diretoria e secretaria, além de biblioteca

e laboratorio de informatica, como mostram as fotos 21 a 31.

Fotos 21 e 22 - Secretaria e sala da diretoria da EMMBS: a escola conta com espacos
separados para as atividades de direcdo e secretaria e funcionarios para atender as demandas
da escola.
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=

Autora: COSTA, C. L. da (2011).

A nucleacdo melhorou a estrutura fisica das escolas do campo. A sede atual da
EMMBS conta com secretaria que faz os servigos administrativos da escola, diretora que
cuida da administracéo, sala da diretoria e secretaria, espagos administrativos da escola.
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Fotos 23 e 24 - Refeitorio e bebedouros da EMMBS: onde os alunos fazem as refeigdes no
periodo em que estdo na escola.

Autora: COSTA, C. L. da (2011).

O refeitério também é uma conquista das escolas do campo apds o processo de
nucleacdo. A EMMBS conta com cozinheiras, moradoras da prépria comunidade que fazem
as refeicBes para funcionarios e alunos. A escola tem uma horta cuidada pelos préprios alunos
junto com professores. Os produtos plantados séo utilizados nas refeicdes da escola,
complementando a merenda. Os bebedouros, improvisados numa mesa foram comprados com

dinheiro de projetos que a escola realiza.

Fotos 25 e 26 — Cozinha e area de lazer da EMMBS: cozinha (a esquerda) onde é preparado o
lanche das criancas e area externa das salas de aula da escola (a direita) onde as criancas

brincam durante o recreio.
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Autora: COSTA, C. L. da, 2011.

A cozinha é retratada na foto 25 onde séo feitas as refeicdes e a foto 26 mostra
0 espaco fisico da escola como um todo, o patio, onde as crinacas ficam durante o intervalo

das aulas.
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Fotos 27 e 28 — Biblioteca e sala de video da EMMBS: a escola possui alguns livros de
literatura, revistas e livros em geral e também uma sala de video que os professores
utilizam como recurso para as aulas.

Autora: COSTA, C. L. da (2011).

A biblioteca possui varios livros didaticos e livros de literatura, atlas geograficos e
revistas, dentre outros. Em entrevistas, os alunos afirmaram que ndo gostam de ler, acham
chato, entdo, ndo era comum ver alunos na biblioteca lendo, apenas quando tinham que pegar
livros para fazer atividades de alguma disciplina. Atividades na sala de video ¢ um dos

momentos preferidos dos alunos.

Fotos 29 e 30 - Salas de aula da EMMBS: na nova sede, elas ficaram mais amplas e mais

Autora: COSTA, C. L. da (2011).

As fotos 31 e 32 mostram a quadra da escola em 2011, o espago de que os alunos
mais gostam na escola é o mais precario, com infra-estrutura ruim. A escola necessita de uma
nova quadra, a Comunidade tem lutado junto ao poder publico porgque a quadra é também um
espaco utilizado pela Comunidade para jogos no fim de semana e lazer além de, nela, fazer

festas, entre as quais a principal é a dos santos padroeiros.
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Fotos 31 e 32 - Quadra de esportes da EMMBS. A quadra fica entre a sede antiga e a nova,
estd em estado precario. Uma nova quadra é uma das grandes lutas da Comunidade. Ela é
utilizada para as aulas de educacdo fisica dos alunos, para entretenimento e festas da
Comunidade.

)
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Autora; COSTA, C. L. da (2011).

A partir de 2008, com o projeto “Qualidade no Exercicio da Cidadania no
Campo”, a Escola Municipal Maria Béarbara Sucena, que s6 atuava no periodo vespertino,
comegou a funcionar por trés dias na semana no contraturno, quando sao oferecidas oficinas
de reforco a aprendizagem, informatica, artesanato, treinamento desportivo, teatro e literatura
infantil, entre outros. A escola atende mais de 120 alunos do Jardim Il ao 9° ano, oriundos das
comunidades: Ribeirdo, Coqueiros, Olaria, Cisterna, Samambaia, Mata Preta e Custddia.
Conta com 25 funcionarios: professores, parte administrativa, lanche, limpeza e transporte.

A EMMBS, no decorrer do tempo, vem se (re)organizando para atender as
exigéncias do processo produtivo e das demandas dos seus sujeitos sociais. Escolas publicas
no meio rural tornaram-se mais comuns depois dos anos 1930 para levar instru¢do ao campo
no processo de modernizacdo do pais, sempre funcionando em condigdes precarias, com
turmas com alunos de varias séries reunidas em uma sé e contando com uma professora que,
muitas vezes, morava na casa de algum aluno ou era alguém do lugar que tinha condicdes
minimas para ensinar. Nesse contexto, essas escolas se aproximavam da familia; ndo havia
uma grande separacdo entre a familia e a educacdo. Os pais e professores dialogavam a
respeito do ensino, da escola e dos resultados obtidos devido a proximidade e a escola se
adequava as necessidades de trabalho dos seus alunos no campo. No entanto, a estrutura fisica
de funcionamento dessas escolas era precaria.

Os professores que vieram dessas escolas e que nos anos da pesquisa (2011 e
2012) trabalham na EMMBS trazem, em sua identidade profissional, resquicios dessa forma

de trabalho, como a preocupacdo com o dialogo entre escola e familia e tentam suprir essas
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necessidades, promovendo eventos que trazem a familia até a escola, ja& que com a nucleagéo,
0 acesso dos professores a algumas familias € bastante dificil.

Isso indica que o espaco vai se metamorfoseando, no campo mudam as relagdes de
trabalho, os vizinhos se mudam, as terras sdo vendidas, o capitalismo e o latifindio avancam,
0 pequeno, 0 camponés continua no campo. A escola, em meio a esse cenario em constante
movimento, assume diferentes fungdes ao longo do tempo, diferentes papéis, o de instruir, 0
de manter os sujeitos no campo e, posteriormente, o de reproduzir o ideal de vida moderno e
urbano.

O que permanece da experiéncia das escolas rurais isoladas com salas
multisseriadas € o sentimento de necessidade de superar as dificuldades, a precariedade, a
falta de recursos e manter a proximidade com a familia dos alunos. A escola em melhores
condicdes e, sem duvida, uma conquista para a Comunidade. Mas fica o sentimento de perda
dos vinculos com a familia, com o lugar em que o aluno vive, com suas experiéncias.
Aumenta a escola, 0 nimero de alunos, de professores.

A escola, como instituicdo, existe ha muito tempo na historia e, até por isso
mesmo, é preciso compreender o lugar que ela ocupa na vida das pessoas. Na Comunidade
Cisterna, os moradores enxergam na escola uma possibilidade de seus filhos terem uma vida
melhor, de conseguirem empregos melhores. Nas entrevistas, 0s pais demonstram a vontade
de que seus filhos estudem mas também a de que eles permanecam no campo. Quanto aos
alunos, muitos querem ir para a cidade, a escola € o caminho para construir uma carreira, ter
um emprego, ajudar a familia que vive no campo. Alguns relatam a vontade de ficar no
campo, mas precisam ir para a cidade se quiserem continuar estudando; contam sobre 0s
irmaos e parentes que ja foram para a cidade, trabalham e estudam.

As escolas do campo devem estar preparadas para lidar com o lugar, suas
contradicbes e possibilidades, compreender o universo desse aluno, seus desejos, sonhos,
necessidades, tanto para a construcdo de uma proposta pedagdgica que possa reger o ensino,
como também, contribuindo para as diretrizes especificas da escola, em suas diferentes
disciplinas, como no caso do ensino de Geografia. Portanto, reafirma-se que uma leitura do
lugar € fundamental. As praticas sdcio-espaciais e culturais do lugar revelam possibilidades de
abordagens e contetdos para a Geografia escolar e sdo importantes para a aproximacdo da

Geografia com a realidade do aluno.
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5.2 O As préticas socio-espaciais e culturais do lugar como possibilidades de abordagem

escolar

Ao se considerar as praticas socio-espaciais e culturais de um lugar, hd que se
considerar que, 0 espago vai sendo constantemente redefinido pelo homem, por isso,
convivem num mesmo espaco diferentes temporalidades sociais, o lugar vai sendo alcangado
pelo global e é na paisagem também que esses fatos se tornam evidentes.

As agdes governamentais voltadas para a industrializacdo e urbanizacdo que se
intensificaram em Cataldo a partir dos anos de 1970 provocaram mudangas expressivas nas
condicBes socio-ambientais dos trabalhadores camponeses. Houve um crescimento das
pequenas propriedades em ndmero de estabelecimentos devido a fragmentacdo, porque,
paradoxalmente, também houve uma maior concentracdo de terras no municipio de Cataléo.
A modernizacdo agricola, em varias regides, expropriou os trabalhadores rurais e 0s pequenos
e médios produtores no Brasil. As transformacgdes nos processos produtivos rurais no Sudeste
Goiano e o desenvolvimento de novas atividades urbanas, a partir da década de 1970,
provocaram crescimento da populagédo urbana e o consequente decréscimo da populacgéo rural.

Como ja apontado, na Comunidade Cisterna, a década de 1990 marcou 0 auge na
producdo do alho, o que atraiu migrantes “baianos” (em geral, os nordestinos todos sdo
chamados de “baianos”) para a regido. A populacdo da comunidade cresceu devido a
formacdo da Vila Sucena. O numero de alunos aumentou nessa decada. Os professores
relataram que a escola atingiu o &pice no nimero de alunos, chegando a aproximadamente
180. Ainda, a escola funcionava a noite, promovendo o ensino de jovens e adultos, migrantes
trabalhadores que se estabeleceram na Comunidade e que nao sabiam ler nem escrever. Com
0 declinio da producdo de alho, houve uma queda no nimero de alunos. Algumas familias se
mudaram do lugar a procura de emprego, alguns proprietarios se mudaram para a cidade.
Alguns moradores buscaram emprego em outras fazendas e continuaram morando na Vila
Sucena, na Comunidade Cisterna.

As novas légicas impostas pela reproducdo do capital ditam exigéncias a cidade e
ao campo; ocorrem mudancas na malha urbana, nas vias de escoamento, o espaco se redefine
para atender aos novos interesses sociais. Essas novas exigéncias também chegam a educacéo,
configurando-se em diferentes estratégias de ensino que poderiam se estabelecer nas escolas
de acordo com cada contexto, dai a importancia de se compreender o lugar onde se pratica o

ensino para o campo.
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A Comunidade Cisterna, atravessada pela producdo de eucalipto, pelo mercado
mundial do alho, pela exploragdo mineral, pela internet, televisdo, radio e tantos outros, se
destaca pela sua singularidade, pela diversidade nas relagdes de trabalho, na Vila Sucena, as
formas de moradia, a “favela”, as vendas, enfim, todos esses fatores marcam e singularizam o
lugar e revelam uma pluralidade que chega até a escola por meio dos alunos com seus
aprendizados cotidianos.

O espaco da Comunidade Morro Agudo (Cisterna) pode ser caracterizado hoje
como um espaco metamorfoseado. Um campo que abriga sujeitos que se modernizam, ao
mesmo tempo em que continuam nutrindo outras praticas sociais, cujas identidades estdo em
constante processo de (re)construcdo, sujeitos de identidades multiplas, que sofrem
influéncias do modo de vida urbano, da cidade, mas que vivem no campo e se relacionam
com esse lugar. A escola, mais do que nunca, devera se preparar para atender essa pluralidade.
N&o basta reconhecer que recebe alunos os mais diversos, de diferentes realidades sécio-
econdmicas, culturais e religiosas. Torna-se necessario agir e criar procedimentos de ensino-
apredizagem que contemplem essa diversidade.

A criacdo da Vila Sucena transformou ndo somente a paisagem, mas também as
relacbes na Comunidade. Nas entrevistas 0s moradores contam que a Vila é importante
porque fornece mao-de-bra para o trabalho com o alho e outras pequenas culturas da regido.
Durante a pesquisa, observou-se um fato interessante, a importancia do trabalho feminino na
Comunidade, principalmente na producéo do alho.

A globalizacdo trouxe consigo a especializacdo agricola baseada na ciéncia e na
técnica, incluindo o campo numa légica competitiva, acelerou a entrada da racionalidade em
todos os aspectos da atividade produtiva, reorganizando o territorio, invadindo as relacfes
interpessoais. O campo moderno é o lugar das monoculturas e das novas associacfes
produtivas. Mas as pequenas propriedades fazem parte da Comunidade Morro Agudo
(Cisterna).

O campo catalano se insere na logica de producédo capitalista mundial, atendendo
as exigéncias do mercado moderno. O alho nos anos de 1990 passou por seu auge e também
por seu declinio. A Comunidade Cisterna se destacou na cultura do alho nos anos de 1990 e se
organizava espacialmente para atender ao mercado, e apés o declinio dessa cultura, ela se
(re)organizou, diversificando a producéo.

A Comunidade chegou a ter uma Associacdo de Produtores de Alho. Com o
declinio, embora a producdo do alho continue, a Associacdo e a produgdo em regime de

cooperativa acabaram. As relacOes de trabalho se diversificaram, mas o modo de vida e a
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cultura dos moradores da Comunidade ainda giram em torno das pequenas produgdes,
principalmente do alho. A organizacéo espacial da Comunidade guarda um forte resquicio da
producdo de alho, que é a Vila Sucena, ou por questfes de identidade e representacdo de um
grupo social, “Vila dos Baianos”, onde trabalhadores migrantes do Nordeste se
territorializaram. Predominam camponeses na regiéo e relac6es de trabalho as mais diversas.
No caminho da cidade de Cataldo até a Comunidade Morro Agudo (Cisterna) e a
EMMBS, a paisagem traz os sinais das mudancas ao longo do tempo. Ja bem préximo dela,
verifica-se a presenca de uma mineradora (foto 33). Da rodovia federal BR-050 no sentido
Cataldo-Brasilia avista-se, a esquerda, a aproximadamente 200 metros do trevo de acesso a
Comunidade Morro Agudo (Cisterna), uma mina a céu aberto de uma mineradora. As outras
minas ficam a direita da rodovia (sentido Cataldo-Brasilia), poucos quilémetros antes, com
trevo de acesso, no lugar chamado de “Chapadao”. A Vale Fértil e a Copebras tém outras
instalagdes muito proximas a cidade de Cataldo, chamadas popularmente de “terminais”, onde

chega o0 minério extraido do chapadao para ser embarcado em caminhdes e trens.

Foto 33 - Mina da Vale Fértil em Cataldo (GO), vista da Rodovia BR-050: exploracdo de
fosfato e nidbio na regido, bem préximo da Comunidade Morro Agudo (Cisterna).

Autora: COSTA, C. L. da (2011).

No beneficiamento do minério extraido € utilizada muita madeira para lenha, por

isso, com a exploragdo dos minérios, comegou o plantio em grande quantidade de eucalipto
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em &reas proximas as mineradoras, como na Comunidade Cisterna, conforme mostram as
fotos 34, 35 e 36.

Fotos 34 e 35 - A estrada que leva a Comunidade Morro Agudo (Cisterna) tem sua paisagem
marcada pelo plantio do eucalipto. Essas terras sdo arrendadas para uma empresa, um dos
tipos de producéo de eucalipto.
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Autora: COSTA, C. L. da (2011).

Foto 36 - Plantacdo de eucalipto: caminhdo com a madeira extraida.
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Autora: COSTA, C. L. da (2011).

Geralmente, o eucalipto ocupa areas antes dedicadas as pastagens ou que ainda
eram recobertas pela vegetacdo do Cerrado, em propriedades de &reas maiores, em regime de
arrendamento, no qual uma empresa especializada arrenda a terra e faz a plantacdo mediante

um contrato de venda que tem com as mineradoras.
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Na Vila Sucena, hd a EMMBS, a quadra de esportes, a antiga sede da escola, 0s
bares, o Centro Comunitario da igreja catolica e as igrejas evangélicas. Da rodovia BR-050
até a Vila Sucena a estrada é de terra, logo na entrada, a esquerda ha casas pequenas,
padronizadas; sdo aproximadamente quarenta casas (até o ano de 2011). Ha duas “vendas”,

mercearias, que comercializam diversos produtos (fotos 37, 38 e 39).

Foto 37 - Antiga “venda” na Comunidade Morro Agudo (Cisterna): atualmente ndo funciona
mais.

Autora; COSTA, C. L. da (2010).

Fotos 38 e 39 - As duas “vendas” que atualmente funcionam na Comunidade Morro Agudo
(Cisterna): nelas, moradores e visitantes se reunem para beber e conversar. Sdo pontos de
encontro para os moradores do lugar.
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Autora: COSTA, C. L. da (2010).
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Nas “vendas”, os moradores vao para conversar € para se terem algum tipo de
lazer. Sempre nas passagens para chegar até a escola era possivel observar algumas pessoas
sentadas nas “vendas”. Os alunos relataram, durante a pesquisa, que ir as “vendas” ¢ uma das
poucas opcles de lazer que eles tém nos finais de semana e que, muitas vezes, vém até
pessoas de outros lugares ou parentes que se reunem na “venda” para beber e conversar.
Observou-se as caracteristicas do modo de vida no campo nos vinculos comunitarios que 0s
moradores ainda mantém, como esse de se reunir nas “vendas”, ou Vvisitar 0s vizinhos e outros
tracos da cultura local, descritos ao longo do texto.

A quadra da escola é o espaco do futebol aos finais de semana para 0os moradores
da Comunidade. A escola também é ponto de encontro, é onde fica o telefone publico, 14 as
pessoas vao usar a internet, praticar alguma atividade esportiva na quadra, onde uma vez por
ano acontece a festa tradicional da Comunidade. Ha outro campo de futebol na proximidade e
também cdrregos e cachoeira que séo fontes de lazer aos finais de semana. Visitar parentes ou
amigos é comum no campo, uma forma de superar o relativo isolamento e uma caracteristica
ainda dos tempos de cooperacao, de mutirdes, do compadrio.

Segundo Borges (2007), nas paisagens inscrevem-se relagdes e limites territoriais
que definem lugares e territérios. A funcionalidade das paisagens, entdo, segundo o autor,
encontra-se nas suas partes que podem ser representadas no territério e também no lugar. Na
Comunidade Cisterna, ha o territorio dos baianos, na Vila Sucena, o territorio das “vendas”,
das Igrejas — Protestante e Catdlica, o da sede da EMMBS e, ao seu lado, o da antiga sede da
escola, denominado pelos moradores da vila de “favela”, que foi ocupado a espera da
construcdo de mais casas na Vila. Cada grupo tem seu territorio demarcado, estabelecido, e
sua atuacdo politica e cultural no lugar. Essas territorialidades chegam até a escola. Os alunos
se diferenciam entre si.

Além da Vila Sucena, cerca de trinta propriedades formam a Comunidade Morro
Agudo (Cisterna). Segundo um morador, entrevistado 01, elas sdo propriedades de no
méximo vinte e cinco alqueires?®. No lugar as propriedades maiores sdo de membros da
familia Margon, cujo ascendente principal veio da Espanha para o municipio de Cataldo no
inicio do século XX. No entanto, sdo consideradas propriedades médias, de 150 alqueires,
mais ou menos. Algumas areas estdo dedicadas a plantacdo de eucalipto e outras a
agropecudria. Os territorios e as territorialidades estdo estabelecidos no lugar, delimitados na
paisagem. As propriedades e 0s proprietarios, camponeses, trabalhadores rurais formam a

comunidade. Os seus territorios sdo bem delimitados. Quando a EMMBS ganhou nova sede,

28 Um alqueire goiano ou alqueiréo é igual a 9,68 hectares (ha) e 01 hectare equivale a 100.000 m2.
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ao lado da antiga, alguns problemas surgiram para a comunidade. A sede antiga da EMMBS
foi ocupada por familias que aguardavam que a Prefeitura Municipal de Cataldo efetuasse a
construgdo de mais casas na Vila Sucena. S&o parentes dos moradores da Vila, em sua
maioria. Criancas, adultos, homens e mulheres dividem improvisadamente o espago, vivendo
em condicBes precérias de higiene e de conforto (fotos 48 e 49). Durante as entrevistas e
visitas a escola, descobrimos que todos da regido denominam esse espaco ocupado de
“favela”.

Uma moradora da “favela” também foi entrevistada. A entrevistada 08 disse ser
nascida na Cidade de Goias e ter morado um tempo também em Cataldo, na cidade. O marido
trabalha “de roga”, por isso vieram para a comunidade, hd mais ou menos trés anos, para
trabalhar nas fazendas préximas e, segundo a moradora, um politico esteve 14, permitiu que
ocupassem a antiga escola e prometeu que a prefeitura faria mais casas para eles. No entanto,
trés anos ja se passaram e essas pessoas vivem na antiga sede da EMMBS, em condi¢des
irregulares de moradia®*.

As fotos 40 e 41 registram as moradias. As condicdes de habitacdo dessas familias
sdo precarias, criancas e adultos dividem os espacos das antigas salas de aula. Em um mesmo
coémodo, dormem, cozinham e guardam seus pertences, enquanto aguardam a construcao de
mais casas na Vila Sucena.

Fotos 40 e 41 - Antiga sede da EMMBS: atualmente ocupada por moradores que aguardam
construcdo de novas casas pela Prefeitura de Cataldo na Vila Sucena. Eles estdo vivendo em
condicdes precarias.

Autora: COSTA, C. L. da (2011).

2 InformacBes obtidas, pela autora, com ocupantes da antiga sede da EMMBS. Entrevistada 08: ocupante da
antiga sede da EMMBS.Comunidade Morro Agudo (Cisterna), 2010.
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A pesquisa no campo foi muito interessante e revelou caracteristicas desses
sujeitos que, s ali no lugar em que eles vivem, poderiam ser percebidas. As pessoas, em
geral, receberam muito bem a pesquisadora, foram simpaticas, agradaveis; serviram café,
convidaram para conhecer os familiares, visitar o quintal ou sentar na varanda. E foi
instigante como as pessoas no campo, durante a pesquisa, ouviraram atentamente e
prontamente responderam as perguntas.

Os produtores de alho, homens simples do campo, mostraram com suas falas um
entendimento de que sdo atravessados, ligados, ao global. Sabem dos precos do alho nos
mercados nacional e internacional e estdo sempre se informando sobre as oscilacdes e preco
do produto, técnicas de plantio, dentre outros.

Com o alho veio a migragdo de nordestinos, principalmente os baianos. Neste
contexto, a escola teve um papel importante para os “baianos”, contou uma professora,
entrevistada 02. Durante aproximadamente trés anos a escola funcionou a noite para
alfabetizar adultos. Era uma necessidade, pois os “baianos” que vieram para o lugar, quase
todos, eram analfabetos. Na alfabetizacdo foi realizado um processo para ensinar a ler,
escrever e assinar o nome, conta a professora.

Em entrevistas, professores afirmaram que a escola é muito importante para a
comunidade. O objetivo de sua criacdo, segundo os relatos, é que ela tivesse o papel de
manter os filhos dos trabalhadores na escola e no campo, assim, poderiam estudar e ajudar 0s
pais no trabalho no campo. Uma das professoras, entrevistada 02 afirmou: “se ndo tiver a
escola, as criancgas vao para a cidade e acaba o elo de ligacdo com o campo, a comunidade vai
morrer”?.

Ao longo do tempo, a escola se flexibilizou para atender as expectativas do
mercado e também dos pais. Existe um papel ideoldgico que a escola deve cumprir, o de
formar pessoas que vao vencer na vida, ser alguém, ter um emprego.

A professora, entrevistada 02, afirmou: “falta muita vontade politica dos
governantes de ta olhando pro povo da zona rural, se eles olharem pros pequenos produtores,
eles vao olhar para a escola”. Isso porque, segundo ela, ¢ o filho do pequeno produtor e do
trabalhador rural que vem a escola, mas € preciso dar mais oportunidades para o povo do
campo trabalhar no campo. A falta de oportunidade leva os filhos a irem para a cidade,

conforme ela disse, e vem gente da cidade trabalhar aqui, isso é ruim, no ponto de vista dela,

% Entrevista obtida, pela autora, entrevistada 02: moradora da Comunidade Cisterna, professora da EMMBS.
Comunidade Morro Agudo (Cisterna), 2011.
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porque as pessoas do lugar deveriam ter oportunidades melhores no campo, porque conhecem
a realidade melhor e podem lutar por melhorias para a Comunidade.

As entrevistas com moradores da comunidade revelam pouca unido entre eles. A
professora e moradora da comunidade, entrevistada 02, relatou que as pessoas do lugar séo
muito envolvidas politicamente com partidos: “cles ficam presas em picuinhas e se esquece de
buscar coisas para a comunidade, é isso mesmo que eles querem, que 0 povo aqui comece a
brigar e ndo busca nada, melhor para eles, falta de formacgao politica”.

Nesse sentido, a Comunidade Cisterna possui uma dinamica propria. Os diferentes
territorios, dos proprietarios que moram na regido, moradores da Vila e da “favela” expressam
na territorializacdo do espaco, diferentes culturas e modos de vida que geram estranhamentos
entre os que vivem no lugar. Assim, os moradores ndo se unem em busca de melhorias para a
Comunidade. Essas tensfes chegam até a escola.

Desse modo, compreede-se que a abordagem do lugar como contetido geografico
podera ser feita dentro de um recorte historio, principalmente a partir das mudangas de
paradigmas a respeito do Cerrado e dos processos a eles derivados, tais como migracdo de
pessoas, de capitais com a instalacdo das grandes mineradoras. Esses elementos sdo contetdos
da comunidade que devem ser incorporados pela Geografia escolar.

Assim, instaura-se uma dinamica propria, ndo desvinculada dos acontecimentos
locais, regionais e mundiais. Contudo, ainda como pratica socio-espacial e cultural, a

comunidade tem seus habitos religiosos, formas de lazer, a escola, o cemitério, a festa.

5.3 A festa da Comunidade Morro Agudo (Cisterna): elementos culturais do lugar

Na perspectiva de dinamizar o ensino de Geografia na escola EMMBS, as “festas
de rog¢a” sdo manifestagdes culturais importantes para se atingir esses objetivos. Elas vém

sofrendo mudancas ao longo do tempo. Para Santos (2008):

A festa abriga dimens@es de tempo, tem duracdo. Tem o antes, o durante e 0
depois. Nas sociedades mais simples a centralidade da festa manifestando-se
como direcdo e sentido de atos, relagdes, decisdes, em suma, de praticas, de
politicas, deriva do fato de que tais comunidades administram seu tempo.
Fazem-no, certamente, conforme prescrices do mundo ao qual pertencem
guardando uma certa institucionalidade, seja religiosa, seja estatal, mas a
comunidade enquanto tal é dona do seu tempo. O tempo é presente — prético;
é disto que deriva a centralidade da festa. (SANTOS, 2008, p.35)
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O ensino de Geografia deve abranger como proposta, trabalhar com o sentido de
atos, relagBes, decisGes, em suma, de praticas, de politicas. As “festas de roga” sdo
tradicionais no municipio de Cataldo e regido, mas vém sofrendo mudancas ao longo do
tempo. Tém a parte sagrada, porque sdo em homenagem a algum santo da Igreja Catolica,
uma pratica comum no catolicismo popular, e a parte profana. Ambas vém se modificando.
Em Cataldo/GO, os meses de junho e julho sdo marcados por essas “festas de roga”. S@o
tantas e atraem tantos visitantes que, além de um calendario extraoficial em que uma nédo
coincida com a outra, a Policia Rodoviaria Federal faz operacGes especiais nos trechos da
rodovia federal BR-050 que ddo acesso aos lugares em que estdo acontecendo as maiores
festas.

O fato de essas festas se concentrarem nesses meses deve-se as condicdes
climéticas, sdo 0os meses de seca, em que € mais favoravel e mais facil fazer a festa e
frequenta-la. Por isso, ndo seguem fielmente o calendario de homenagens aos santos da Igreja
Catolica. Sdo Sebastido, por exemplo, tem um dia que Ihe é dedicado em janeiro mas algumas
festas em sua homenagem ndo ocorrem nesse més. As entrevistas e trabalhos a campo, além
da histéria oral, permitem entender os diferentes elementos das festas e trazé-los a pesquisa.
Essa festa € uma das mais importantes manifestacdes culturais do lugar.

A festa é parte da representacdo das pessoas do lugar, fortalece os pertencimentos,
traz resquicios dos tempos dos mutirdes, pois ainda guarda a solidariedade entre os membros
da Comunidade. A festa revela a identificacdo com o lugar, com a cultura do campo, com a
religiosidade e também traz caracteristicas do espetaculo, da incorporacéo de novos elementos
que a compdem.

Na Comunidade Cisterna, a festa que tradicionalmente acontece no més de junho,
todos os anos, também sofreu significativas mudancas. A producdo do alho, que atraiu
migrantes, gerou maior rotatividade dos moradores, além da complexificacdo das relacdes
cidade-campo (MENDONCA, 1998) e essa situacdo refletiu-se na festa. As tradicionais
“rezas” (parte sagrada) misturam-se as dancas, algumas ao som das musicas da moda, 0s
cantores, o0s leildes e outras atividades da parte profana. A festa também reforca elementos da
identidade com o lugar por parte dos moradores.

Os alunos, ao se aproximar o periodo das festas na regido, ndo falam em outro
assunto, pois as festas sdo importantes para eles. Os moradores da cidade prestigiam a festa
deles, a cultura do campo deles, o lugar deles, o que os deixa orgulhosos, felizes, valorizados.

A construcdo da festa € um trabalho coletivo. Mesmo que ndo haja a participacéo

de todos os moradores da comunidade, grande parte deles participa, segundo os relatos feitos
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durante as entrevistas. A festa da Comunidade Morro Agudo (Cisterna) acontece na quadra de
esportes da escola, onde é improvisada uma tenda, um rancho enfeitado para a sua realizag&o.
Nesse momento, a escola cede seu espaco a festa, mas nao participa formalmente dela.

O entrevistado 01 afirmou que a festa, como esta hoje, acontece na regido ha pelo
menos trinta anos. Afirmou que “ a festa ja foi mio, tinha menos gente”. Segundo ele, “a festa
era trés festas que acontecia andando de casa em casa e assim seguia rodando, em
homenagem a trés santos, Nossa Senhora de Fatima, Sao José e Nossa Senhora do Rosario”.
Sobre a origem da festa, o morador afirma: “teve um ano de muita seca, fizeram a festa pra
Nossa Senhora de Fatima pra chover, ela foi inventada assim, dai seguiram com ela”?®. Como
tempo, juntaram-se as trés festas em apenas uma.

Na festa da Comunidade ha doacdo de prendas pelos moradores, que sdo
leiloadas, e venda de comidas e bebidas, mas alguns moradores afirmaram que ela ndo da
lucro ou que ele é pequeno, visto que, hoje, ha muitos custos para que ela aconteca. Ha que
alugar aparelhagem de som, pagar cantores e alugar mesas entre outros gastos que a
encarecem muito. No entanto, da renda da festa, uma parte é destinada a Igreja Catdlica que
concede licenca para que a festa aconteca. Em todas as entrevistas realizadas, os moradores
afirmam que antes a participacdo voluntaria era maior, a festa era feita em mutirdo. Agora sdo
eleitos festeiros e ndo ha participacdo total das pessoas da comunidade.

Os moradores destacam, nas entrevistas, que a festa antes, quando era realizada
nas casas, era melhor, porque era mais restrita a comunidade. Uma moradora, entrevistada
relata que “a festa era feita nas casas, era mais o pessoal do lugar, sem briga, sem problema,
as pessoas da Comunidade ajudavam, se juntavam [...], agora € um grupo s6, nem todo mundo
participa™?’.

A medida em que se modernizavam e se tornavam mais acessiveis 0s meios de
transporte e de comunicacdo, individuais e coletivos, as festas de roca foram sofrendo
mudancas em sua estrutura e organizacao e foram atraindo gente de fora, da cidade, as vezes
sem nenhum vinculo com o lugar, que estd em busca de consumir diversdo. Desse modo, com
0 passar dos anos, a participacdo dos moradores da cidade aumentou cada vez mais e
atualmente, em 2012, as “festas de roca” em Cataldo se tornaram tradicionais tanto para os

moradores do campo quanto para os da cidade.

% Entrevista obtida, pela autora, com morador antigo da Comunidade, entrevistado 01: descendente de
portugueses, cuja familia se estabeleceu na regido e a propriedade foi passando de geracdo em geracao.
Comunidade Morro Agudo (Cisterna), 2011.

2 Entrevista obtida, pela autora, com moradora da Comunidade e também professora da EMMBS, entrevistada
02. Comunidade Morro Agudo (Cisterna), 2011.
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As pessoas do lugar com maior lideranga se reuniam e decidiam, por sorteio ou
por outra forma, quem faria a festa em sua casa. Eram sorteados também “juizes”, pessoas
que ficavam encarregadas de determinadas tarefas: juizes de bandeija, juizes de prenda, juizes
de fogos, juizes de altar, etc, que, respectivamente, eram convidados, 0s primeiros a doar
comidas e bebidas para o leildo, o juiz de fogos cuidava de comprar os fogos de artificio e 0s
juizes de altar montavam e enfeitavam os altares, antigamente na sala das casas, onde se
rezava o terco. Parentes e amigos que moravam longe eram convidados para serem juizes,
isso era considerado uma honra a que ninguém se furtava.

Os festeiros recebiam doagdes para fazer a “janta”, servida a todos no ultimo dia,
acompanhada de muitos doces para sobremesa, e contavam com o trabalho voluntario de
homens e mulheres para fazer a tenda (chamada na regido de “tolda”), com um pequeno
palanque, onde eram colocadas as bandeijas e prendas para serem leiloadas e os tocadores de
sanfona e violdo e, bancos improvisados ao redor. Havia danca e fogueira e as pessoas
chegavam a pé ou a cavalo. A danca chamava-se “pagode”, depois, com a popularizagdo dos
meios de comunicagdo de massa € que se passou a usar a palavra “forro”.

Desde algumas decadas para se fazer a festa em louvor a um santo, é preciso
autorizacdo do padre responsavel pela paroquia a qual o lugar pertence e uma parte do lucro é
destinada a pardquia, a qual os festeiros devem prestar contas. Logo, a festa da Comunidade
da algum lucro sim, ao contrario do que afirmam alguns festeiros. Ha inclusive algumas
disputas entre membros da Comunidade, alguns relataram nas entrevistas que o dinheiro nem
sempre retorna em beneficios para a Comunidade e que fica com os festeiros, outros
afirmaram que o lucro é pequeno. As festas sdo divulgadas em toda a cidade por meio de
cartazes grandes e adesivos em carros, nas emissoras de radio e em carros de som. Ha
transporte coletivo em 6nibus para algumas delas.

Nas “festas de roga”, tdo tradicionais no lugar, as mudancas foram muitas. Por
exemplo, diante do aumento do nimero de pessoas que vao a festa, é cobrada uma taxa para
ocupar as mesas, em media R$30,00 (trinta reais) a mesa para quatro pessoas. Como mostram
as fotos a seguir, tem uma grade que separa o espaco da festa. De um lado, ha mesas e as
pessoas pagam para sentar; do outro, 0 espago onde ndo se paga para entrar, mas se fica de pé.
As bebidas e comidas sdo bem mais caras que o usual nos bares e restaurantes da cidade. Os
tradicionais leildes continuam a acontecer e as “prendas” doadas sdo arrematadas por precos
elevados. Alguns politicos do municipio habitualmente vao as festas e arrematam prendas por

precos altos, principalmente em época de eleicéo.
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O morador, entrevistado 01, afirmou acreditar que a festa ndo acaba, porque a
cada ano que passa aumentam as pessoas que a frequentam. A fotos 42 mostra o lugar onde
aconteceram as festas, nos anos de 2010:

Foto 42 — Festa da Comunidade Cisterna: acontece na quadra da EMMBS. A foto mostra,
entre os preparativos, a montagem da tenda, no ano de 2010.

Autora; COSTA, C. L. da (2010).

Os moradores entrevistados relataram em 2011 que os festeiros fazem a festa e os
beneficios ndo vdo para a comunidade, apenas uma pequena parte vai para a Paroquia, o resto,
segundo eles contaram, fica para os festeiros. Uma moradora, entrevistada 02, disse em
entrevista que “os festeiros desaparecem, nunca mais voltam aqui, s6 voltam no outro ano, por
isso a Comunidade se afastou da festa, eu penso que se a festa € da Comunidade, ela deveria
ser toda envolvida”. 2 A entrevistada refere-se ao fato de que atualmente a maioria das
pessoas escolhidas para serem os festeiros moram fora do lugar, geralmente na cidade, mas
mantém algum vinculo com o lugar, por exemplo, o fato de ali terem morado, ou ainda
possuirem casa na comunidade, pequenas propriedades em que passam 0s fins de semana,

residindo na cidade. As fotos 43, 44 e 45 mostram a festa da Comunidade Cisterna:

8 Entrevista obtida, pela autora, com moradora da Comunidade, professora da EMMBS, entrevistada 02.
Comunidade Cisterna, 2011.
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Foto 43 — Altar, onde se realizam as novenas (reza do tergo por nove dias) da festa: todos 0s
dias da festa antes de comecar as festividades acontece a reza do terco. Imagens dos trés
santos homenageados, Sao José, Nossa Senhora de Fatima e Nossa Senhora do Rosario.

Fotos 44 e 45 - Arrumacdo para a Festa da Comunidade Cisterna em 2011: na quadra de
esportes da EMMBS, cores e simbolismos na festa.

Autora: COSTA, C. L. da (2011).

A foto 46 registra a presenca das pessoas na festa da Comunidade. Antes de
comegcar as festividades, com musica e danca, é realizada a novena no altar montado, onde se
reza o terco durante nove dias, em favor dos santos de devocdo. Ou seja, a fé, o sagrado e o
profano se misturam na festa, hoje espetacularizada. Nesse momento, a participacdo é

pequena, geralmente dos que ainda cultivam o lado sagrado da festa.
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As opinides sobre a festa sdo diversas na Comunidade, alguns afirmam que a festa
tende a ndo acabar, que a cada ano aumenta mais a participacdo, outros dizem que ela se
descaracterizou, porque quem participa da festa sdo pessoas da cidade, a Comunidade mesmo
se distanciou e quanto ao dinheiro e ao lucro as opinides tambem divergem.

O fato é que a festa ndo é mais a mesma que outrora, 0 campo sofre mudancas
com o tempo e a festa também sofre e reage as influéncias dessas mudancas. Mas ela acontece
e ainda conserva o encontro, a religiosidade agora com a presenca da espetacularizacdo. A
festa gera renda, parte é destinada a Igreja Catdlica para autorizar a sua realizacao e parte fica
com os festeiros. H4 moradores que discordam e expressam que se a festa é da Comunidade
esse lucro ou parte dele deveria ser revertido em beneficios para o lugar, de acordo com as
necessidades. As entrevistas mostram os desencontros, as especificidades do lugar quanto a

festa.

Foto 46 — Festa na Comunidade Cisterna: entrada da festa, com muita gente, tanto da
comunidade quanto da cidade de Cataldo e proximidades.

Autora: COSTA, C. L. da (2011).

A festa é o lugar do encontro entre as pessoas e do local com o global. Nela
acontecem manifestacdes da cultura do lugar que estabelecem dialogos com varios elementos
de dentro e de fora do lugar. Essas misturas criam metamorfoses, consumo do novo do lugar,
indicando especificidades. Os moradores do lugar, com suas vivéncias se encontram com

pessoas de outros lugares e, na festa se reunem elementos globais como a dancga, a musica, a
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bebida, o consumo. Na “festa da Cisterna”, como ¢ mais conhecida, o quarto de leitoa assada,
o frango assado, e o queijo caipira séo leiloados ao mesmo tempo que whisky e pen drive,
mas é comum também se beber muita cerveja e pinga e o que se danca é o forr6 (fotos 47, 48
e 49).

Foto 47 - Banda musical tocando “forré” na Festa da Comunidade Cisterna: ao fundo, um

cartaz marcando o apoio financeiro de um vereador do municipio. A festa é um importante

meio de divulgacdo utilizado pelos politicos locais.
4 F ' I ]
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Autora: COSTA, C. L. da (2011).

Em Cataldo/GO, nas tradicionais festas de roca que acontem todos os anos, entre
junho e agosto, é comum a presenca dos politicos locais, principalmente em ano eleitoral, pois
além de estabelecerem contato com os moradores e as demandas das Comunidades Rurais, 0s
politicos também encontram muitos moradores da cidade que participam das festas de roca.
Aproveitam a ocasido para promoverem de alguma forma patrocinio para as festas,
divulgacdo politica. Além disso, os politicos sdo conhecidos por arrematarem diversas
prendas nos leildes por precos elevados. Assim, a festa é utilizada pelos politicos para
promoverem interesses politico-partidarios. A danca, a comida, os leildes sdo elementos
presentes nas festas de roca, além da parte religiosa, as imagens de santos, o rosario, a reza do

terco.
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Foto 48 — Espa¢o de danca na festa (forrd): ao fundo, bancos de madeira, de acesso livre,
geralmente ocupados por pessoas da Comunidade. Na festa, senta-se nas mesas quem pode
pagar; 0s espagos sdo separados.

Autora: COSTA, C. L. da (2011).

Foto 49 - Leildo na Festa da Comunidade Cisterna: dentre as prendas, a leitoa, frango assado,
cesta de vinhos e queijos, whisky e outros produtos. Comércio, espetacularizacdo, sagrado e
profano.

_ J'.” A

Autora: COSTA, C. L. da (2011).
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Embora a festa aconteca no espaco da quadra da escola, esta, por sua vez, ndo tem
uma participagdo como instituicdo em sua realizacdo. Professores e funcionarios,
principalmente os que moram na comunidade participam, alunos também. A festa ndo faz
parte das discussdes da Geografia em sala de aula, embora seja elemento de representacdo dos
sujeitos que moram na comunidade e traga elementos da cultura e das tradigdes que se
misturam aos Novos arranjos.

A festa, dessa forma, vai além de uma manifestacdo de fé e de uma forma de
diversdo e lazer, ela chega a outras esferas da vida, logo, ela é parte da cultura local e
daqueles que vivem no campo e, entre as relacbes mercadoldgicas e profanas, ao mesmo
tempo em que resiste, persiste e preserva de alguma maneira os sentidos da fé, do ludico e do
encontro, se reiventa no espago rural do entorno da EMMBS. E, sendo expressdo da cultura
do homem do campo, € um importante elemento para o ensino de Geografia no campo, como
contetdo de ensino, elemento da cultura e da tradi¢éo do lugar.

Assim, a “festa de rog¢a” faz parte da cultura do aluno do campo, do seu cotidiano
e deve ser trabalhada na escola, como forma de ensinar considerando o lugar e a cultura dos
sujeitos que nele vivem. Para tanto é preciso compreender os elementos novos e tradicionais
que compdem a festa, os arranjos, os conflitos. Enfim, é importante que a escola compreenda
os elementos do lugar, as tradigdes, a cultura da festa, a religiosidade, o novo.

Esses elementos compdem a realidade da comunidade e ao ensino de Geografia
cabe instrumentalizar o aluno para a leitura dessa realidade, para que ele possa compreendé-
la, entender o lugar onde vive, para entdo se posicionar politicamente e atuar de modo
consciente. A EMMBS, dessa forma, se encontra em meio a uma rede complexa de relacdes
com o lugar onde se localiza, cabe analisar essas relacdes e nelas, os contetudos que o lugar

revela para a Geografia escolar.

5.4 As representaces dos moradores nas mutacgdes sdcio-espaciais e culturais: contetdos

geograficos para a EMMBS

Ao se considerar as praticas socio-espaciais e culturais da Comunidade Cisterna,
apreciou-se as mutacdes do espaco e as representacdes culturais dos moradores . Seguindo as
categorias de analise da Geografia e 0s conceitos estabelecidos nos PCNs compreende-se que
é possivel trabalhar os conteddos do lugar pensando a realidade como processo,

constantemente redefinido pelas forgas sociais, por isso, convivem num mesmo espago
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diferentes temporalidades sociais, sendo que o lugar vai se redefinindo constantemente e é na
paisagem também que esses fatos se tornam evidentes.

O trabalho interdisciplinar recomendado nos PCNs seguramente podera esclarecer
para a comunidade escolar aquilo que ocorreu na década de 1990. Trabalhando com a historia
em seu movimento no espaco, 0 ensino de Geografia podera esclarecer as importantes
mudancas socio-produtivas e territoriais que ocorreram no municipio de Cataldao/GO. A vinda
de industrias para 0 municipio, como a Mitsubishi Motors Corporation do Brasil (MMCB) e a
John Deere Brasil que consolidaram o Distrito Minero-Industrial de Cataldo (DIMIC), é o
sinal claro de que a reestruturacdo produtiva do capital no espaco alcangou o municipio,
intensificando a urbanizacdo e complexificando as relagcbes entre 0 campo e a cidade e
modificando as relacGes de trabalho, o que também repercurtiu na educacéo.

A escola precisa reconhecer que a Vila Sucena transformou-se ndo somente na
paisagem, mas também nas relagdes sociais que especificam a comunidade. A vila conta com
um centro comunitario da Igreja Catodlica, onde € estipulado um calendéario para a realizagédo
das missas, elas acontecem uma vez ao més, num més é celebragdo e no outro € missa, com o
padre, e ha também duas igrejas evangélicas (fotos 50 e 51).

A maioria dos moradores da Comunidade é de opcdo catdlica, segundo dados
sistematizados a partir dos questionarios aplicados na Vila Sucena. Esse fato influencia as
relaces entre os moradores da Vila dos Baianos, eles sdo migrantes e estabelecem vinculos
territoriais com o lugar. Apenas pessoas de quatro casas afirmaram ser de religido protestante,
as restantes se dizem catdlicas, apesar de ndo participarem regularmente das atividades
religiosas do lugar. No entanto, os alunos relataram nas entrevistas, nas atividades
desenvolvidas nas oficinas e trabalhos de campo que as vezes frequentam as duas igrejas por
falta de opcéo de lazer no lugar. H& também um cemitério na comunidade.

Um dos maiores problemas que os alunos relataram sobre morar no campo € a
questdo da distancia que leva a um certo isolamento, dificultando passeios, atividades até
mesmo na escola, trabalhos em grupo, dentre outros. Os alunos relataram também que sentem
falta de lugares para passear, shopping centers, cinema, bares, restaurantes, enfim, falta de
opcdes de centros de consumo como existem nas cidades. Dentre as poucas atividades que
restam aos moradores, segundo os relatos € visitar vizinhos ou amigos e parentes de fazendas
proximas, jogar bola, ir para as “vendas” ou bares locais, ir para a cidade e também ir nas

atividades das igrejas.
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Fotos 50 e 51 - Centro Comunitério da Igreja Catolica (esquerda) e Igreja Evangélica (direita)
presentes na Comunidade Morro Agudo (Cisterna): a maioria da Comunidade é cat6lica, mas
tem crescido o numero de evangélicos nos ultimos anos, segundo relato dos moradores e
dados da pesquisa.

b—— . :b_~‘

Autora: COSTA, C. L. da (2010).

A cultura material e imaterial estdo presentes no lugar. A comunidade de base
catdlica se choca com os costumes e tradigdes dos “baianos”. Os migrantes nordestinos
trazem sua cultura e estabelecem vinculos territoriais com o lugar, com a Comunidade
Cisterna, eles incorporam elementos desse lugar, dessa cultura, mas também expressam sua
cultura, suas tradicbes. Eles ndo sdo catolicos praticantes, a maior parte deles ndo frequenta
regularmente nem a igreja Cat6lica nem a Protestante, presentes no lugar, embora a maioria se
diga catblica. Em entrevistas, alguns moradores deram relevancia ao fato de os “baianos” nao
possuirem religido, ndo se casarem na Igreja; ha, portanto, um choque entre 0 que ja existe
como cultura e tradicdo dos que ja habitavam o lugar e dos que chegaram. Mas, as
divergéncias se silenciaram em acordos tacitos em nome do arranjo produtivo. Na escola,
segundo entrevistas, quando os migrantes nordestinos chegaram, havia uma segregacéo forte,
pois 0 novo, o diferente causaram estranhamentos. Essas caracteristicas sdo contelidos que a
escola deve incorporar e transformar em conteudos geograficos. A escola e a Geografia
escolar podem trabalhar com o resgate da cultura nordestina e os vinculos territoriais que
esses migrantes estabelecem com o lugar, os territérios e as territorialidades que se
estabelecem. Trabalhos de campo, entrevistas, culinaria, historia oral sdo procedimentos que
podem auxiliar nas aulas de Geografia com esses contedos.

O trabalho de campo, nas visitas as casas, revelou pelos simbolos a questdo da
religiosidade e das representagdes culturais. Em geral, nas casas dos moradores de
descendéncia portuguesa, moradores nascidos no municipio, era comum encontrar na sala

uma imagem de algum santo catélico, principalmente os santos festejados no lugar. Ja nas
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casas dos baianos, na vila, raramente se encontrou algum simbolo que demonstrasse
religiosidade, o que reforca os lagos culturais que os moradores trazem em sua bagagem,
préprios do lugar de onde vieram. Esses tracos culturais se chocaram com os do lugar num
momento inicial quando esses migrantes nordestinos comecaram a se deslocar para a regiéo,
no entanto, com o tempo, as diferentes culturas aprendem a conviver entre si, demarcando
seus territorios proprios.

A escola se insere no contexto de uma Comunidade que vive as contradi¢fes do
campo brasileiro, de um lado a producdo extensiva, o eucalipto, que cerca a Vila Sucena, de
outro, pequenas propriedades, producdo familiar. Em meio ao avanco da producdo extensiva
no campo, das técnicas modernas, 0 camponés existe, produz, traca estratégias de producéo,
de reproducdo e de existéncia proprias, que singularizam o espaco em que vive, dando
contornos proprios ao lugar: a organizagédo espacial, a Vila, a producéo do alho, a organizagéo
produtiva, as diferentes formas de trabalho.

A paisagem da Comunidade Cisterna revela, com o tempo, os danos ambientais
causados pela cultura do alho. Segundo entrevista com moradores mais antigos da
comunidade, hd muito desmatamento e degradacdo do Cerrado na regido, a irrigacdo do alho e
0 assoreamento das margens das nascentes tém provocado uma intensa reducdo do nivel do
lencol freatico. Além disso, o eucalipto também degrada o solo. Alguns moradores se
mostram mobilizados com os problemas ambientais, que chegam até a escola também.

A elevada producdo do alho nos anos de 1990, utilizando sistema de irrigacéo,
gerou danos ambientais para a Comunidade, diminuindo a disponibilidade hidrica na regiao,
com danos ao lencol freatico, hoje sentidos e discutidos pelos moradores e também na escola.

Atualmente a producédo é diversificada, ha alguns poucos que entregam leite na
Cooperativa de Cataldo, outros trabalham com gado de corte em pequena escala e, no geral,
h& uma producdo agricola diversificada — milho, feijdo — mas o forte da regido, segundo os
moradores, ainda é o alho.

Essas caracteristicas, a paisagem da Comunidade, seu espacgo, as contradi¢des, as
estratégias sdo conteddos do lugar, conteudos para a Geografia escolar, a escola se insere em
meio a esses conteudos, os alunos trazem saberes, fazeres e vivéncias desses universos, do seu
cotidiano. Cabe ao professor ter um envolvimento com esse lugar, uma leitura geografica
dessa realidade e trazé-la para a sala de aula, confrontando com os conhecimentos cientificos,
nesse sentido, os conceitos-chaves da Geografia se tornardo mais proximos da realidade dos
alunos, possibilitando um entendimento, promovendo uma leitura critica do lugar e acdes

conscientes e transformadoras.
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A EMMBS também obedece aos arranjos produtivos. Deixaram de haver vérias
escolas espalhadas pelas comunidades, fixando uma sede na comunidade, onde filhos dos
“baianos” estudam e filhos de pequenos produtores também. A escola tem o papel de atender
essas novas exigéncias. Diversos entrevistados alegam que vieram trabalhar no lugar porque
tém emprego para todos da familia no alho e também porque tém escola para seus filhos
estudarem. O papel da escola no imaginario dos trabalhadores € de que ela é a possibilidade
de seus filhos terem um futuro melhor através da educagdo. Esses fatos constatam a alianca
dos interesses do processo produtivo com a educacdo, reproduzindo a légica dominante de
acordo com cada momento historico.

A escola lida com esse aluno, catélico, ndo-cat6lico, migrante nordestino,
descendente de portugués, filhos de proprietarios de terras, trabalhadores rurais e os vinculos
territoriais que cada um estabelece com o lugar. Cada um traz algo de onde veio e também
assimila 0 novo, o movimento de constante (re)construcdo das identidades, dos
pertencimentos com o lugar. Esses fatores vém com os alunos para a escola. Essa realidade
trazida pelos alunos para a escola provoca estranhamentos, desencontros entre o0 que €
proposto para a escola pelo Estado e a realidade, as necessidades, dos diferentes sujeitos.

Desse modo, na Comunidade Cisterna hd tensdes sociais que marcam a
(re)construcdo das identidades com o lugar, os pertencimentos. A comunidade é diversa,
mistura sujeitos de diferentes descendéncias e origens, religides, culturas, habitos, modos de
vida. Eles convivem em sua diversidade sob as relacbes de trabalho. Todas essas tensdes
chegam até a escola que, por sua vez, estd preocupada em cumprir diretrizes que seguem a
l6gica de reproducdo do ensino e que trazem para o campo a reproducdo de uma educacédo
urbana que se distancia desse cotidiano do aluno camponés.

A EMMBS por situar-se nesse lugar deve compreendé-lo. Obviamente ndo como
um rural idealizado, ou de anos, décadas atras, mas o rural de hoje, com suas légicas e
contradi¢bes. As identidades estdo em constante processo de construcdo e trazem consigo
diversos elementos. Os alunos que frequentam a EMMBS trazem elementos desse novo
sujeito do campo, que, as vezes, trabalha na cidade para sobreviver, que faz compras na
cidade, que anda de carro, que acessa a internet, mas que € um individuo que mora no campo
e tem sentimentos de pertencimento para com ele, vivéncias.

Assim, na Comunidade Cisterna encontramos 0 camponés que situa no espaco
lado a lado com a exploracdo mineral, o plantio em larga escala da monocultura do eucalipto.
Embora a cultura do alho ainda seja a principal atividade desenvolvida na regiéo, a produgéo

é pequena e diversificada, atendendo as necessidades do mercado e também de sobrevivéncia.
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A diversificagcdo da producdo nas pequenas propriedades traz consigo diferentes
formas de trabalho, arrendatarios, mdo-de-bra temporéria, meeiros, dentre outras, sdo formas
comuns de trabalho encontradas na regido. A méo-de-obra feminina se destaca no lugar,
prépria da cultura das mulheres nordestinas que trabalham nas lavouras e principalmente na
Comunidade Cisterna na cultura do alho, plantio e debulha. Muitos trabalhadores moram na
Comunidade e trabalham na cidade. A maioria dos pequenos produtores vendem seus
produtos nas feiras da cidade, ndo s6 os hortifrutigranjeiros como também doces, queijo,
requeijdo, quitandas. A foto 52 mostra a Vila Sucena que fornece mao-de-obra para a
Comunidade e para a regido e onde moram muitos alunos da EMMBS.

Foto 52 — Vila Sucena: vila formada por moradores migrantes de origem nordestina, com
casas de paredes de lajotas, padronizadas, construidas pela Prefeitura Municipal de Cataldo
em regime de mutirdo com os moradores.

Autora: COSTA, C. L. da (2011).

Em entrevista os moradores contam que a Vila é importante porque fornece méo-
de-bra para o trabalho com o alho e outras pequenas culturas da regido. Durante a pesquisa,
observou-se um fato interessante, a importancia do trabalho feminino na Comunidade,
principalmente na producdo do alho. Dessas situagdes revela-se importante que a escola
trabalhe em seus conteddos especificos a condicdo do género e também uma Geografia do

género.
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Os plantadores de alho na regido contam que ha a mao-de-obra da mulher
nordestina da Vila Sucena para o trabalho na roca. Segundo relatou um morador e produtor de
alho: “Pra ndis aqui a vila é boa, porque a gente num tem que busca gente na cidade pra
trabaid aqui, as mulher aqui fazem de tudo na roca, trabaia de enxada, planta, bate veneno,
debulha o alho...” (entrevistado 01). A moradora “baiana” e trabalhadora das rocas de alho da
Vila Sucena relata: “nois aqui trabaia é de roga, as mulher quase tudo aqui trabaia mesmo ¢ de
roga, num falta servico...” (entrevistada 06)%.

As mulheres nordestinas, além do significativo papel na producdo de alho,
contribuem para o sustento das suas familias. Trabalhando nas lavouras, elas fazem, segundo
0s produtores, 0 mesmo tipo de trabalho que os homens, dos mais leves aos mais pesados.
Elas também representam estoques de forca de trabalho. Antes da chegada delas, era mais
dificil contratar médo-de-obra, relatam os proprietarios durante as entrevistas. Os proprietarios
de rocas de alho buscavam trabalhadores na cidade, os custos eram maiores, tinham que pagar
pelo transporte, pela comida.

Mas, esse importante trabalho feminino ainda guarda resquicios de velhas formas
de exploracdo: em casa, todo o trabalho doméstico é tido como atribuicdo feminina,
configurando-se, para elas, uma dupla jornada. Na maioria das propriedades familiares rurais,
a mulher ajuda ou promove individualmente o sustento familiar e ndo tem poder de decisdo
sobre os recursos produzidos, sobre os resultados da producdo, cabendo a ela ainda hoje um
papel secundario. E em termos de remuneracdo, quando se trata de trabalhadoras nao
proprietarias, nem sempre uma mulher ganha 0 mesmo que um homem fazendo o mesmo
trabalho. A Geografia na EMMBS deve discutir a questdo da mulher migrante na
comunidade, seu papel como mao-de-obra, as questdes de género na comunidade, as
contradicbes e os desafios que elas enfrentam, os seus vinculos territoriais com o lugar. O
trabalho de campo, nesse sentido, € um importante recurso didatico e pedagogico para
valorizar o papel e a imagem da mulher no desenvolvimento do lugar, inclusive para
promover o resgate e estudo da cultura feminina nordestina.

A foto 53 registra 0 momento da debulha do alho, feita por moradores da
comunidade. E comum em épocas de plantio do alho caminhar pela Vila Sucena e ver os

moradores trabalhando na debulha.

% Entrevista obtida, pela autora, com moradores da Comunidade durante trabalho de campo. Entrevistado 01:
morador da Comunidade Cisterna e produtor de alho. Comunidade Cisterna, 2010 e 2011.

Entrevistada 06: moradora migrante nordestina, uma das primeiras a chegar na Vila Sucena. Comunidade Morro
Agudo (Cisterna), 2010, 2011.
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O casal retratado na foto 53, aposentado, em época do plantio do alho, trabalha na
debulha para ganhar um dinheiro extra, para complementar a renda. Alguns produtores de
alho alugam casas da vila, de moradores que se mudaram, para guardar alho, equipamentos e
para utilizar como depdsito e local de debulha em época de plantio.

Foto 53 - Moradores da Vila Sucena: eles trabalham na “debulha” do alho para o posterior
plantio, as mulheres sdo méo-de-obra importante nesta atividade.

Autora: COSTA, C. L. da (2011).

Outro aspecto que a escola poderia trabalhar como conteddo geografico é a
globalizacdo. No lugar ela se manifesta a partir da monocultura. Com essa préatica veio
também a especializacdo agricola baseada na ciéncia e na técnica, incluindo o campo numa
I6gica competitiva, acelerou a entrada da racionalidade técnica cientifica e informacional em
varios aspectos da atividade produtiva, reorganizando o territério, invadindo as relacGes
produtivas. Mas as pequenas propriedades fazem parte da Comunidade Morro Agudo
(Cisterna).

Contraditoriamente o avango tecnoldgico registrado nas monoculturas de alho e
eucalipto ndo chegou, como conquista, a comunidade. Para os seu moradores ficaram 0s
custos socio-ambientais da prépria monocultura. A foto 54 mostra a Vila Sucena na
Comunidade Morro Agudo (Cisterna). Nela pode-se observar as ruas de terra, as casas

simples, roupas estendidas nos varais, cena muito comum na regido e, ao fundo, o eucalipto.
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A vila fica cercada, por um lado, pela producdo de eucalipto e, por outro, pelas pequenas
propriedades que produzem basicamente alho.

Foto 54 - Vila Sucena: em sua maioria, habitada por moradores de origem nordestina e, ao
fundo, a plantacao de eucalipto.

Autora: COSTA, C. L. da (2011).

A historia oral poderia ser incorporada ao ensino-apredizagem proporcionado
conhecimento, em profundidade do modo de vida dos seus moradores. Como exemplo, a
primeira familia de “baianos” que veio para a Comunidade Morro Agudo (Cisterna) A
primeira moradora, entrevistada 06, contou que o marido veio primeiro, por volta de 1993,
passou uns meses la e depois buscou a familia. Eles sdo da Bahia, de uma cidade proxima a
Salvador. A seca e a dificuldade de conseguir trabalho motivaram as andancas a procura de
servico. Ela contou que o marido ja tinha trabalhado no Mato Grosso ¢ no Parana: “ele ia,
trabaiava mais ou menos um ano, mandava dinheiro pra famia e voltava”.

Neste caso, 0s relatos poderiam enriquecer 0s conte(dos dos processo migratorios.
A entrevistada 06 contou: “quando cheguemo aqui ndo tinha nada, sO a escola velha, as
primeira cinco casa que ia sair era pros baiano, tinha s6 uns oito barraco de palha da familia, a
gente avisO 14 e aos pouco vinha uma familia até completar tudo”. Embora tenha alegado ter
saudade de familiares que ficaram na Bahia, esta mulher gosta de Cataldo, acha aqui melhor,

porque eles tém boas condicdes de vida e trabalho. Eles vivem numa casa préxima da escola,
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disseram que sempre quiseram comprar, mas o dono nunca quis vender; assim, ndo tém
nenhum documento que comprove a posse da casa. *°

Uma outra moradora da Vila, entrevistada 07, conta que ela e 0 marido moravam
na cidade, a sogra mora na Vila, o marido é motorista de Onibus e, como as despesas na
cidade estavam grandes, propds mudarem-se para a Vila; ela gosta muito e ndo pensa em
voltar para a cidade.*

Além disso, diferentes culturas se mesclam no lugar. Os do lugar, descendentes de
portugueses, pessoas do municipio de Cataldo, e os de fora, os migrantes nordestinos que
ficam com o trabalho bragal nas lavouras. Ha uma certa segregacdo deles na escola; os alunos
do lugar os diferenciam, dizendo por exemplo: “professora meu pai tem um pedacinho de
terra, o pai dele ¢ pedo”. Durante os trabalhos desenvolvidos na escola eles apontam os que
moram na “favela”, os que tém terra e 0S que ndo tém.

Alguns entrevistados apontaram que muitos problemas da Comunidade vieram
com a Vila, trazidos com os migrantes nordestinos que se mudaram para o lugar, porque eles
trouxeram novos habitos e costumes, mudou muito a rotina dos que ja viviam ali. No entanto,
em geral, a relacdo da Comunidade com a Vila é boa, segundo alguns moradores; no sentido
de uma boa relacéo de trabalho, de resto, eles ndo participam de nada da Comunidade. Mesmo
assim, as relagdes de trabalho mudaram muito, um dos moradores entrevistados, entrevistado
01, afirmou que: “agora eles estao organizados, eles € que coloca preco no servigo deles”.

A partir da historia do lugar, a escola e a Geografia também poderiam trabalhar
com as relagbes campo-cidade. No lugar, a relacdo com a cidade é interessante. Alguns
moradores quase ndo vao a cidade, vdo geralmente uma vez ao més para fazer compras,
comprar artigos de necessidade pessoal. Outros vao sempre, pelo menos toda semana, alguns
vendem produtos nas feiras da cidade, produtos produzidos na Comunidade, como quitandas,
doces, requeijao, queijo, verduras, polvilho, farinha etc. Outros trabalham na cidade e moram
na Comunidade. A Comunidade possui antena de telefonia celular e de internet. O celular é
comum no local, praticamente todos os moradores tém, mas a internet so6 funciona na escola.

Em entrevistas na escola e nas oficinas, percebeu-se que 0s meninos e as meninas
de origem nordestina ou descendentes também se autossegregam. Cultura, habitos, jeito de
falar diferentes do que encontram no lugar os levam a se separar uns dos outros; sdo 0S

estranhamentos que o0 novo causa. Os professores disseram que tentaram fazer oficinas para

% Entrevista obtida, pela autora, com moradora da Vila Sucena, entrevistada 06: uma das primeiras moradoras de
origem nordestina que chegou a Comunidade. Comunidade Morro Agudo (Cisterna), 2010.

*! Entrevista obtida, pela autora, com moradora da Vila Sucena, entrevistada 07: moradora da Vila Sucena.
Comunidade Morro Agudo (Cisterna), 2010.
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tratar dos costumes dos negros e baianos, mas alguns alunos se recusaram a participar. Outras
atividades, em forma de oficinas, sdo desenvolvidas para ressaltar o respeito e reduzir todas as
formas de preconceito, destacando a importancia de cada cultura. No entanto, 0s
estranhamentos, os conflitos culturais e sociais se reproduzem na escola. O modo de vida e a
cultura dos alunos chegam até a escola tornando-a um espago plural.

Né&o h& como negar que a cultura urbana e 0s novos habitos, inclusive de consumo
chegam ao campo mas, as peculiaridades do modo de vida no campo emergem também como
se constatou na pesquisa. As relacdes campo-cidade se estreitam e se tornam mais complexas.
Todavia, a reproducéo indevida ou sem deliberacdo dessa Geografia urbana, alheia, pode
suplantar as condi¢fes socioespaciais do lugar, deixar de reconhecer os conflitos que se dao
na esfera da Geografia do campo. A Geografia na EMMBS avanca em alguns aspectos e tem
resultados positivos, aproximando-se das vivéncias dos alunos, no entanto, por um conjunto
de fatores, externos e internos a escola, ainda ha muito que avancar para dar conta das
especificidades do campo, da realidade desses alunos.

Como proposta de trabalhar com a Geografia do lugar, durante a pesquisa na
escola, foi desenvolvida pela pesquisadora uma oficina no periodo de um semestre com um
grupo de alunos, trabalhando e conhecendo o lugar com eles. Depois, a pesquisadora foi
convidada a participar de alguns encontros do projeto “O lugar onde eu moro, para além da
transformagdo espacial”, desenvolvido na escola. Chuva e sol estiveram presentes na trajetoria
da pesquisa, as paisagens mudaram, os sons, 0s cheiros. Em tempo de muita chuva, nem
sempre era possivel ir a escola por conta do acesso que se tornava dificil nesse periodo.
Dessas oficinas e observacdes surgiram propostas para a Geografia escolar no campo.

As oficinas, os trabalhos de campo, as observacdes na escola confrontadas com a
teoria, as leis em geral que chegam até a escola comprovaram a reproducdo do ensino de
Geografia urbano na EMMBS. A pesquisa revela elementos que singularizam o lugar
atravessado pelo global e mostra conteudos do lugar para o ensino de Geografia
comprometido com a cultura camponesa ali estabelecida. Desse modo, apontamentos e
proposicdes serdo tratados a seguir, trazendo conteudos e procedimentos construidos durante
a pesquisa que visam contribuir para o ensino de Geografia do lugar e para o entendimento do

mundo.



6 OS CONTEUDOS DO LUGAR COMO PROPOSTA DE ENSINO DE
GEOGRAFIA NO CAMPO

O homem deve ser sujeito da sua propria educacdo. Nao pode ser
objeto dela. Por isso, ninguém educa ninguém. (FREIRE, 1979)
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6 OS CONTEUDOS DO LUGAR COMO PROPOSTA DE ENSINO DE
GEOGRAFIA NO CAMPO

Esta secdo tem como objetivo sistematizar os resultados e as discussdes
desenvolvidas na pesquisa e, a partir disso, fazer apontamentos metodol6gicos para o ensino
de Geografia no campo, considerando o ensino a partir do lugar, para a compreensdo deste e
do mundo. No estudo do lugar apresenta-se a possibilidade ndo s6 de compreendé-lo mas
também de interpretar o mundo.

Para o alcance dos objetivos propostos nesta secdo foram necessarios
procedimentos metodoldgicos diversos, como consulta bibliografica, leituras sobre lugar,
cotidiano, confrontadas com o real em movimento e a observacdo, na escola, de como
acontecem as aulas de Geografia, a elaboracdo de atividades propostas para os alunos em
oficinas e a analise destas atividades. Todos os procedimentos aplicados e discussdes
sistematizadas nas secdes anteriores se juntam, nesse momento, para se fazer apontamentos
metodologicos para o ensino de Geografia na escola que considere o lugar.

A descricdo do lugar comecou pela paisagem, os aspectos visiveis. Analisando-se
a realidade, a esfera do vivido, adentrou-se nas relagdes, inclusive as que envolvem o trabalho
e 0 modo de vida na Comunidade Morro Agudo (Cisterna), as territorialidades estabelecidas,
compreendendo a EMMBS e o ensino de Geografia nesse contexto. Esses elementos devem
ser conteudos da Geografia na escola, junto com outros contetdos e metodologias que
considerem o lugar.

As andlises mostram o desencontro que existe entre o discurso das politicas
publicas para a educacdo no campo, seja 0 da necessaria qualificacdo da mdo-de-obra, seja o
da escolarizacdo para a contencdo da migracdo campo-cidade. As leis quase ndo consideram o
campo no processo educativo e quando consideram, muitas vezes, elas nao saem do papel.

O avanco, a producéo e a reproducdo do capitalismo no campo torna as relacdes
entre campo e cidade mais complexas, conforme revelou a pesquisa e isso se mostra na
educacdo, devido ao desencontro como o préprio nao reconhecimento do modo de vida
camponés, a sua cultura, a sua identidade e o seu territorio. Campo e camponés na atualidade,
inseridos no contexto da globalizacdo, assumem identidades complexas, fragmentadas e essas
identidades se expressam na escola, por intermédio dos seus alunos e professores e, elas

tensionam com as leis e diretrizes impostas para a educacdo. Desse modo, a cultura do lugar,
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as identidades sdo importantes contetdos também para a Geografia da escola comprometida
com a formagdo do camponés.

Analisando o0 processo ensino-aprendizagem e nele as aulas de Geografia,
convivendo com alunos e professores, foi possivel desvelar os desencontros que acontecem na
escola e apontar conteidos e metodologias que considerem o lugar e 0 modo de vida, as
relagbes que nele se estabelecem como proposta de ensino de Geografia que seja
comprometida com a formacéo dos sujeitos que vivem no campo para uma atuacao consciente
no lugar em que vivem e no mundo.

Nesta secdo objetiva-se, a partir do estudo do cotidiano da Comunidade Cisterna,
das relacbes que nela se estabelecem e entre ela e a EMMBS, apontar diante dos
desencontros, o lugar como possibilidade de entender o mundo nas praticas didatico-
pedagdgicas de Geografia escolar, 0s usos dos espacos e as representacées que 0s sujeitos da
EMMBS fazem do lugar, tecer apontamentos metodoldgicos para o ensino de Geografia no e
do campo em Cataldo que considere o lugar, o cotidiano, o vivido na formacdo dos sujeitos
que vivem no campo, para 0 que serdo feitas reflexdes sob o pressuposto de que o lugar

educa, nesse sentido, o campo educa.

6.1 O cotidiano da Comunidade Cisterna e os conteudos geograficos que emergem do

lugar

A escola rural no municipio de Cataldo, assim como na maior parte do pais,
reproduz os ideais de vida e de consumo urbanos, mesmo porque o tutor da escola, o Estado,
atua em nome de uma cidadania do consumo, cidadao no capitalismo é aquele que consome.
O Estado, entdo, trabalha contra os usos, a favor da predominancia da troca, da légica do
mercado. A educacdo no campo, nesse sentido, deve ser reconhecida como direito.

A educacdo no campo, no municipio de Catalao/GO, como em todo Brasil, vive
uma situacao de padronizacdo/homogeneizacao e de abandono das especificidades do campo,
porque nao interessa ao sistema considerar o homem do campo como sujeito social que se
realiza de forma especifica e esta demandando um ensino que lhe permita compreender a sua
propria condicao.

Desse modo, 0 que se tem no campo é um ensino de Geografia e uma educacao
que ndo oferecem condicgdes para que o aluno desenvolva suas habilidades e conhecimentos

prévios em seu favor de forma plena, mesmo quando os discursos oficiais pregam o
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atendimento das suas necessidades, conforme apontado pela pesquisa na EMMBS no campo
em Cataldo/GO.

Esses fatores revelam que o ensino para o campo tera que se envolver com o lugar
e escapar das determinacdes e imposicdes as quais em parte estdo relacionadas aos propdsitos
de fixar o homem no campo, seja, inclusive, para prepara-lo para a agropecuéria moderna. A
Geografia escolar, nesse sentido, cumpre um papel positivo na escola, na formagdo voltada
para 0 campo, mas muitos desafios ainda existem. E, avancando nos resultados da pesquisa é
que se propde algumas atividades e procedimentos para alguns desses desafios.

O cotidiano da Comunidade Cisterna, num primeiro momento, observando a
paisagem e a rotina da Comunidade se reduz ao repetitivo. Acordar bem cedo, cuidar da roga,
dos afazeres domeésticos. Trabalhar, comer, vestir, ir a escola, ver televisdo, ouvir rddio. No
entanto, para além das aparéncias, a esséncia do cotidiano na Comunidade revela a¢des que
singularizam o lugar, impdem uma dindmica propria embora ndo desvinculada dos
acontecimentos locais, regionais e mundiais.

A Comunidade Morro Agudo (Cisterna) possui um arranjo espacial proprio.
Dentre as pequenas propriedades, a Vila de moradores trabalhadores, o cemitério, a escola, o
telefone puablico, as igrejas, o cultivo de eucalipto e o alho. Os moradores véo transformando
as casas, 0S espacos de acordo com as suas necessidades e possibilidades e também seus
desejos. Relagdes sdo estabelecidas, territérios e territorialidades que complexificam o lugar e
requerem que a escola e o ensino de Geografia fagam uma leitura dessas relagdes e as
incorporem no processo ensino-aprendizagem.

A agricultura e pecuaria acumulam danos ambientais na comunidade, nascentes de
cdrregos que abastecem a regido estdo comprometidas e também a vegetacdo original do
Cerrado. O desenvolvimento crescente da agricultura e da pecuéria extensivas, 0 esgotamento
dos recursos naturais, 0 aumento do uso de insumos e fertilizantes, a poluicdo ambiental, o
empobrecimento do solo, a escassez de agua sdo problemas ambientais vivenciados pelo
campo brasileiro nos dias atuais e também pela Comunidade Cisterna. Regidos por diferentes
l6gicas sociais convivem grandes proprietarios, a producdo em larga escala, a monocultura e o
camponés, o pequeno produtor, bem como os problemas sociais, culturais e ambientais.

Essas situacOes também trazem problemas especificos para o lugar e requerem
novas abordagens pelo ensino de Geografia e novas metodologias que déem conta da questao
ambiental no lugar e também em ambito global. A Geografia deve partir dos elementos do
espaco construido, problematizando, diagnosticando e propondo discussdes e agdes criticas

sobre esses novos temas. As novas linguagens também atravessam o lugar, a internet, o radio,
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a televisdo, dentre outras. Essas presencas demandam usos e 0 surgimento de um campo
diferente daquele que existia hd anos atrds. Cabe ao professor reconhecer tal mudanca e
esclarecer aos seus alunos que o campo também foi alcangado pelas tecnologias modernas.
Trata-se de campo conectado a outros espacos e pelas redes os seus alunos estdo conectados
ao novo, ao moderno, mas tem um jeito de viver no lugar. E, para além do trabalho do
professor, é preciso leis, diretrizes e a¢fes que considerem essa realidade do campo brasileiro.

No ensino proposto € necessaria a fragmentacdo do espaco para se fazer a
apropriacdo dele. O espaco, em fragmentos hierarquizados, entre 0s quais sao distinguidos 0s
de maior e os de menor interesse para o aluno, para este ou aquele aluno, o lugar vivido tem
varios sentidos, formas e significados.

No lugar Cisterna, o aluno convive com varias légicas sociais Ihe proporcionando
conhecimentos e habilidades. No campo, fragmentando o0 espago e Seus sujeitos, agem
estabelecendo relagbes complexas, que se apresentam a escola como desafios, pois seus
alunos vivenciam, ao modo deles, tudo isso.

Segundo Carlos (2004), no espaco as relacdes sociais produzem os lugares,
determinados por um tempo que marca a duracdo e a intensidade das suas relagdes. Por isso,
no estudo do lugar é fundamental compreender as relagcdes que nele se estabelecem no dia a
dia, as apropriacdes que os diversos sujeitos dele fazem. A autora afirma que a ordem distante
concretiza-se no lugar, porque € nele que se realiza a vida. Por isso a importancia desse
conceito para o ensino de Geografia na escola, compreender como a vida se realiza no lugar e
como a ordem distante chega até ele, ou seja, o lugar na relagdo com o mundo.

A Comunidade Cisterna € um exemplo desse embate, da luta dos camponeses
para permanecerem no campo. Na Comunidade se realiza a ordem distante, a programacao
chega ao lugar e se realiza na vida cotidiana. Produzir, vender, consumir, trabalhar, morar,
votar, estudar, cuidar da casa, da familia, a religido, enfim, todas essas dimens6es da vida
cotidiana no capitalismo chegam até a comunidade, é a programacéo da vida, do cotidiano.

O cotidiano, dessa forma, € marcado pelo conflito entre a imposi¢do de novos
modelos culturais, inclusive de comportamento, pela l6gica mercadoldgica estabelecida no
plano mundial e pelas especificidades da vida no lugar, com a persisténcia de antigas relacdes.
(CARLOS, 2004). Os valores urbanos, o consumo, o espetaculo e o fetiche invadem o campo.
Muitos individuos, principalmente 0s mais jovens, querem ir para a cidade e/ou querem
consumir o urbano, mas outros querem ficar. O choque entre 0 que existe e 0 que se impde

como novo provoca estranhamento e esse estranhamento esta na base da transformacéo.
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A EMMBS deveria se aproximar mais do cotidiano dos seus alunos; a escola e a
Geografia escolar podem e devem avangar em propostas e atividades que possam contemplar
0s anseios dos alunos que vivem no campo.

No campo é necessério trabalhar com as relagGes sociais e de producéo e explorar
as redes que de certo modo levam e trazem a globalizacéo, o novo, o diferente, o estranho aos
lugares e compreender que no lugar, a globalizagéo se realiza singularmente. Essa incursdo na
realidade com objetivos de usar o lugar para ensinar Geografia pode ajudar a compreender
que a Comunidade Cisterna mesmo vivendo as suas especificidades socio-espaciais se conecta
horizontalmente ao global, aos outros lugares, ao padrdo de consumo, as exigéncias
capitalistas.

Ao se considerar certas permanéncias de relacbes, habitos e costumes antigos,
cabe ao professor e a escola compreenderem os fatos e tratarem tais circunstancias nas suas
especificidades, evitando unicamente uma situacdo de conflito. Serd que na modernidade
temos a prevaléncia do novo, do modo de vida urbano, onde as pessoas passam a ter suas
relagdes reduzidas ao ambito profissional e institucional? Problematizar € preciso e esse é um
importante questionamento que deve ser feito pela escola, pelo professor de Geografia. 1sso
possibilita ao professor e ao aluno compreenderem que o lugar é o mundo vivido e 0s seus
conteddos sdo geograficos.

A escola é capaz de gerar um ensino que remeta os conteudos escolares a uma
reflexdo da vida que ocorre no lugar. Essa pratica enriquece os conteudos e as relagdes com o
lugar. Desse modo, a escola deve compreender que ela ndo se encontra separada do lugar. E
que o lugar ndo é uma ilha cercada apenas por seres do mundo moderno. Segundo Seabra
(2004), 0 mundo moderno e seu modo de vida urbano estabelecem uma separacdo entre o
viver e o vivido. O assalariamento, em que se impde uma rotina organizada aos sujeitos, € o
viver. Seccionam-se os individuos por género, idade, habilidades etc. Individuos que,
fetichizados e assalariados s&o transformados em usuarios-consumidores. Assim, a vida
cotidiana € marcada pelo viver como dimensdo objetiva das praticas, ou seja, SO interessa 0
fazer, o produzir, o usar e 0 consumir.

Na prética escolar isso implica em explicar aos alunos que ndo existe harmonia
entre o viver e 0 vivido. No campo, as tensdes se manifestam no seu modo de vida proprio,
nas contradi¢fes que devem ser consideradas na educacao que ali se pratica.

Na area de estudo, a escola segue orientacdes do Estado que burocratiza o ensino,
portanto, € uma escola impregnada de determinacGes socio-politicas que ndo dialogam com o

lugar. Ela é parte de um processo historico, que na sociedade capitalista, as escolas, quase
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sempre reproduziram as ideologias dominantes. A reproducdo ampliada do capitalismo em
Cataldo, com sua ambicdo urbano-industrial, levou a valorizacéo e a predominancia do modo
de vida urbano em detrimento do rural que, entdo, foi disseminado no imaginario popular
como atrasado, lugar de pobreza, de miséria.

A Comunidade Cisterna faz parte do contexto das mudancas ocorridas em Cataléo
com a industrializagdo e a urbanizacdo. A cultura do alho, a exploracdo mineral, o plantio de
eucalipto, a construcdo da escola, a vinda dos migrantes nordestinos trouxeram novos habitos,
novas culturas, novos arranjos, novas relacfes de trabalho para o lugar, contectando-o ao
todo, mas, a0 mesmo tempo, ressaltando sua diversidade, sua singularidade, caracterizando
um modo de vida préprio do lugar, como descrito ao longo do trabalho.

A escola, por ser a Unica instituicdo publica no lugar, serve a Comunidade de
modo geral. Os moradores, ex-alunos, véo a escola para, entre outras coisas usar a internet,
fazer impressao de algum documento, jogar futebol na sua quadra nos fins de semana, enfim,
a escola é, também, ponto de encontro e realizacdo de atividades na Comunidade. A escola e a
Comunidade interagem em varios momentos. Nesse sentido, € importante analisar 0s

principais desafios que se colocam para a Geografia na EMMBS.

6.2 Geografia na EMMBS: desafios

A Geografia vem incluindo no seu saber, desde o surgimento da Geografia
Critica, novos paradigmas, novas formas de olhar o mundo, novas possibilidades de
intervencdo politica, pratica e profissional, como resposta ao movimento do mundo. No
entanto, o ensino de Geografia ndo acompanhou esse desenvolvimento, particularmente nas
escolas do campo. A Geografia da escola, particularmente da EMMBS ndo trata com
profundidade a realidade vivida por seus moradores no processo ensino-aprendizagem,
conforme apontado pela pesquisa, ha avancgos, ha desafios e possibilidades. A Geografia da
EMMBS néo aborda o campo da Comunidade Cisterna em sua complexidade nas aulas.

A Geografia, na escola, precisa compreender o lugar, ler o lugar e ensinar a partir
dele, da realidade dos seus alunos, esse é o grande desafio e a partir disso surgem
apontamentos metodoldgicos para o ensino de Geografia que considere o lugar.

Partiu-se da observacdo da vida cotidiana no lugar. Por isso, um ensino de
Geografia para a formagédo do sujeito-cidaddo ndo pode prescindir do estudo do lugar e do

cotidiano, em que as instituicdes, marcadas pelo global, se manifestam. E assim que, do lugar,
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se pode fazer a leitura geogréfica dos seus moradores, das suas demandas e do mundo. Se é no
cotidiano que aquilo que € instituido se expressa via instituicdo, é nele também que nascem
possibilidades de relagdes de producéo e reproducéo social diferentes, novas.

Na Geografia da escola, na leitura espacial do lugar e de suas paisagens, a
Geografia pode observar, descrever, quantificar, qualificar e analisar suas formas, contetdos,
processos, mas € necessario contar com outras disciplinas. Na escola estudada, essa
possibilidade passa pela interdisciplinaridade, pela pesquisa e pela organizacdo dos contetdos
que permitam ao aluno se ver nesse processo.

A Geografia pode contar, na leitura espacial do mundo, com outras disciplinas, o
que implica ndo s6 na interdisciplinaridade, da pesquisa e do ensino, mas também em
inter/trans/multidisciplinaridade que, no entanto, ndo ocorrem na mesma intensidade e no
mesmo ritmo na Geografia da escola.

Na escola do campo, especificamente na EMMBS, o0s conceitos geograficos e
atividades, exercicios devem propor a compreensdo do lugar. A pratica de ler o espacgo
lastreado por conceitos geograficos, nesse sentido, corresponde ao ensino em movimento.

Teoria e pratica devem caminhar juntas tanto na ciéncia quanto no ensino, a
pratica, nesse sentido, corresponde a teoria em movimento. A pesquisa sobre o ensino de
Geografia deve considerar os avangos da ciéncia para poder propor praticas de Geografia
escolar que levem os alunos a compreender o espaco social.

O distanciamento entre a escola e a realidade em que a mesma se encontra e, suas
atividades e exercicios, ocorre devido a uma pratica de reproduzir conteudos prontos e
acabados muito difundidos pelo livro didatico que, no meio escolar passou a ser uma pratica
constante. Discordar dessa situacéo € tornar a escola uma possibilidade de ampliar relacdes
com as experiéncias dos alunos. Como desdobramento dessa proposicdo, o conhecimento
geografico cria uma consciéncia do lugar e pode ser transmitido em uma relacao de contedos
relacionados as disciplinas escolares com as especificidades dos conteddos concretos,
definidos social e politicamente.

No espaco da escola, os saberes locais podem ser aproveitados para reforcar os
contetdos cientificos, cabendo aos professores decifra-los e reproduzi-los em linguagem e
pratica escolar capaz de explicitar ao aluno sua condicdo socio-espacial e territorial.

Por isso, é preciso haver uma aproximacdo entre escola e comunidade, sendo
importante nas aulas de Geografia, as praticas de campo e de explicitacdo de procedimentos

que propiciem aos alunos uma compreensdao do lugar e as suas relagdes com o mundo
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moderno. Claro que isso requer uma transformagdo na prética dos professores, tanto no trato
com a teoria quanto na valorizagéo da empiria.

Outro ponto fundamental, é abordar que existe uma cultura escolar, ela deve ser
transformada em constante relacdo com o lugar, com as diferentes areas e niveis do ensino. O
objetivo principal deve ser sempre o de gerar uma instrucdo que possa ser usada inclusive
para proporcionar cidadania no lugar. O ensino de Geografia comprometido com o lugar,
dessa forma, implica também em direito ao espaco e acesso ao conhecimento produzido pela
sociedade.

A escola e a comunidade devem estabelecer dialogos constantes. A formacédo da
consciéncia critica é, sem davida, complexa e, ao professor de Geografia é exigida uma
formacdo continuada, também um envolvimento com o lugar. E fundamental para o ensino,
bem como para constituir habilidades docentes, a interacdo entre os conhecimentos ja
produzidos e aqueles que podem ser desenvolvidos pela escola. A melhoria do processo
ensino-aprendizagem ndo € um receituario, mas um processo que envolve varios sujeitos e
iniciativas que inclui a formagdo do professor para ensinar, para fazer pesquisa e para fazer
extensao.

Em relacdo aos varios sujeitos sociais e as instituicdes, implica em aproximacgdes
entre eles, nem sempre possiveis de serem estabelecidas, mas que devem existir no lugar.
Aproximacdes entre a comunidade e a escola, mais especificamente, entre a Geografia e as
pessoas do lugar, resguardadas as especificidades de ambas, é uma possibilidade da escola
existir na relagdo com o lugar. A escola e a comunidade devem estar abertas ao movimento da
sociedade e devem preocupar-se principalmente com a formacdo desse aluno, lhe
possibilitando referenciais para se posicionar criticamente em relacdo aos problemas locais e
do mundo.

No lugar, o ensino de Geografia na escola deve ser instruido para ter acesso aos
conhecimentos da ciéncia geogréafica e, por intermédio dele, interpretar o espaco social. Ao
professor cabe compreender que a pesquisa e a extensdo nutrem o ensino e devem ser
praticadas no lugar, visando a preparacdo desse aluno para que seja capaz de usar O
conhecimento da Geografia em seu favor.

O distanciamento entre a escola e a universidade e suas produ¢des ocorre devido a
um pensamento muito difundido no meio geografico, do qual esta tese discorda, de que a
escola reduz e simplifica o conhecimento cientifico para transmiti-lo. Como afirmam Lopes e
Macedo (2002), os contetidos das disciplinas escolares sdo definidos social e politicamente e

0s saberes sdo hierarquizados cabendo a academia produzi-los e a escola trasmiti-los.
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Pontuschka (2000) afirma que o conhecimento produzido na Universidade,
fundamentado em pesquisas dos mais diferentes tipos, em métodos e em teorias deve ser o
instrumental tedrico a ser elaborado, recriado para transformar-se em saber escolar, em saber
a ser ensinado. Este ndo consiste no saber universitario simplificado, mas € um saber
transformado, recomposto, de modo a respeitar as singularidades, os universos préprios dos
educandos e a estabelcer a comunicacdo necessaria para 0 avango da educacgdo e da ciéncia.

Por isso, é preciso haver uma aproximacdo entre escola e universidade, sendo
importante nos cursos universitarios de licenciatura, as disciplinas de Estagio Supervisionado
e de Didatica, bem como a formagdo geral dos professores, tanto a inicial quanto a
continuada. Existe uma cultura na universidade e uma cultura na escola que devem
permanecer em constante relacdo, como afirma Pimenta (2004). A universidade forma
professores que atuardo em diferentes areas e niveis do ensino, com a finalidade principal de
promover uma educacdo para a cidadania da qual faz parte o direito a0 acesso ao
conhecimento produzido pela sociedade.

Nesse sentido, universidade e escola devem estabelecer varios dialogos. A
formacdo do futuro professor de Geografia, a inicial e a continuada, é fundamental para a
educacdo, bem como a interagcdo entre 0s conhecimentos produzidos na universidade e 0s
trabalhados pela escola, tanto para a melhoria do processo ensino-aprendizagem como
também para a formacéo do futuro professor, para pesquisas e para extensdo. A universidade
tem o papel de formar o professor de Geografia para ler o lugar de vivéncia dos seus alunos,
se envolver com esse lugar e ensinar a partir dele.

Cavalcanti (2007) também trata da aproximacdo que deve existir entre a
universidade e a escola e, mais especificamente, entre a Geografia académica e a Geografia
escolar, resguardadas as especificidades de ambas. A escola e a universidade devem estar
abertas aos movimentos da sociedade e devem preocupar-se principalmente com a formacéo
humana. O aluno do curso de Geografia deve produzir e ter acesso aos conhecimentos da
ciéncia geogréafica por intermédio do ensino, da pesquisa e da extensdo e deve ser preparado
para trabalhar com a Geografia escolar, numa formacdo continuada que inclua varias
possibilidades de ensinar e apreender. Esse € um dos grandes desafios para a Geografia, para a
universidade e para a escola: estabelecer essa relacédo para além dos discursos.

A escola, no lugar, é mais do que uma localizacdo, mas, deve se constituir como
uma referéncia para educar aqueles que no seu entorno vivem. Esse é outro desafio para a
escola e para o ensino de Geografia, pois é fundamental estabelecer relagdes efetivas que

coloquem em pratica os discursos e que de fato tornem a escola do campo um organismo Vvivo
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e propositivo. Essa situacdo, implica na melhoria do trabalho pedagdgico do professor em sala
de aula. Ele é o mediador do processo ensino-aprendizagem e faz importantes escolhas, como
a do livro didatico a ser trabalhado na escola. Esse professor devera ter autonomia na escolha
do método e das metodologias de ensino, bem como, da didatica a ser trabalhada nas aulas de
Geografia. No planejamento e na execugdo das atividades constard a sua visdo de mundo.
Todos esses aspectos fundamentais norteiam a Geografia praticada nas escolas.

Na escola pesquisada, o professor devera repensar as suas praticas de ensino. Nos
planos de aula devera levar em conta que a escola do campo situa-se em um espaco especifico
e exige, no processo ensino-aprendizagem, que escape dos modelos, mesmo que ndo sejam
tradicionais. Nesse proposito, a critica € necessaria, mas, na maioria das vezes, reproduzem o
mesmo ensino voltado para o urbano. Aqui, € necessério ndo cair em armadilhas, € necessario
agir, inclusive incorporando a interdisciplinaridade, o interculturalismo e, sobretudo, aquilo
que ocorre no entorno da escola.

Na complexidade do ensino é preciso ter cumplicidade com aquilo que se ensina.
A prética devera ser pautada nas mudancas de atitude e na pratica nas salas de aula. A
discussdo da Geografia do lugar devera incluir a paisagem, o espaco, o territdrio, a regiao.
Isso implica em considerar que a préatica docente € relativa e relacional ao lugar e poderéa se
realizar na escola de forma abrangente. 1sso também implica em refutar as formas simplérias
e enfadonhas de como o ensino de Geografia é conduzido.

O ensino-aprendizagem de Geografia na escola, que considere o lugar e 0 seu
sujeito como pontos de partida para uma leitura espacial do mundo e como pontos de
chegada, tem grandes chances de sair da mesmisse instituida e contribuir efetivamente para
afirmacéo dos sujeitos, que passa pelo acesso aos conhecimentos produzidos pela Geografia.

Mas, para isso, é preciso que a pratica docente seja sempre voltada para o lugar,
para 0s sujeitos, para a cultura local. Isso demanda algumas problematizacées. Como € o
cotidiano escolar? Como as pessoas se representam no lugar? Como elas se realizam na
escola? Como o professor se vé diante desse ensino do lugar? Como ele enxerga e se envolve
com as especificidades do lugar? Esses sdo questionamentos que devem nortear a pratica
escolar.

Conhecer a formacdo socio-espacial e territorial do lugar e, nela inclusa, a
formacdo do aluno, resulta de envolvimentos da escola penetrando fundo em um conjunto de
relacBes que sofrem e sdo influenciadas por varias instituicdes internas e externas ao lugar.
Envolvem as representagdes socio-culturais somadas aos contedos, formas e l6gicas sociais

praticadas entre 0s moradores.
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Isso redefine o papel da escola, pois, requer mais do que préaticas didatico-
pedagogicas. Nessa proposta é necessario considerar os sujeitos e o lugar onde se localiza a
escola, a trama de relagcdes sdcio-culturais que compreende as a¢des cotidianas dos sujeitos, a
cultura em geral e a organizacao oficial do sistema de educagéo.

Assim, nos termos da proposicdo, cabe reconhecer que as agdes cotidianas, 0s
saberes e os fazeres, a cultura, 0 modo de vida acompanham os sujeitos quando eles vao a
escola. O lugar vivido se relaciona com o0 mundo e 0 mundo chega ao lugar por intermédio
das relacBes sociais que se estabelecem com o poder publico do municipio, do estado e do
pais. As normas e critérios chegam na forma de leis, direitos e deveres da escola e dos seus
sujeitos. Os meios de comunicagdo e transporte aproximam e afastam as pessoas. Logo, a
escola e o seu lugar se comunicam com a rede, com o global.

Isso significa que na préatica escolar e do ensino de Geografia, a leitura geografica
dos fendmenos ndo pode ser desvinculada nem da leitura do lugar nem da leitura da
totalidade, por isso, deve-se articular o global e o local no ensino de Geografia e deve-se
escolher conscientemente de onde partir.

No caso da EMMBS, seria importante partir do lugar e na medida do possivel
trabalhar com as relagdes socio-espaciais até se chegar ao global. Desse modo esta se
considerando a formacéo do sujeito porque este vincula-se primeiro e cotidianamente ao local,
embora nem sempre tenha consciéncia disso ante as imposi¢cbes homogeneizantes do
capitalismo.

Também €é necessario destacar que as acOes voltadas para o ensino na escola
estudada, cuja caracteristica primordial é a diversidade cultural, o aprendizado de cada sujeito
devera ser proposto de maneira coerente, conforme suas experiéncias.

Compreender que no campo 0s sujeitos também circulam por outros espacos e
nesse processo eles ndo apenas transitam de um ponto a outro, mas também, acabam
incorporando certos valores humanos e metamorfoseados no lugar, requerem atencdo as
transformacdes de vérias ordens. Assim, reconhece-se que o ensino de Geografia na escola do
campo, na perspectiva de um ensino voltado para a formacdo do sujeito que nele vive, o
envolvimento deve ser constante, principalmente devido as especificidades que o campo e 0s
seus sujeitos apresentam dentro da diversidade sécio-cultural.

A formacdo é um aspecto importante a ser discutido, visto que ela implica na
melhoria ou ndo do trabalho pedag6gico do professor em sala de aula. Ele é o mediador do
processo ensino-aprendizagem e fara importantes escolhas, como a do livro didatico a ser

trabalhado na escola, a do método e das metodologias de ensino, bem como da didatica a ser
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trabalhada nas aulas de Geografia e, do planejamento e da execucdo das atividades constara a
sua visdo de mundo. Todos esses sdo aspectos fundamentais e que deveriam nortear a
Geografia praticada nas escolas.

Segundo Cavalcanti (2007) ha de se repensar as praticas de ensino nas
universidades que formardo tanto o gedgrafo, quanto o professor de Geografia. Elas devem
sair dos modelos tradicionais que tanto criticam, mas, na maioria das vezes, reproduzem,
abrindo-se & interdisciplinaridade e ao interculturalismo. E preciso também discutir o
curriculo (nas universidades e nas escolas) que tanto se fala que é mudado, mas que ndo
transforma a prética de formacdo de professores e a préatica deles nas salas de aulas. A
discussdo da Geografia escolar deveria ser incorporada ao eixo de formacao e ser transversal
as disciplinas trabalhadas na universidade.

Mas, para isso é preciso compreender como a Geografia da universidade trata o
ensino que considera o lugar, os sujeitos, o cotidiano, a cultura local, como ela se realiza na
escola, como o professor se vé diante desse ensino do lugar e, especificamente, nas escolas do
campo.

Segundo Pinheiro (2007), a formacdo social dos individuos e, nela inclusa, a
formacdo profissional, resulta de um conjunto global de influéncias, que envolvem as
representacdes socio-culturais somadas aos contetudos e formas praticados na educacédo
informal e formal. Isso ndo diminui o papel da escola, s6 requer que as praticas didatico-
pedagdgicas considerem o0s sujeitos e o lugar onde se localiza a escola, a trama de
interrelacbes socio-culturais que compreende as acdes cotidianas dos sujeitos, a cultura em
geral e a organizacdo oficial do sistema de educacdo. Eis porque o destaque para a categoria
lugar nesta pesquisa.

As acbes cotidianas, 0s saberes e os fazeres, a cultura, 0 modo de vida
acompanham os sujeitos quando eles vdo a escola, o lugar se relaciona com o0 mundo e o
mundo chega ao lugar por intermédio de varios agentes e principalmente do poder publico,
incluindo o municipio, o estado e o pais. A leitura geogréafica dos fenémenos ndo pode ser
desvinculada nem da leitura do lugar nem da leitura das relacdes, por isso, deve-se articular o
global e o local no ensino de Geografia e deve-se escolher conscientemente de onde partir.
Seria humanamente incoerente partir do global para o local se se estd considerando a
formacdo do sujeito porque este vincula-se primeiro e cotidianamente ao local.

Segundo Pinheiro (2007), todas as acdes educativas, independentemente de suas
naturezas, refletem a sociedade, cuja caracteristica primordial é a diversidade cultural, mas o

aprendizado de cada sujeito acontece de maneira diferente conforme expectativas e
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experiéncias particulares. O grande desafio de uma pesquisa sobre educacéo é chegar a essas
fronteiras, desvela-las, entender como transitar de um ponto a outro passando por elas e
integrando-as. Para o ensino de Geografia nas escolas do campo, na perspectiva de um ensino
voltado para a formacdo do sujeito que nele vive, o desafio € maior ainda devido as
especificidades que o campo e 0s seus sujeitos guardam dentro da diversidade s6cio-cultural.

Os novos temas estdo postos para, a partir deles, se analisar geograficamente o
mundo em que se vive e eles devem ser incorporados no ensino. A relagdo entre pesquisa e
ensino, a indissociabilidade homem/meio, o fazer pedagodgico da Geografia, a importancia da
formacdo inicial e continuada, a relacdo universidade/escola e Geografia escolar e Geografia
académcia trazem novos elementos para a reflexdo de como se fazer e como se ensinar
Geografia.

Mas, muitos dos avangos nas teorias e pesquisas, tanto na area educacional quanto
na ciéncia geografica, ainda ndo s&o, de fato, incorporados no processo de ensino-
aprendizagem, porque a educacdo é dirigida pelo Estado que sofre 0 peso de representar 0s
interesses hegemonicos, a quem, de fato, ndo importa a formacdo integral do ser humano,
apenas da mao-de-obra e dos consumidores. Além de sofrer também o peso da burocracia.
Muito ainda hé& para mudar no ensino de Geografia e na educacédo brasileira, em geral, para,
de fato, garantir um ensino publico, gratuito e de qualidade comprometido com a formacao
para a cidadania.

A critica da Geografia ndo se limitou a uma renovacdo do contetdo. Foram
incorporados novos temas/problemas, valorizadas determinadas atitudes, como o combate aos
preconceitos, enfatizada a ética, como com respeito aos direitos alheios e as diferencas, e
trabalhadas habilidades cognitivas (raciocinio, aplicacao/elaboracdo de conceitos, capacidade
de observacdo e de critica etc.). Todas as dimensdes do saber passaram a ser consideradas
pela Geografia Critica, incluindo a educacdo nao-formal.

Assim, no processo ensino-aprendizagem de Geografia, tornou-se fundamental a
adocdo de novos procedimentos. Nao ocorre mais apenas ou essencialmente a aula expositiva.
Séo feitos estudos do meio (isto é, trabalhos fora da sala de aula), dindmicas de grupo e
trabalhos dirigidos, debates, uso de recursos tecnoldgicos e atividades interdisciplinares,
dentre outros. Mas, ndo se omite o estudo da natureza, a Geografia Fisica, como querem
alguns. Os conceitos geograficos apresentados aos alunos podem e devem vir a ser
confrontados com os conhecimentos cotidianos deles. Os conhecimentos prévios, 0s
conhecimentos de mundo que o aluno traz ganham importancia no ensino. O aluno é visto,

entdo, como sujeito do processo de ensino-aprendizagem e o professor como mediador desse
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processo. Nesse contexto, entre as categorias geogréficas destaca-se o lugar, no processo de
ensino-aprendizagem.

Para Oliveira (1994), dentre as contribuicbes para a Educacdo Bésica do
movimento de renovacdo da Geografia conta-se o desenvolvimento, no aluno, da capacidade
de observar, analisar, interpretar e pensar criticamente a realidade. A educagéo e o ensino de
Geografia passam a ser instrumentos de conscientizacdo, de formacdo de cidaddos criticos,
embora ndo ocorram como S30 necessarios, porque a escola, por ser uma instituicdo
burocratica e burocratizada, apresenta desencontros temporais e socio-espaciais, seu tempo é
lento se comparado ao tempo rapido das transformac6es da sociedade contemporanea e dos
avancos das ciéncias. E mister romper com a postura tradicional que ainda persiste nas
praticas pedagdgicas, em geral, inclusive na universidade, local de producdo de novos
conhecimentos.

Nesse contexto, estdo postos trés grandes desafios para a Geografia de acordo
com a pesquisa: 0 primeiro é o epistemoldgico, porque é preciso conhecer e desvendar o
mundo complexo a partir da teoria e do método, da linguagem geografica; o segundo € o
pedagdgico, porque € preciso ensinar sobre esse mundo e sobre o lugar nas escolas de varios
niveis e, o terceiro, politico, porque na pratica da Geografia, ciéncia e/ou disciplina curricular,
estd agindo sobre a realidade que é coletiva e social, isso é acdo politica e requer
comprometimento com a ética e com a cidadania. E, de acordo com esses desafios, destaca-se
0 papel do lugar em todos eles, no entendimento do ponto de vista epistemologico desse
conceito, politico, no sentido de fortalecer as relacdes da escola com a comunidade em que se
insere e pedagogico no sentido de ensinar Geografia na escola a partir do lugar, nhuma
linguagem que o aluno se identifique, aprenda e seja sujeito consciente de suas a¢des no lugar
em que Vive.

Esses trés desafios precisam ser vencidos ao mesmo tempo, mas, dos trés, aquele
cuja superacdo determina as possibilidades de vencer os outos € o terceiro. Conforme Brandéo
(1981), o poder usa o saber e o controle sobre o saber como armas para reforcar a
desigualdade entre 0s homens. Desse modo, a educacdo participa do processo de producdo de
crencas e ideias, de qualificacdes e especificidades que envolvem trocas de simbolos, de bens
e poderes que, em conjunto, constroem tipos de sociedade, podendo, portanto, ser usada para
a construcdo de uma nova sociedade. Mas, a educacao ¢é usada pelos grupos dominantes para
garantir a manutencao de seus privilégios.

A educacdo pode criar, mas pode também destruir ou, a0 menos, impedir novas

construgdes (BRANDAO, 1981). A educacdo, que ocorre em diferentes esferas da vida,
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ensina, mas também aliena, dependendo dos fins a que se propbe. A institucionalizacdo da
educacgdo a transformou em ensino, reduzindo o conhecimento da vida, desconsiderando os
saberes, os fazeres, valorizando apenas 0s conhecimentos da escola. A educacgdo, nesse
sentido, segundo o autor, nega, no cotidiano, o que afirma na lei. A Geografia do lugar na
escola reforga a educacéo, o aprendizado que considera o cotidiano.

A escola, agente do ensino, invencdo da modernidade, é marcada pela
contraditoriedade entre a sua potencialidade emancipatéria e democratica e 0s Sseus
mecanismos reprodutores da desigualdade e da excluséo.

Conforme Lombardi (2010), a educacdo dos trabalhadores é cumprida apenas
como uma exigéncia legal, fruto das lutas dos préprios trabalhadores. Se a escolaridade se
amplia é por um ensino cada vez mais especializado, 0 que torna o saber fragmentado,
aumentando a subordinacdo do trabalho ao capital. As politicas publicas para o ensino
organizam e selecionam o que sera transmitido, programam o0s tipos de pessoas que a
sociedade necessita atraves da educacao escolarizada.

No entanto, segundo Demo (1996), a verdadeira educacdo € condi¢do necessaria
para a cidadania e tem, desse modo, compromisso com a formacdo do homem-sujeito, tarefa
na qual a Geografia ndo pode desconsiderar o papel do lugar.

Com a globalizacdo, ao contrario do que se é levado a pensar, as diferengas se
acentuam, reforcando o papel do lugar ou, como afirma Milton Santos (2006), a forca do
lugar. A pesquisa, entdo, revela no cotidiano repetitivo da escola, como institui¢do
burocrética, a forca do lugar que para Bourdin (2001), “(...) se estica e se encurta, as vezes,
como chiclete”, no espago e no tempo. A educacdo deve acompanhar esse movimento. A
Comunidade Cisterna, lugar em que se localiza a Escola Municipal Maria Barbara Sucena, se
complexifica na relacdo com o mercado, atinge o mundo com a producdo de alho, atrai
migrantes; se especifica, conforme as politicas do mercado capitalista. Mas, a forca do lugar —
e 0 que seria isso sendo 0 seu modo de vida e 0s seus sujeitos — o0 leva a alcancar o equilibrio
novamente.

Mesmo ante ao que Seabra (2004) chama de industrializacdo do cotidiano,
fendmeno do mundo moderno, que avanca sobre as particularidades, sobre as identidades e
sobre 0os modos de vida com estratégias mercadolégicas, impondo signos de consumo, as
particularidades do lugar ndo desaparecem. Para Santos (2006), a globalizacdo tenta levar os
lugares a se unirem verticalmente, mas eles podem se unir horizontalmente reconstruindo,
segundo o autor, aquela base da vida comum, susceptivel de criar normas locais que afetem as

nacionais e globais. O territorio é o suporte das redes que transportam as verticalidades. Para
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essa reconstrucdo é preciso, segundo Bourdin (2001), resgatar a memdria do lugar. O ensino
de Geografia pode, por meio do estudo do lugar, trazer de volta essa meméria, reaviva-la e
revelar elementos para que os alunos, conhecendo o lugar em que vivem, nele possam atuar
de forma consciente. Para tanto, além de atitude pedagogica, é fundamental atitude politica
dos educadores.

O lugar, atravessado pelo novo, ndo desaparece, ele se recria. A existéncia do
lugar permite a reproducéo individual da vida humana, sem o que a sociedade humana ndo se

reproduz. Segundo Heller (1994):

Para reproduzir a sociedade & necessario que os homens particulares se
reproduzam a si mesmos como homens particulares. A vida cotidiana € o
conjunto de atividades que caracterizam a reprodugdo dos homens
particulares, os quais, por sua vez, criam a possibilidade da reproducéo
social. (HELLER, 1994, p. 19)

A vida cotidiana se da nos lugares. Por isso, um ensino de Geografia para a
formacdo do sujeito-cidad@o ndo pode prescindir do estudo do lugar e do cotidiano, em que as
instituicbes, marcadas pelo global, se manifestam. E assim que, do lugar, se pode fazer a
leitura geografica do mundo. Se é no cotidiano que aquilo que é instituido se expressa via
instituicdo, € nele também que nascem dos residuos, possibilidades de relagdes de reproducéao

social diferentes, novas.

Nesse movimento, o instituido (a equivaléncia da lei, da moral, do campo
juridico, da igualdade abstrata) se expressa ha instituicdo, que percorre 0s
momentos mais obscuros da vida social, no plano do cotidiano e confronta-
se permanentemente com o instituinte. Este Gltimo termo da triade — o
instituinte — tanto significa 0 momento produtor de novas relacdes e conflitos
que ainda ndo foram institucionalizados, como expressa 0s residuos e as
diferencas. (SPOSITO, 1996, p. 46).

Enguanto as outras relacbes possiveis e os conflitos ainda ndo forem cooptados,
enquanto a homogeneizacdo nao se completa e no lugar os residuos puderem ser resgatados,
havera outros modos de vida opostos aquele que a tudo transforma em mercadoria e a todos
em consumidores. Esse movimento perceptivel na pesquisa na escola, esta, como instituicéo,
institucionaliza as relacGes, entretanto, no movimento dialético da realidade, aparece o
instituinte, nas relacdes cotidianas, invisivel num primeiro momento, onde reside a
possibilidade. E, nesse processo, o instituinte aparece nos diferentes usos que 0s sujeitos

fazem do territério.
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O uso ¢ que define o valor do espago, portanto, o “espago escola” usado para
cultivar os residuos e aquilo que caracteriza o lugar, por intermédio do ensino de Geografia,

pode dar-lhe novos valor e sentido. Para Nasser e Fumagalli,

Essas diferencas que ndo sucumbem a opressdo da equivaléncia sdo, pois,
“residuos”: sdo o que ndo se deixou capturar, aprisionar em modelos; sdo o
novo que emerge do movimento dialético de inclusdo e exclusdo de
conteddos momentaneamente portadores ou ndo da diferenca. (NASSER,
FUMAGALLLI, 1996, p. 35).

Na prética do ensino formal estabelece-se um conflito entre 0 que esse ensino
propbe e impde e as necessidades e desejos coletivos, do grupo, e também com as
representacdes individuais. O processo ensino-aprendizagem se torna enfadonho para os seus
sujeitos, leia-se alunos e professores, exatamente por ndo considera-los. Nas representacoes 0s
sujeitos expressam de diferentes maneiras aquilo que sé tem lugar no seu imaginario — e no
seu lugar.

E no espaco vivido que 0s sujeitos estabelecem as suas relacdes, na escola, na
casa, na comunidade. No campo, esse espaco vivido cotidianamente é mais amplo; as relacdes
de vizinhanca, por exemplo, sdo mais intensas, todos conhecem 0s seus vizinhos e também o
lugar. Nas pequenas viagens feitas pela pesquisadora com os alunos nos veiculos que 0s
transportam de casa para a escola e da escola para casa, eles “contavam” o tempo todo,
falavam sobre as propriedades pelas quais iam passando, quem € o dono, 0 que tem na
propriedade. Na Vila Sucena, entdo, ha grau de parentesco entre muitos moradores e também
de vizinhanca, logo, as relagbes sdo muito préximas. Enfim, no campo, embora haja
significativas mudancas com a proximidade com a cidade e o modo de vida urbano, ainda
existe uma relacdo de proximidade entre seus moradores, ndo SO no parentesco mas nas
relacBes de vizinhanca.

Segundo Tuan (1965), ¢ no lugar que se estrutura a relacdo do “eu” com o
“outro”, ¢ onde o sujeito faz a sua historia e de onde ele participa da historia da espécie
humana. Holzer (1997) afirma que o corpo, capta pelos sentidos o mundo para o “eu”, por
iSSO 0 corpo consitui 0 ponto de vista do ser-no-mundo e segundo Carlos (1996) o lugar é
analisado como apropriacdo do corpo, da experiéncia dos individuos com o espago. O corpo,
desse modo, traz as marcas das experiéncias dos individuos com o lugar, mas também marca
o0 lugar. Segundo Carlos (1996), o corpo confronta e é confrontado, percebe e é percebido,

esta ligado as experiéncias individuais e coletivas, no tempo e no espac¢o. O corpo, individual
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e indivisivel, esté para o lugar assim como o conjunto de individuos, a coletividade, esta para
o espaco geografico e ndo sendo “lugar” e “espago” simples questao de escala.

O corpo é que da sentido ao lugar, considerando-se, conforme as reflexdes de
Carlos (2004), que o sentido do lugar Ihe é conferido pelo uso, pelos modos de apropriacdo do
espaco imediato pelos seres humanos para a producdo de suas préprias vidas e pelo que isso
implica.

Admitindo-se como pressuposto a concepcao filosofica de que a vida, a realidade,
esta em constante e continuo momento de transformagdes, o uso se transforma. Mas é no uso,
segundo Carlos (2004, p. 27), que a identidade dos sujeitos e do lugar se forma e se afirma.
Logo, a escola e a Geografia na escola devem trabalhar reconhecendo o0s usos, as vivéncias, as
apropriacdes dos sujeitos no espaco. Mas ao uso e ao valor de uso do espaco, o Estado e a
classe dominante imp8em um valor de troca. Esta posto um conflito pelo territorio no qual se
reconhecem as territorialidades gestadas nas relacdes entre o local e o global. A escola e o
ensino de Geografia tém como escolha ensinar reforcando o valor de troca, a logica
mercantilista ou ensinar para os usos, formando cidadaos conscientens da espacialidade em
que se inserem.

Assim, conforme Seabra (2004), os fundamentos desiguais da sociedade moderna
explicam sua espacialidade. Eles se impdem no a&mbito do vivido e, por isso, € no vivido que
as estratégias de luta para a sobrevivéncia sdo criadas e postas em pratica cotidianamente, dia
apos dia. Assim, a analise do residuo, do que permanece, pode mostrar estratégias ainda ndo
desveladas claramente. Os residuos podem ser percebidos nas representacfes que 0S seus

sujeitos fazem. Segundo Lufti, Sochazewski e Jahnel (1996),

O estudo das representacdes destina-se a entender o processo pelo qual a
forga do representado se esvai, suplantada por seu representante por meio da
representacdo, € como essa representacdo distancia-se do vivido e se
multiplica, manipulando o vivido. As representacfes interpretam e, ao
mesmo tempo interferem na pratica social, fazem parte da vida e dela s6 se
distinguem pela analise. (LUTFI, SOCHAZEWSKI, JAHNEL, 1996, p. 89).

A analise dos usos que se faz do lugar, da escola e das representacdes é essencial
para se compreender 0 movimento contraditério da educacao que tanto pode fomentar quanto
aniquilar possibilidades vindas dos residuos, que revelam elementos para se pensar um ensino
de Geografia diferente do instituido, normatizado. E, diante das andlises e desafios para a

escola do campo e para a Geografia que se pratica na escola do campo, as possibilidades sdo
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apresentadas na pesquisa por intermédio de propostas e apontamentos metodoldgicos que

considerem o lugar em sua complexidade, o que sera discutido a seguir.

6.3 Geografia na EMMBS: apontamentos e propostas

A andlise das representacdes do espaco vivido feitas pelos sujeitos que o vivem
permite conhecer a realidade desse espago. Nesta pesquisa, em que se buscou compreender a
Geografia que se pratica na escola do campo, tendo como eixo a categoria lugar, a escola —
EMMBS, Escola Municipal Maria Barbara Sucena — a compreenséo de como ela é concebida
e vivida por esses sujeitos, constitui-se numa ferramenta para um fazer geogréfico
competente, com préticas pedagogicas inovadoras. A pesquisa desenvolvida na Comunidade
Cisterna e na escola do lugar incluiu atividades com os alunos, como oficinas, atraves das
quais objetivou-se conhecer as representagdes que os sujeitos (alunos) do lugar “escola”, entre
0s quais se incluem professores, funcionarios e direcdo, alunos, produzem. Essas
representacdes, de certo modo também foram analisadas nas se¢des anteriores.

O estudo das representacOes, atraves de intervencdes na escola, permite conhecer
como alunos e professores veem e representam sua realidade e compreender quais sdo 0S
melhores caminhos pedagdgicos para ensinar Geografia contemplando os anseios dos alunos.
O conhecimento das representacdes sociais dos alunos leva a melhor compreensdao da
realidade vivida cotidianamente e a criacdo e escolha de ferramentas que ajudem na formacéo
cidada desses alunos atraves do ensino-aprendizagem de Geografia.

A observacdo das atividades na EMMBS em 2010 e em 2011 compreendeu as
oficinas desenvolvidas e observadas na escola. Trés projetos foram desenvolvidos pela escola,
“Qualidade do exercicio da cidadania no campo”; “Brincar, Criar, Sonhar e Poetizar ¢ so
comegar!” e “Reviva o Cerrado”. Esses projetos foram feitos para atender as demandas dos
alunos quanto a escrita e leitura e também as diretrizes dos PCNs quanto ao trabalho com
temas transversais, no caso meio ambiente, e multidisciplinares. Desses projetos derivaram
oficinas que funcionavam no contraturno da escola, oficinas de horta na escola desenvolvidas
com os alunos, de leitura e redacdo, oficinas sobre meio ambiente, teatro e danca e sobre a
cultura do lugar. Acompanhando o desenvolvimento das oficinas, a pesquisadora foi
convidada a trabalhar com uma turma de alunos e, depois de um semestre desenvolvendo as
atividades, também participou de atividades desenvolvidas por outros professores nas oficinas

da escola.
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Na EMMBS, durante a realizagdo da oficina “Conhecendo o meu lugar”, os
alunos produziram algumas representacées, por exemplo de suas casas, cujas analises podem
levar a compreensao das préaticas sociais deles a partir do lugar e no lugar. Os alunos de 6° ao
9° anos participaram da oficina que teve duracdo de um semestre. Foram desenvolvidos
trabalhos com producdo de texto, trabalho de campo na comunidade, aplicacdo de
questionérios, interpretacdo de dados, fotos e entrevistas. O material produzido com a
participacdo dos alunos foi utilizado nesta tese. Além dessas atividades, também foram
produzidos mapas mentais nos quais 0s alunos mostram seu entendimento sobre o lugar em
que vivem. E durante a pesquisa na EMMBS, confrontando a teoria com o movimento do
real, conheceu-se um pouco das demandas, avancos e possibilidades diante das praticas
desenvolvidas na escola, nas aulas de Geografia e, foram surgindo ideias e propostas para 0s

conteddos e praticas geograficas na escola, apresentadas a seguir:

6.3.1 Trabalho de campo no ensino de Geografia

O primeiro eixo apontado como proposta de trabalho pela Geografia escolar na
EMMBS ¢ o trabalho de campo. Ele pode contribuir significativamente no processo ensino-
aprendizagem. Os PCNs ndo trazem especificamente um topico abordando a questdo da
importancia do trabalho de campo para o ensino de Geografia, no entanto, ressaltam a
observacdo da paisagem, por meio de visitas pelo aluno como procedimento importante no
ensino. O trabalho de campo é uma forma de aproximar a teoria estudada da realidade do
aluno e deveria ser melhor explorado pelos PCNS.

O trabalho de campo é, segundo Braun (2005), um caminho metodolégico que
possibilita articulacdes entre os varios campos da Geografia e entre as diferentes areas do
conhecimento para que o cidaddo possa compreender o mundo atual. Segundo Suertegaray
(1996), o trabalho de campo nos dias atuais deve ser entendido para além da coleta de dados e
informagdes. Segundo a autora, ele ¢ um “processo de articulagdo do sujeito com a realidade,
possibilitando a insercdo do sujeito na sociedade, reconstruindo 0 mesmo e a sua pratica
social.” (SUERTEGARAY, 1996). Assim, pesquisar, ir a campo permite a interacdo e a
vivéncia com a realidade pesquisada, permite desenvolver o raciocinio espacial. No entanto,
Cavalcanti (2002) chama atencdo para o fato de que o trabalho de campo deve conter
objetivos que possibilitem uma acdo indagadora, a capacidade de construir conceitos e de

guestionar e solucionar problemas.
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Um dos problemas relativos ao trabalho de campo é que ndo h& nenhuma
remuneracdo extra para o professor por esse trabalho desenvolvido e também ndo ha
incentivos e verbas. A dificuldade aumenta nas escolas do campo que dependem de condugéo
e as distancias sdo longas. Mas é preciso que a escola e os professores, juntamente com a
comunidade escolar invistam nesse momento de aprendizado e cobrem agdes para que ele
receba incentivos.

O primeiro momento da oficina na EMMBS com os alunos foi a tentativa de
conhecé-los e estabelecer uma proximidade com eles. Para isso, levantou-se a historia deles,
perguntando de onde vieram, dentre outras questdes. Como eles se mostraram bastante
timidos para responder, optou-se por, num segundo momento, fazer um trabalho de campo
com esses alunos pela Vila Sucena, que foi revelador. O trabalho de campo teve como
objetivo conhecer o lugar de vivéncia desses alunos, mas também, envolvé-los na pesquisa de
campo. Eles fizeram entrevistas, aplicaram questionarios, tiraram fotos, fizeram registros de
audio, o que constatou que os alunos participam muito mais quando sdo envolvidos dessa
forma, os resultados sdo bem melhores, visto que € possivel atingir a linguagem e o0s
conhecimentos que os alunos trazem. E essa pratica foi adotada por outros professores que,
mesmo apos a pesquisa, relataram desenvolver esse tipo de trabalho de campo, envolvendo os
alunos na aplicacdo de questionarios, entrevistas e registros de audio e video.

Passando defronte as casas, os alunos iam contando histérias do lugar, dos
vizinhos. Eles estavam gostando de fazer trabalho de campo, interagiram. Foi pedido que
tirassem as fotos, gravassem entrevistas, aplicassem questionarios para os moradores da Vila.
Foi surpreendente o envolvimento que eles tiveram com as atividades, o animo que
apresentaram. Os dados, sistematizados nas se¢des anteriores foram obtidos de questionarios
aplicados junto com os alunos durante a realizacdo desses trabalhos de campo nas oficinas.
Eles se mostraram interessados, ativos e participantes, querendo saber dos resultados da
pesquisa. O objetivo das atividades era, a0 mesmo tempo, promover o conhecimento e 0
reconhecimento do lugar, considerando os conhecimentos de mundo que eles ja possuiam.

Nas conversas durante as andancas, alguns alunos foram descrevendo os graus
proximos de parentesco dos que moram no lugar. Outros foram contando que moram distantes
da escola e como é o trajeto, o seu dia-a-dia em casa, com a familia. Esses sdo contelidos para
compreender o lugar, sua cultura, sua diversidade, as relacbes que nele se estabelecem e
revela-se importante procedimento na leitura da paisagem e dos elementos do lugar.

Desse modo, o trabalho de campo, incluindo roteiros que proporcionem incurséo

aos lugares vividos, pode ajudar na exemplificacdo de conceitos, nutrindo o conhecimento
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produzido na universidade. Mesmo assim, é necessario reconhecer que o trabalho de campo
deverd ser sempre fundamentado em pesquisas prévias dos lugares que se visita. Cabe ao
corpo docente explicitar também a metodologia de campo. Os métodos devem ser
explicitados claramente como sendo o instrumental que serd usado para o trabalho ser
realizado.

Entretanto, os professores de Geografia nem sempre realizam o trabalho de campo
na escola, principalmente nas escolas do campo que necessitam de transporte para alunos e
professores e ha o problema das longas distancias. Os professores relatam as dificuldades em
preparar essas atividades com os alunos da EMMBS, mesmo assim, realizam algumas
atividades. A Geografia do lugar ndo esta no livro didatico adotado pelas escolas, portanto, ela
dificulta ainda mais o trabalho do professor pois demanda deste uma leitura espacial da
realidade, uma leitura desse lugar sob a otica dos conceitos geograficos.

Elaborando roteiros, propondo observacdes pode-se transformar as incursdes ao
campo em saberes escolares, tanto para ensinar como proporcionar cidadania. Entede-se,
desse modo que, ir a0 campo consiste em atividades que podem resultar em saberes que
valorizam o lugar, tornando-se um saber transformador, que recompde o sujeito no lugar, de
maneira a acatar as especificidades, os mundos préprios dos alunos/moradores do lugar,
estabelecendo um diéalogo indispensavel para o progresso do ensino relativo e relacional ao
espaco social.

E fundamental a preparagio dessas atividades de campo, 0 processo e realizacio e
também a sua constante avaliagdo. Mais uma vez, destaca-se o papel do Projeto Politico
Pedagogico da escola nas diretrizes que norteiam o trabalho pedagdgico e as praticas de
campo. Outra questdo importante é que o trabalho de campo seja utilizado como instrumento
para identificar e resolver problemas, construindo conhecimento geografico e interdisciplinar
na escola, partindo da realidade concreta para a compreensao da totalidade. Assim, o trabalho
de campo, conforme explicitado, para além do mero passeio deve ser incluido nas aulas de
Geografia. O trabalho de campo mostrou um excelente resultado durante a pesquisa, no qual
os alunos se mostraram interessados e também demonstraram aprendizado durante essa
atividade, sendo assim, essa atividade consiste numa proposta para que a escola realize e
amplie de forma interdisciplinar e também que incorpore como atividade nas diretrizes do seu
PPP, cobrando da rede municipal, juntamente com a comunidade escolar, recursos necessarios

para que essa atividade seja realizada no campo.
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6.3.2 Observacéo e interpretacdo da paisagem no ensino de Geografia

Outro ponto importante a ser incorporado pela Geografia escolar é a observacao
da paisagem que também envolve o trabalho de campo de forma direta, dentre outros
procedimentos de forma indireta como comparacdo de fotos, imagens. Os PCNs tratam da
paisagem como conteldo de ensino nas aulas de Geografia e também no item “Sobre
Didatica”, traz um topico sobre a leitura da paisagem. Segundo esse item (PCNs, 1998, p.
136): “Conhecer uma paisagem € reconhecer seus elementos sociais, culturais, naturais e a
interacdo existente entre eles; é também compreender como ela esta em permanente processo
de transformacdo e como contém maltiplos espacos e tempos.”

Os PCNs trazem alguns procedimentos como a observacao direta da paisagem, a
comparacgdo de fotos e também apontam a necessidade da ampliacdo dessa leitura, fazendo
uma analise dessa observacgéo e do que esta por tras da paisagem, as relacdes.

Segundo Callai (2000, p. 97), “o lugar mostra, através da paisagem, a historia da
populacdo que ali vive, 0s recursos naturais de que dispde e a forma como se utiliza tais
recursos.” A paisagem permite compreender elementos do lugar, relagdes e esta em constante
mutacdo, guarda temporalidades espaciais. As formas, os conteddos materiais e imateriais e 0S
processos que as paisagens guardam sdo elementos a serem pesquisados. E importante que o
professor planeje a atividade objetivando que o aluno compreenda além das aparéncias das
paisagens, entendendo suas esséncias. Para isso € fundamental que o professor tenha uma
leitura critica sobre o conceito de paisagem trazido pelo livro didatico adotado na escola, que
ele compreenda esse conceito e no caso da EMMBS, como escola do campo, o professor deve
compreender como a paisagem do campo se apresenta no livro didatico e utilizar do trabalho
de campo para comparar o que € trazido pelo livro didatico e o que é de fato a realidade do
campo em que seu aluno vive.

A simples atividade em que o aluno observa a paisagem durante o trajeto casa-
escola, bem planejada, com objetivos de formacdo de raciocinio espacial, pode gerar boas
discussdes em sala de aula sobre as mudancas em determinado periodo observado, sobre as
relacBes, os contetddos que elas carregam. Outra atividade interessante envolvendo os alunos
do campo para o trabalho com a paisagem € a observacdo das paisagens durante as diferentes
estacdes do ano, tracando um comparativo por exemplo das lavouras nos diferentes periodos e
a importancia de cada um desses periodos para a producdo no campo. Além dessas atividades,

a comparacédo de paisagens de diferentes lugares do Brasil e do mundo, de diferentes lugares
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do campo também. Essas atividades demandam um roteiro e objetivos para o trabalho a ser
realizado.

As atividades que tratam das paisagem dos lugares em que os alunos vivem séo
importantes procedimentos de aprendizagem visto que propiciam a aproximacdo do aluno
com a sua realidade, fazendo com que ele se sinta parte da realidade estudada, resgatando a
questdo do pertencimento e permitindo que o aluno construa conhecimento a partir da sua
realidade.

Durante as oficinas, os alunos relataram suas experiéncias a medida em que 0s
encontros se sucederam e eles se sentiram mais a vontade com a presenca da pesquisadora.
Contaram historias, brincaram, participaram com alegria das atividades. Descreveram as
paisagens durante todos os trabalhos. Os alunos do campo tém a particularidade de conhecer
bem as paisagens do seu trajeto, da vizinhanga, da comunidade, suas referéncias de
localizagdo. E, na interpretacdo das paisagens, é fundamental que o professor de Geografia
instrumentalize seu aluno para essa leitura através os conceitos-chaves da Geografia.

Nesse sentido, a Geografia na EMMBS deve incorporar a leitura da paisagem em
suas diferentes formas, trabalhando para além da descricdo, a interpretacdo, a analise das
relagcBes que formam essas paisagens, a materializacdo do passado e do presente nas formas,
na paisagem. Diversas atividades podem ser desenvolvidas como comparacdo de fotos,
trabalho de observacdo em campo das paisagens, producdo de textos, mapa mental, debates,
mostras sobre os resultados. O professor deve incorporar esse procedimento no seu
planejamento. A paisagem deve ser observada para além da forma, incorporando sua funcéo e
0 processo no qual se insere. Essas atividades sdo parte do processo de construcdo do conceito

de paisagem e também do conhecimento do lugar.

6.3.3 Lugar e identidade: os desafios para o ensino de Geografia

Constatada a tese de que ha uma Geografia escolar urbana que se reproduz no
campo da EMMBS, que ha aproximac6es com o cotidiano dos alunos, avangos, mas tambem
desafios e possibilidades, é fundamental pensar como essa Geografia e essa escola podem
fortalecer a identidade territorial camponesa na Comunidade Cisterna. Nesse sentido, a escola
deve ndo apenas se situar no campo como também estar comprometida com uma educacdo do
campo. A Geografia deve compreender o territorio, as relacdes de poder nele imbuidas que

vao para além do poder do Estado.
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E fundamental que a Geografia na EMMBS faca uma leitura do modo de vida
camponés ali existente no processo de producdo e reproducdo da vida, compreendendo a
identidade camponesa, as experiéncias, os saberes e os fazeres dos sujeitos que vivem na
comunidade, tanto no territério material como no imaterial. O modo de vida é que diferencia o
lugar Comunidade Cisterna dos demais lugares do campo no Brasil, as relagdes sociais e de
trabalho, a cultura, dentre outros elementos que necessitam fazer parte da Geografia praticada
na escola. Os alunos do campo acabam tendo como referencial o modelo de vida urbano, ndo
sendo valorizada sua cultura, seu modo de vida e o papel do campo no cenério brasileiro e
mundial.

Segundo Castells (2006), a identidade é um processo de construcdo de
significados, destacando habitos culturais como os costumes, valores e crengas. A cultura é
dindmica e a identidade é multipla e cabe a Geografia escolar discutir esses elementos e trazé-
los para a sala de aula, valorizando a cultura dos seus alunos, os habitos e costumes do lugar,
desse modo, fortalecendo a identidade do lugar.

Os PCNs de Geografia ressaltam a importancia do estudo do lugar, esse estudo é
mais enfatizado no 6° e 7° ano. Ele indica que a Geografia permite compreender ‘“as
singularidades do lugar em que vivemos” (PCNs, 1998, p.15), apontando que a categoria
lugar tem sido retomada pela Geografia. Ele é enfatizado, dentro dos contetdos no sentido de
trabalhar a diferenciacdo dos lugares ou também associado a cartografia.

Nos temas transversais, dentro dos PCNSs, aparece o conteido denominado
“Etica”. Ele destaca a valorizagdo dos lugares como expressdo de uma identidade. E feita uma
abordagem sobre a identidade e que ela deve incorporar para além da propriedade objetiva
dos lugares, o imaginario social e que esses novos encaminhamentos apontam a necessidade
do professor trabalhar com o cotidiano dos alunos, tratando do imaginario e da afetividade,
das vivéncias dos lugares e também das representacdes (PCNs, 1998). No entanto, ndo ha
diretrizes para o trabalho com o lugar “campo”, como ja foi dito.

Desse modo, os PCNs fornecem indicativos da importancia de se trabalhar com o
lugar e as identidades, mas ndo direcionam atividades, nem um trabalho especifico para o
professor da escola do campo. Nesse sentido, o professor, em seu planejamento deve a partir
da sua leitura e compreensdo, estabelecer contetdos e atividades que considerem o lugar, o
cotidiano e as vivéncias dos alunos e que trabalhe as identidades expressas nesse lugar. Essa é
uma proposta para a EMMBS e também para a Geografia escolar, visto que foi constatada
durante a pesquisa a necessidade de um planejamento individual e coletivo que trate das

especificidades do lugar e mais atividades que valorizem a cultura do lugar.
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Os alunos relataram suas experiéncias a medida em que 0S encontros se
sucederam e eles se sentiram mais & vontade com a presenca da pesquisadora. Contaram
historias, brincaram, participaram com alegria das atividades. Nesse contexto, professor e
alunos véo compreendendo e analisando o lugar nas suas diferentes perspectivas.

Os professores relataram que os alunos descendentes dos migrantes nordestinos
ainda sofriam alguns preconceitos relacionados a sua origem na escola. Eles mesmos se viam
como diferentes. Os alunos ndo descendentes de nordestinos notavam e discriminavam
principalmente o jeito de os colegas falarem. Com o tempo, com a convivéncia e com 0
trabalho que a escola fazia sobre essas diferencas, o respeito as diferencas e a tolerancia foram
“crescendo”; os professores contaram que, os alunos cujas familias eram de fora do lugar ja se
sentiam mais a vontade e também, com o tempo, esses migrantes vao estabelecendo vinculos
territoriais com o lugar, estabelecendo territorios, territorialidades. A escola trabalhava, para
isso, com a cultura baiana e negra, com a capoeira, a culinaria, dentre outras atividades.

Mas, é necessario que a escola va alem de simplesmente inserir a cultura baiana
no espaco escolar, é preciso atingir o cerne da questdo do preconceito que & prépria das
relacBes do lugar e da historia brasileira. A convivéncia entre nordestinos e descendentes de
portugueses ocorre devido as conveniéncias das relacdes de trabalho, no mais, eles ndo se
relacionam. A escola e o ensino de Geografia precisam fazer essa leitura e trabalhar essa
questdo. Mesmo assim, ainda era comum que um aluno tratasse 0 outro de “baiano” ou se
referisse ao colega que “mora na favela”. A favela € outra questao tipica do lugar que precisa
ser abordada pela escola, as contradi¢cdes no campo, as dificuldades e 0 que ndo tém onde
morar que ficam a mercé de promessas de politicos, em trabalhos temporarios, aguardando a
construcdo de mais casas na Vila Sucena.

A proposicao é de que o professor de Geografia, a escola, incorporem o trabalho
de campo, facam um planejamento coletivo, atividades interdisciplinares, que o professor
conheca a realidade do aluno e seja capaz de ler o lugar em que a escola se insere, num
primeiro momento, para entdo propor atividades com os alunos que tratem desse lugar, das
identidades. A Geografia escolar deve trazer essas contradi¢fes e possibilidades das relagdes
estabelecidas na comunidade para dentro de sala de aula. Para tanto, o dialogo entre a escola e
a comunidade é fundamental. A cultura dos portugueses, dos nordestinos, 0 modo de vida ali
estabelecido, a religido, a festa, as relacdes, as territorialidades devem ser conteldos que
tragam o lugar para o ensino de Geografia ali praticado.

Esses elementos devem aparecer no PPP da escola e em atividades das diferentes

disciplinas bem como nas propostas interdisciplinares. E as atividades e propostas sobre o
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tratamento do lugar no ensino de Geografia na EMMBS envolvem conjuntamente todas os
apontamentos indicados na tese, 0 estudo da paisagem, as questdes do meio ambiente, as
relagdes que acontecem na comunidade, a festa, as atividades com mapa mental, enfim, partir
do lugar significa incorporar esses elementos na proposta de ensino da escola e da Geografia

que nela se pratica.

6.3.4 O meio ambiente no ensino de Geografia do campo

Os PCNs de Geografia tratam da questdo ambiental como conteldo e como tema
transversal, a ser trabalhado interdisciplinarmente. Eles trazem os problemas socioambientais,
como escassez de recursos naturais. Tratam da questdo alimentar, os problemas relacionados a
poluicéo, producdo, os movimentos sociais e a questdo ambiental. E o grande desafio para o
professor de Geografia aqui apresentado como proposicdo é trazer esses conteddos para a
realidade dos alunos, da Comunidade em que a escola se insere, fazendo uma leitura critica
dessa realidade, propondo acles, dialogando e conscientizando a comunidade sobre esses
problemas, buscando solucgéo, se possivel.

Um dos problemas sdcio-espaciais e ambientais graves apontado pelos alunos,
durante os trabalhos de campo, na Comunidade Cisterna é que, com a cultura do alho, a
necessaria irrigagdo trouxe muitos danos as nascentes e cursos d’agua na regidao. Os alunos
contaram que também houve muito desmatamento na regido e que, por causa disso, corre-se 0
risco de faltar agua.

O desenvolvimento crescente da agricultura e da pecuaria extensivas, 0
esgotamento dos recursos naturais, 0 aumento do uso de insumos e fertilizantes, a poluicéo
ambiental, o empobrecimento do solo, a escassez de &gua sdo problemas ambientais
vivenciados no campo brasileiro nos dias atuais.

Esses sdo problemas ambientais da sociedade moderna que requerem novas
abordagens pelo ensino de Geografia e novas metodologias que déem conta da questdo
ambiental no lugar e também em ambito global. A Geografia deve partir dos elementos do
espaco construido, problematizando, diagnosticando e propondo discussdes e acdes criticas
sobre esses novos temas.

A questdo ambiental e 0 meio ambiente sdo considerados pelos PCNs como temas
transversais, interdisciplinares que devem ser abordados por todas as disciplinas escolares.
Nesse sentido, é importante considerar como esses temas relativos as questdes ambientais

estdo sendo problematizados pelos professores da escola e quais 0s conceitos geograficos
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propostos por eles para trabalhar com esses temas no ensino de Geografia. (SOBARZO,
2011).

Os PCNs tratam da educagdo ambiental e do meio ambiente como temas a serem
obrigatoriamente tratados pelas escolas e por todas as disciplinas, conforme ja citado. No
entanto, essa disseminacdo da educacdo ambiental nas escolas, na maioria das vezes, as
praticas escolares reproduzem um discurso de sustentabilidade esvaziado de sentido para o
cotidiano vivenciado pelos alunos. A educacdo ambiental na escola geralmente vem associada
a falta de estratégias de ensino e de formas de avaliacdo. Nesse sentido, as leis e
obrigatoriedades sobre as questdes ambientais na escola acabam fortalecendo a
institucionalizacdo e a burocratizagao desse ensino.

A Geografia, na EMMBS, conta com atividades dentro e fora da sala de aula que
visam aproximar a escola e a Geografia com a realidade dos alunos. No entanto, ndo ha
diretrizes dentro do PPP da escola que considere o trabalho com as questdes ambientais, com
a interdisciplinaridade e com o lugar, nem atividades coletivas, assim ainda ha que se avangar
nesses aspectos.

A escola, como no caso da EMMBS, acaba trazendo o tema, em partes como um
modismo langado a ser seguido, reproduzindo o discurso da sustentabilidade e da necessidade
do desenvolvimento de projetos nessa area, tornando-se mais uma obrigacdo para a escola e
para o professor. As escolas entram na disputa por prémios desenvolvendo projetos
ambientais diversos que, em sua maioria, acabam néo sendo interdisciplinares, nem tratando o
cerne da questdo ambiental, as contradicdes no campo que geram esses problemas ou em
projetos que, de fato, possam contribuir para solucionar ou discutir com a comunidade 0s seus
principais problemas ambientais.

Segundo Oliveira (2001), a questdo basica da percepcao sobre meio ambiente é
tentar entender e explicar as complexas inter-relacfes entre o ser humano e a natureza.
Compreender como uma pessoa seja individualmente ou como parte de um grupo cultural
percebe 0 seu entorno e quais as decisdes e valores estdo implicitos nas suas acdes.

De acordo com Tuan (1980), é preciso uma auto-compreensao para gerar solucoes
ambientais duradouras para os problemas ambientais que, em sua esséncia sdo problemas
humanos. Desse modo, os valores, a formacao e a educagdo norteiam agdes no lugar que se
refletem no global. Nesse sentido, a Geografia deve promover estudos sobre a percepcao
ambiental dos alunos, trazendo contribuicdes para uma educacdo ambiental critica e
transformadora. Para isso, 0 planejamento, a didatica e a avaliacdo das atividades sdo pegas-

chaves na educacdo ambiental escolar.
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A educacdo ambiental nas escolas, que perpassa pelo ensino de Geografia é,
segundo Oliveira (2007), aquela critica com vistas a (re)construcdo ou transformagdo da
realidade e emancipacdo dos sujeitos envolvidos, indo além da transmissdo de informagdes,
mas incorporando 0s valores afetivos e estéticos bem como a acdo, a participacdo e a
mobilizacdo social. A avaliacdo deve levar em conta todos os sujeitos que participam da agao
a ser avaliada, afinal, o conhecimento € construido em relacdo as experiéncias vividas pelo
grupo.

Logo, é preciso romper com visdes simplistas e reducionistas e estar consciente da
influéncia dos paradigmas dominantes na visdo de mundo individual e coletiva,
historicamente construida na/da sociedade moderna. Construir um ambiente educativo de
conscientizacdo, que va da denincia a compreensdao-constru¢cdo de uma realidade sécio-
ambiental em sua complexidade. Perceber o ambiente educativo como movimento

contextualizado na realidade socio-ambiental. Segundo Oliveira (2007)

A maioria dos paises do Hemisfério Sul néo resta outra coisa sendo esgotar
seus proprios recursos (naturais € humanos) para suprir as necessidades dos
paises ricos. Toda a riqueza acaba se concentrando nas maos de uma minoria
privilegiada, enquanto que uma esmagadora maioria é privada do acesso aos
bens materiais e culturais. (OLIVEIRA, 2007, p. 19)

Os problemas ambientais sdo, nesse sentido, problemas sdcio-ambientais e séo
tratados nas escolas seguindo o discurso ambiental moderno de sustentabilidade sem discutir
as contradicOes geradas pelo modo de producdo capitalista que se sustenta pela exploracédo da
méao-de-obra e da exploracdo do meio ambiente. A educacdo ambiental implica em acdes
educativas sobre 0 meio ambiente, sendo importante considerar até que ponto ha de fato uma
educacdo ambiental ou esta apenas reforca na escola, como reprodutora dos interesses de uma
classe dominante, o discurso da possivel sustentabilidade no capitalismo.

Alguns fatores devem ser considerados ao se pensar a pratica da educacgdo
ambiental nas escolas e que sdo apontados por Oliveira (2007): a formacdo dos professores,
como se deu o contato dos professores com a educacdo ambiental, como as diferentes
representacdes sociais de meio ambiente influenciam a pratica da educacdo ambiental na
escola, as diferentes estruturas das redes de ensino, a realidade sdcio-econémica dos alunos, o
papel da direcdo da escola e a préatica da interdisciplinaridade pelos professores. I1sso implica
na necessidade de novas metodologias e na aprendizagem significativa, atribuindo sentido as
acOes cotidianas, além de estimularem a formacdo do cidaddo questionador, democratico e

solidario. Segundo Medina e Santos (1999)
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A introdugdo da dimensdo ambiental no sistema educativo exige um novo
modelo de professor: a formagdo é a chave da mudanca que se propde, tanto
pelos novos papéis que os professores terdo que desempenhar no seu
trabalho, como pela necessidade de que sejam os agentes transformadores de
sua propria pratica. (MEDINA e SANTOS, 1999, p. 13)

E fundamental ndo apenas tratar dos problemas ambientais em sua complexidade,
mas, ir além, tratando das formas de vivéncia, da complexidade das relacdes sociais e de
producdo existente no lugar e decorrentes da sociedade moderna, bem como as suas
contradiges.

A partir dos trabalhos de campo realizados com os alunos nos lugares atendidos
pela escola foi possivel conhecer os moradores, os familiares, as igrejas, as “vendas”, enfim, a
paisagem descrita nas secdes anteriores. Assim, sugerimos que a incursao ao campo seja uma
constante no ensino do/no campo em grande parte das atividades propostas ele é um
procedimento importante.

Por véarias vezes 0s moradores contaram estorias sobre sua origem e sua vivéncia
na Comunidade, anseios e frustracdes. Os alunos, nesta experiéncia de pesquisa/ensino
explicaram a debulha do alho, trabalho feito, geralmente, por toda a familia, o quanto se
ganha pela debulha de cada quarta (corresponde a uma lata de 18 litros, que geralmente vem
com tintas para pintura de casas). Em média, pela debulha de uma quarta pagam-se quatro
reais. E um trabalho manual, delicado e mal remunerado, considerando-se que, com o salario
minimo de 622 reais, o dia de trabalho vale aproximadamente 27 reias, 0 que resulta em um
valor de cerca de 3,38 reais por hora de trabalho. Os alunos também contaram que € comum
em época de debulha que toda a familia participe do trabalho para ganharem uma renda extra.
As relacoes de trabalho préprias da Comunidade também devem ser abordadas pelo ensino de
Geografia na escola, compreendendo as suas l6gicas e as contradicdes.

Nas propostas de trabalhar o ensino de Geografia considerando o lugar, percebem-
se algumas iniciativas escolares. A¢bes de recolher o lixo no entorno da escola na época da
festa que acontece no lugar e a producdo de material com sementes e frutos do Cerrado, além
de cursos de culindria promovidos pela EMATER, como registram as fotos a seguir, sao
iniciativas importantes, mas merecem também uma abordagem conceitual, pois envolvem
praticas sociais que sdo especificas do lugar e como tais, podem reforcar, no aluno, um
conhecimento critico e valorativo das suas experiéncias e conhecimentos prévios. Para o
tratamento do meio ambiente a partir do ensino de Geografia propde-se tratar essa questdo

partindo da percepcdo e de atividades que envolvam a comunidade.
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Segundo Oliveira (2001), a questdo basica da percep¢do sobre meio ambiente é
tentar entender e explicar as complexas inter-relagfes entre o ser humano e a natureza.
Compreender como uma pessoa seja individualmente ou como parte de um grupo cultural
percebe 0 seu entorno e quais as decisdes e valores estdo implicitos nas suas acfes. Nesse
sentido o trabalho do professor, como mediador do processo ensino-aprendizagem &
fundamental.

Aproveitando-se das iniciativas existentes na escola e o seu envolvimento com o
lugar, como proposta didatico-pedagogica, sugere-se discutir a questdo do lixo, da poluicdo
para além de simplesmente recolher o lixo do lugar, discutir o Cerrado e o0 porqué da sua
degradacdo, da extincdo de muitas espécies da fauna e da flora e 0o porque do resgate da
producdo de saberes e fazeres da cultura daqueles que vivem no lugar. Dessa forma, os alunos
vao compreender o porqué das agOes desenvolvidas, qual a sua importancia como cidadao e
das suas escolhas junto ao lugar.

A producdo de materiais, enfeites, quadros, dentre outros objetos e a valorizagédo
da culindria com frutos do Cerrado também s&o importantes atividades realizadas pela
EMMBS e que podem ser acOes interdisciplinares, com planejamento coletivo,
compreendendo a riqueza e diversidade do lugar, as potencialidades e trazendo também 0s
conhecimentos e as habilidades dos moradores, os saberes e os fazeres que incorporem esses

elementos.

Foto 55 — Acdo desenvolvida na EMMBS: coleta de lixo no entorno da EMMBS durante o
periodo da Festa local.

Fonte: Acervo EMMBS, 2011.
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Foto 56 — Projeto Producdo de material utilizando recursos do Cerrado local: quadros para
parede, enfeites.

Fonte: Acervo da EMMBS, 2011.

Foto 57 — Acéo desenvolvida em parceria com a EMATER na EMMBS: aprendendo sobre a
culinaria com frutos do Cerrado.

——

Cabe destacar as parcerias que a escola realiza; geralmente, pessoas de fora do lugar,
6rgdos como a EMATER vdo trabalhar com os alunos nessas oficinas. Observou-se que falta um
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envolvimento maior com a Comunidade e discussdes que aprofundem as contradicbes socio-
espaciais, o porqué da extingdo do Cerrado, principalmente voltadas para o lugar, a Comunidade.
Um fato interessante também é a aproximacédo universidade-escola e as pesquisas permitem isso.
Depois da estadia na escola, a pesquisadora foi consultada para diversas atividades, como ler
redacdes e ajudar na confeccéo de projetos envolvendo as discussdes sobre o lugar. A escola se
sentiu intrigada com os questionamentos realizados, a oficina que foi ofertada ainda continua sob
a organizacgao de uma professora.

Alguns professores sentiram e relataram que tém mais a contribuir com a formacéo
desses alunos, com a pesquisa. O interesse em trazer a realidade do aluno para as aulas cresceu,
principalmente para as oficinas, eles sentem que esse € 0 momento, mais que nas aulas. Contudo,
essas reflexdes devem fazer parte do planejamento e das aulas que acontecem na escola de forma
interdisciplinar. Os resultados dessa pesquisa visam contribuir para essas discussdes na escola e
para que essas aproximagdes acontecam, tornando a Geografia escolar mais interessante e
também mais comprometida com a cultura do lugar e contribuindo para o0 avango das pesquisas
geograficas sobre 0 ensino, apontando a importancia de se ensinar Geografia na escola a partir do

lugar.

6.3.5 O lugar trabalhado a partir de oficinas

As experiéncias com as oficinas que aconteceram na EMMBS durante o periodo da
pesquisa, em que a escola tinha que funcionar alguns dias da semana em periodo integral,
trouxeram importantes elementos para as discussdes do ensino de Geografia a partir do lugar. A
escola alternava oficinas voltadas para leitura e escrita, como necessidade posta no seu PPP ou
que a escola deve cumprir, com algumas outras oficinas sugeridas pelos alunos, o que mostra que
a escola promove, mesmo que de modo ndo aprofundado, atividades que buscam considerar as
vivéncias do lugar, o cotidiano dos seus alunos.

O projeto da horta comunitaria mostrou o quanto os alunos do campo gostam de lidar
com a terra, todos eles queriam participar. As verduras produzidas pela horta da escola sdo
utilizadas na merenda fornecida aos alunos. Isso revela o quanto os alunos aprendem quando é
tratada a realidade que eles vivenciam, quando seus conhecimentos prévios sdo considerados, para
eles € um momento prazeroso de aprendizado. Mas, a escola tem que ter uma proposta de ensino
que contemple essa realidade, os anseios dos alunos, utilizando de uma linguagem que leve de
fato o ensino até o aluno de forma que ele goste de aprender e desenvolva uma consciéncia sobre

as suas agdes no espaco em que vive. O plantio da horta pode ser associado aos conteudos do
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lugar, assim ndo havera apenas o plantio pelo plantio. Assim, pode-se compreender as relagdes de
trabalho que se estabelecem na comunidade, o papel da mulher no lugar, o arranjo espacial da
comunidade para atender ao processo produtivo, além da importancia do camponés.

A seguir as fotos 58 e 59 mostram dois momentos da EMMBS em que foram
feitas atividades didatico-pedagdgicas de producdo de conhecimento sobre o lugar, sobre o
humano e sobre 0 mundo a partir da leitura geografica do lugar e de sua interrelagdo com o
mundo.A aula de Geografia, como retrata a foto 59, aconteceu no meio da lavoura de alho,
quando nos anos de 1990 ainda era produzido em regime de cooperativa entre os moradores
da Comunidade. O alho faz parte da cultura do lugar e a producdo é um importante elemento

para compreender a dindmica da Comunidade e do campo.

Fotos 58 e 59 — Trabalho de campo de uma professora e alunos da EMMBS: nos anos de
1990, auge da cultura do alho, professora levou os alunos para uma atividade com o0s
produtores, incorporando a cultura local, elementos do lugar nas aulas.

Fonte: Acervo da EMMBS, 1996.

O conteudo das fotos possibilita discutir os saberes e os fazeres existentes na
cultura da Comunidade Cisterna, a importancia do cultivo do alho nessa época que era
produzido também para exportacdo e representa uma importante metodologia de trabalho e de
interacdo da escola com a comunidade. Desse modo, o trabalho de campo é destacado como
importante atividade a ser promovida nas aulas de Geografia, bem como em todas as
disciplinas, aléem de ser uma atividade que pode abarcar o trabalho interdisciplinar na escola.

Essas atividades, como a apresentacdo teatral, se bem planejadas, elaboradas com
intuito de compreender a cultura local e as tradicBes da comunidade, sdo importantes para o
aprendizado dos alunos sobre o lugar em que vivem. Essa atividade pode ser associada ao
trabalho de campo para montagem da peca de teatro, a producdo de textos, historia oral com

moradores mais antigos, resgate da memoria do lugar a partir de fotos e de documentos,
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enfim, o teatro pode envolver toda uma pesquisa sobre o contetdo a ser apresentado e essa,
pode ser elaborada conjuntamente pelos professores, tornando-se um trabalho interdisciplinar.

A foto 60 destaca um desses momentos na escola, em que os alunos realizam uma
peca teatral sobre a cidadania no campo, mostrando através do teatro a importancia dos
saberes do campo, da cultura e das especificidades do lugar. As fotos 61 e 62 mostram 0S
alunos participando do projeto da horta comunitéaria. Esses projetos promovem a integracdo
entre os alunos de diversas culturas, trocas de experiéncias e deve estimular o respeito as

diferentes culturas, saberes e fazeres trazidos pelos alunos em suas bagagens culturais.

Foto 60 — Apresentacdo cultural dos alunos da EMMBS: a cultura do lugar, dos camponeses
representada pelo teatro, danca e musica. O lugar no processo de ensino-aprendizagem na
EMMBS.

il SEMANA BULTURAL

 EYIRCICIGEOE CIDADAY,

k

Fonte: Acervo da EMMBS, 2003.
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Fotos 61 e 62 — Oficina horta comunitaria na EMMBS: professores e alunos juntos num
aprendizado matuo no trabalho com a terra. Essa é uma das oficinas de que os alunos e alunas
mais gostam, porque o trabalho com a terra faz parte do cotidiano deles.

Fonte: Acervo da EMMBS, 2010.

Os alunos da EMMBS adoravam essa oficina da horta comunitéria, era uma das
preferidas. Apenas 0s meninos trabalhavam na oficina da horta e era comum, quando comegavam
as outras atividades, as alunas querendo participar da horta, e sempre indagando por que elas ndo
poderiam participar. A cultura do lugar tem na base da producdo o trabalho feminino, por isso, as
meninas quererem participar do plantio e cuidado com a horta da escola.

A oficina da horta comunitéaria que os alunos tanto gostavam é um importante
caminho ir além de apenas se plantar a hortalica no fundo da escola. Partindo dela é possivel
compreender as relaces de trabalho na comunidade, a questdo do alho, o trabalho feminino,
as questbes de género, a vinda dos migrantes, a construcdo da Vila, enfim, a organizacdo
socio-espacial e o0s arranjos produtivos no lugar, os territorios e as territorialidades
estabelecidas. Nesse sentido, as oficinas propostas pela escola sdo importantes elementos e
caminhos para se compreender o lugar, mas, devem estar articuladas com as aulas,
comprometidas de fato com a interdisciplinaridade e devem ser parte do Projeto Politico
Pedagogico da escola, contemplando os objetivos da escola e seu compromisso com a
educacdo voltada para o lugar, partindo dele para se compreender o0 mundo.

Outra oficina que os alunos adoravam era a de informética (foto 63), navegar na
internet, ter acesso ao mundo virtual, as tecnologias, ao mundo do consumo é estar incluido
na era da globalizacdo, é estar informado, conectado em rede a0 mundo. Por meio da internet
0s alunos podem compreender o lugar em que vivem numa relagdo com o mundo, 0S

diferentes lugares do mundo.
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Foto 63 — Aula no laboratorio de informatica da EMMBS: alunos utilizam a rede
internacional de computadores nas oficinas de informatica, onde fazem trabalhos e se
conectam ao global.

Fonte: Acervo da EMMBS, 2011.

Desse modo, a internet e as novas linguagens sdo importantes instrumentos de
acesso a informacdo e os alunos devem, como direito, ter acesso a essas novas linguagens. A
escola e a Geografia escolar devem utilizar desses recursos para oportunizar o aprendizado ao
aluno de diferentes formas.

A internet € uma ferramenta importante para a escola e para o ensino de Geografia
na atualidade, os alunos de hoje sdo conectados ao mundo pela rede de internet. Na
Comunidade Cisterna, o canal de ligacdo com a internet que os alunos possuem € na escola,
pois, como ja verificado anteriormente, muitos alunos possuem computadores mas nao
possuem internet em casa. O ensino de Geografia pode ser interessante para 0s alunos se bem
planejado utilizando a linguagem da internet que permite acesso em tempo real a informacdes,
mapas em trés dimensdes, noticiarios diversos, dados, livros on line, dentre outros.

As fotos 64 e 65 mostram momentos das oficinas na escola, apresentacdes da
EMMBS para a Comunidade e em outros lugares da cultura camponesa do lugar, as mulheres
da comunidade que fazem o trabalho de fiar o algodao, fio que depois é transformado em
tecido, aprenderam com suas maes que, por sua vez, aprenderam com suas avés. A capoeira
foi uma oficina ofertada aos alunos da EMMBS como projeto de resgate da cultura nordestina
que tem em sua cultura a capoeira. Um momento de valorizar a cultura dos migrantes
nordestinos do lugar, estimulando o respeito as diferentes culturas que convivem na

Comunidade.
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Fotos 64 e 65 — Projetos e Oficinas na EMMBS: resgate da meméria e cultura do lugar, a
esquerda as mulheres da comunidade fiando algoddo e a direita da cultura e memorias dos que
eram de outros lugares, a roda de capoeira.

Fonte: Acervo da EMMBS, 2005.

A foto 64 revela os saberes e os fazeres da cultura de fiar o algoddo e tecer o
tecido, pratica comum antigamente entre as mulheres que teciam e costuravam suas roupas e
de suas familias. Esses saberes passados de geracdo em geracdo sdo importantes para a
compreensdo da cultura do lugar e a sua transformagdo ao longo do tempo. Esses sdo
elementos fundamentais para o trabalho interdisciplinar na escola, mas, devem ir além da
necessidade de cumprir alguma lei ou diretriz, eles devem fazer parte dos contetdos no
ensino-aprendizagem da escola, fornecendo ao aluno elementos para que ele compreenda sua
realidade, a historia do lugar em que vive e nele possa atuar e fazer escolhas conscientes.

As fotos 66 e 67 mostram outros momentos das oficinas realizadas na EMMBS.
As aulas ao ar livre, o teatro, oficinas de leitura, o contato com a natureza mostram o grande e
importante cenario que se tem no campo para os trabalhos com a Geografia, com o lugar.

Fotos 66 e 67 — Oficinas de leitura, producéo de texto e teatro na EMMBS.
[ o A . ; v PRI

Fonte: Acervo da EMMBS, 2005.
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A oficina de leitura e produgéo de texto na bibilioteca da escola, estimulando a
leitura e a criatividade das criangas, e o teatro, estimulando a producdo, a leitura, a
interpretacdo, valorizando o ludico com o trabalho na escola. Mas, é fundamental que essas
atividades estejam de acordo com a propota de ensino-aprendizagem da escola, seus objetivos
para 0 ensino e que, valorizem a cultura do lugar. O PPP da escola objetiva trabalhar
especificamente a leitura e a escrita dos alunos e a escola realiza varias atividades em todas as
disciplinas que valorizem esse objetivo.

Essas fotos mostram que no embate entre 0 que é proposto e o0 que os alunos
trazem em sua bagagem cultural para a escola, o lugar emerge como necessidade de ser
explorado pela Geografia e pela educacdo no campo. O campo educa, 0s moradores da
Comunidade possuem uma cultura, identidades, saberes e fazeres que devem ser parte do
processo geografico de desvendamento do lugar. Os alunos reconhecem o lugar onde vivem e
€ no espaco vivido que esse aluno é capaz de ler o mundo.

Essas fotos e os resultados da pesquisa também apontam que a EMMBS
desenvolve atividades para se aproximar da realidade dos seus alunos, que pensa nessa
realidade e tem consciéncia das necessidades de promover avancos. A Geografia tem
resultados positivos na EMMBS, os alunos gostam da matéria, entendem que ela € importante
para a compreensdo do lugar em que vivem, conforme foi apontado na pesquisa. No entanto,
ainda h& que se avancar. A EMMBS precisa construir um PPP solido e de acordo com as
necessidades da comunidade, dos alunos, necessita desenvolver o trabalho interdisciplinar,
promover diretrizes especificas de acordo com a realidade da escola e da comunidade. A
Geografia precisa fortalecer seu papel na escola, desenvolvendo atividades especificas de
acordo com a realidade dos alunos, planejando as aulas para o aluno que vive no campo,
aprofundando nas discussdes sobre o lugar e sobre as relagdes do lugar com o mundo, de

acordo com algumas propostas aqui apontadas.

6.3.6 Conhecendo os patrimdnios culturais

O patrimdnio cultural é pouco abordado pelos PCNSs, no entanto, ele é importante
para o ensino de Geografia na escola. Ele vai além das edificacdes por si s0, guarda culturas e
especificidades, temporalidades e pode ser trabalhado, nesse sentido, como tema transversal,
ou seja, tratado de forma interdisciplinar na escola. Ele é importante na compreensao do lugar,
da sua cultura e da conscientizagdo dos alunos sobre sua cultura, trabalhando também com a

memoria do lugar, no sentido de reforcar os sentimentos de pertencimento.



247

Novamente recorre-se, como sugestdo, ao trabalho de campo e nele o professor
deve incorporar ao ensino de Geografia, a pesquisa com os patrimonios culturais locais. O
professor também poder recorrer a historia oral e trabalhando com a meméria, possibilitar
outros envolvimentos e pertencimentos, contribuindo para a formacdo da cidadania. O
trabalho de campo, a historia oral, a pesquisa, entrevistas, fotos, sdo procedimentos que
permitem conhecer esses patrimonios e explora-los. O estudo dos patriménios locais pode
contribuir para revelar as especificidades dos lugares diante do global e também como esse
lugar se conecta ao todo.

Além das formas, o professor deve estar atento a fungdo que elas exercem naquele
espaco, a estrutura e 0s processos que as envolvem, as relagcbes. Esses patrimonios
representam uma espacialidade e uma historicidade do lugar, a identidade e a cultura que
deriva das relagbes entre os homens e dos homens com o meio em que vivem.
Compreendendo essa cultura, os alunos e a comunidade podem valorizar seus habitos,
saberes, fazeres e suas tradi¢Ges, construindo uma leitura consciente do lugar em que vivem.

Na proposicdo de valorizar os patriménios culturais do lugar objetiva-se uma
maior interacdo escola/comunidade, trazendo para a escola e para as aulas de Geografia 0s
saberes e fazeres dos alunos, dos moradores, valorizando a cultura do lugar no processo
ensino-aprendizagem. A festa local € um importante patriménio cultural e pode ser
incorporada nas aulas de Geografia para além do momento em que acontece, contemplando as
relacBes socialis, a historia, a espacialidade, dentre outros elementos, como a fé, a tradicéo, as
religibes presentes na comunidade, dentre outros aspectos. Oficinas envolvendo a
comunidade, trabalhos de campo, palestras, leitura, historia oral sdo procedimentos
importantes nesse processo. Valorizar a Comunidade Cisterna é também possibilitar ao aluno
compreende-la na sua diversidade de relacdes. Isso significa que é necessario ir além das
relacBes de trabalho. No campo, o mundo ndo é apenas rural, é também urbano e revela como
lugar de tensdes onde o morador vive para além do trabalho e da producdo de produtos. Cabe

ao ensino de Geografia incorporar esses elementos nas aulas.

6.3.7 Conhecendo o lugar a partir do mapa mental: interpretando o mapa e produzindo textos

A Geografia escolar tem conferido significativa importancia nos Gltimos anos aos
conteldos procedimentais no processo ensino-aprendizagem do aluno, como elaboracdo de
mapas, observagao e analise da paisagem, trabalho com fotos, dentre outros. A cartografia e, mais

especificamente a linguagem dos mapas é fundamental para a leitura espacial da realidade e deve
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ser enfocada na sala de aula. Segundo Passini (1994), o aluno deve exercer o papel de mapeador e

deve mapear sua realidade, segundo a autora,

Na codificagdo, ao agir como mapeador, o aluno vivencia as etapas de
selecdo, classificagdo, simplificacdo e simbolizacdo, estabelecendo relagdes
de semelhanca/diferenca, sequéncia (antes/depois), quantificacdo, ordem
(mais/menos), importantes para que ele faca a leitura do mapa de forma
eficaz (PASSINI, 1994, p.26-27).

Nogueira (2004) destaca a importancia dos mapas mentais, afirma que eles séo
aqueles construidos pelos alunos, mapas da escola, do bairro e que sdo fundamentais no ensino de
cartografia e de Geografia, principalmente no que se refere as nocbes de localiza¢do, orientacdo e
legenda. Segundo a autora 0 mapa mental refere-se as imagens espaciais que uma pessoa ou
grupo de pessoas possuem, de diferentes lugares, lugares proximos, lugar vivido, mas também,
lugares distantes. E ele é construido a partir do universo simbolico e das vivéncias dos alunos.
Simielli (1996) também destaca a importancia da cartografia para desenvolver nos alunos as
nocdes de percepgdo e de dominio do espago. A autora ressalta a importancia da alfabetizacao
cartografica no ensino fundamental e da representacao cartografica. E destaca os diversos recursos
que podem ser utilizados pelo professor nesse aprendizado: desenhos, fotos, maquetes, plantas,
mapas, imagens de satélite, figuras, tabelas, jogos e representacdes feitas pelas criancas. A autora
trata também para o ensino fundamental da necessidade de se trabalhar a analise, localizacéo, a
correlacdo e a elaboragdo de sinteses cartograficas. Assim, os mapas devem ser trabalhados de
forma correta para cada faixa etéria, o professor deve trabalhar com os alunos, os diferentes
recursos visuais, desenvolvendo a nocédo de espaco e de espacialidade.

A cartografia é fundamental no ensino de Geografia e abordada pelos PCNs. A
alfabetizacdo cartografica, o mapa no estudo comparativo de diferentes lugares sdo temas
propostos pelos PCNs para o 6° e 7° anos e se desdobram em contetdos para o trabalho do
professor. A cartografia, segundo os PCNs (1998) fornece elementos para explicar e compreender
0 espaco geografico e se caracteriza por uma linguagem visual que aproxima o aluno dos lugares,
destacando a importancia da leitura em diversas escalas. O grande desafio é como trabalhar a
cartografia, a escala com os alunos do campo.

As oficinas e observac6es das aulas de Geografia na EMMBS trouxeram alguns
apontamentos. As atividades seguintes é que foram propriamente de producdo de mapas
mentais pelos alunos sobre o lugar onde vivem, o caminho escola-casa.

E, assim, adentrou-se o universo da escola e do lugar, conhecendo as pessoas

para, depois, poder compreender as representacdes de alunos e professores, enxergar o
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“imponderavel”. As atividades seguintes ¢ que foram propriamente de producdo de mapas
mentais pelos alunos sobre o lugar onde vivem, o caminho escola-casa. O professor de
Geografia trabalhou com os alunos mapas mentais das suas casas e dos seus trajetos para a
escola. Foram selecionados alguns desses mapas mentais para analise, apresentados a seguir.
O mapa mental 1, de um aluno do 6° ano, mostra uma crianga que vai de casa até
a escola. A casa esta bem proxima, o que faz pressupor que ele mora na vila. Mostrando
familiaridade com a linguagem geogréfica e cartografica, sabiamente, o aluno faz uma
legenda para o seu desenho. Na legenda: arvore, caminho, minha casa, vizinho, escola e
vizinho. O aluno mostra a boa percep¢do que tem da paisagem e também que valoriza a

proximidade que marca as relagdes entre 0s vizinhos.

Mapa mental 1 - caminho escola-casa: é possivel compreender as no¢des de espago e
espacialidade dos alunos e os aspectos simbdélicos que eles tém sobre o lugar em que vivem,
as relaces com esse lugar.

Fonte: Trabalho feito nas aulas de Geografia em 2011, com os alunos de 6° e 7°
anos, juntamente com o professor de Geografia da EMMBS, Comunidade Cisterna,
Cataldo, GO.

No mapa mental 2, estdo representados diversos aspectos da paisagem da
Comunidade Morro Agudo (Cisterna), do ponto de vista do aluno na confec¢cdo do mapa
mental: a Vila Sucena, os eucaliptos em volta, outras arvores, a escola, a igreja, a “venda”,
que ele prefere chamar de “bar”, as pontes do caminho, a plantagdo de milho. Da casa (canto
inferior & direita) a escola (canto superior & esquerda), os elementos da paisagem. Os alunos

que fizeram esses mapas mentais se preocupam em mostrar o lugar para alguém que nao o
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conhece, 0 que se percebe com a producdo da legenda e com informacgdes escritas (bar, vila,

milho) e visuais (a cruz que identifica os templos religiosos).

Mapa mental 2 — caminho escola-casa: 0 aluno mostra a sua capacidade de localizagéo e de

representacdo e as relacdes que estabelece nesse lugar, os pontos de referéncia por ele
destacados.

Fonte: Trabalho feito nas aulas de Geografia em 2011, com os alunos de 6° e 7°
anos, juntamente com o professor de Geografia da EMMBS, Comunidade Cisterna,
Catalédo, GO.

O mapa mental 3 mostra, em primeiro plano a esquerda, provavelmente a casa do
vizinho, destacando-se as flores, o “Bar”, outra casa (a direita) e o caminho até a escola, em
amarelo (canto superior a esquerda) passando por outra casa. Ao fundo, as plantacdes que
circundam a Vila. Neste mapa mental, ao contrario dos dois anteriores, representa-se parte da
topografia. Aparecem a escola, ampla, em relacdo as casas e 0 caminho com calcamento até a
escola.

Os mapas mentais mostram o0 que o0s alunos observam durante o caminho
percorrido entre a casa e a escola e vice-versa, bem como as relagdes que ele estabelece com
esse lugar. Eles mostram um bom aprendizado da cartografia escolar, expressando em seus

mapas mentais as legendas e a nogéo de representacdo, bem como de localizacéo.
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Mapa mental 3 — caminho casa-escola: o aluno mostra a relagdo que tem com o lugar, seu
olhar, o que chama atencdo no caminho de casa até a escola de acordo com as relagdes que
ele estabelece com seu lugar de vivéncia.

Fonte: Trabalho feito nas aulas de Geografia em 2011, com os alunos de 6° e
7° anos, juntamente com o professor de Geografia da EMMBS, Comunidade
Cisterna, Cataldo, GO.

Observando-se 0 mapa mental nimero quatro nota-se, como em outros, o
destaque para os elementos da paisagem: a casa confortavel, com varandas, as cercas, a
plantacdo mecanizada (no canto superior direito, o trator), a pastagem. E uma propriedade
com atividades diversificadas, o que pode indicar que a familia tem a posse da terra, é
proprietaria. O mapa mental indica que os alunos conhecem a realidade da producédo
diversificada da regido em que moram e também o avanco da tecnologia no campo. Os bares e
a escola sdo pontos de referéncia e localizagcdo na comunidade.

Nesse mapa mental fica claro que os alunos séo influenciados pela concepcao de
campo do livro didatico de Geografia adotado na escola que, analisado anteriormente, traz
essa visdo agricola do campo e pelas imposi¢des mercadologicas: ali se “consome” energia
elétrica, trator, moveis, materiais de construcdo e se administra a producgdo com vistas a obter
dinheiro. Ou seja, o aluno do campo atual (2013) é um aluno que possui acesso ao consumo
urbano, que visita a cidade, no entanto, esse aluno mora no campo, estabelece relagdes,
vinculos e territorialidades com o lugar em que vive. No mapa mental 4, o aluno representa

sua casa e 0s objetos que ele destaca nela.
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Mapa mental 4 — minha casa: como 0 aluno enxerga sua casa no contexto do lugar, os
elementos, os simbolos.

Fonte: Trabalho feito nas oficinas realizadas com um grupo de alunos da
EMMBS, durante o ano de 2010, na Comunidade Cisterna, Cataldo, GO.

Os alunos conhecem e compreendem o lugar em que vivem, tém capacidade de
localizacdo e de representacdo cartografica, como pOde ser notado nos mapas mentais.
Elementos produtivos tém destaque, também o Sol, as nuvens, os vizinhos, as flores, simbolos
préprios do lugar. As criancas do 6° ao 9° anos tém uma boa expressividade do seu lugar, o
que deve ser aproveitado nas atividades de Geografia.

Os mapas mentais mostram uma representacdo do campo segundo a visdo que eles
tém do campo fornecida pelo livro didatico, a producdo mecanizada, os elementos bucolicos
que caracterizam o campo, mas também apontam elementos do lugar que devem ser
trabalhados de forma aprofundada pelo professor de Geografia, como a divisdo da
propriedade, a producao, as relacbes com a terra. A cartografia € uma importante ferramenta
para a Geografia na escola, pois, através dela € possivel conhecer as representacdes dos
alunos e trabalhar com a formacdo da espacialidade desde a infancia na escola, na qual o
aluno aprende a referenciar seu espaco e a se situar nele, processo denominado de
alfabetizagcdo cartografica. Assim, os mapas mentais também revelam os elementos das
vivéncias dos alunos, os bares como referéncia, os vizinhos. Os trabalho com mapas mentais
deve ser seguido de discussdes, producdes de texto e, cabe ao professor enxergar essa nocéo
de espacialidade dos alunos e de suas formas de representar o seu lugar e trabalhar na

conscientizacdo dessa espacialidade para além do campo apresentado pelo livro didético.
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Durante a pesquisa na escola, nos textos produzidos pelos alunos nas oficinas em
que eles descrevem a familia, € comum: morar com a mae e um padastro, possuir Varios
irmdos, mas apenas alguns morarem juntos, morar com avds ou outros familiares. S&o
historias de dificuldades e caréncias de diversas ordens. E devem ser trabalhadas pela escola e
pela Geografia escolar.

Os alunos, como relataram os professores nas entrevistas, tém historias de uma
vida dificil, as vezes, falta apoio familiar a vida escolar, o que prejudica o desenvolvimento
deles. Em entrevista com os professores e acompanhando as atividades com os alunos, nota-se
0 quanto os alunos, em geral, tém dificuldade para ler e escrever. Outros problemas como
evasdo e repeténcia sdo comuns na escola do campo.

A Geografia aparece bastante associada ao lugar, concepgdo desenvolvida pelo
livro didatico adotado na EMMBS e pelo trabalho do professor. Os alunos a partir do desenho
indicam que tém a compreensao do seu cotidiano e do mundo alargado pela Geografia, mas o
ensino de Geografia precisa contemplar essa realidade e a cartografia, 0 mapa mental séo
instrumentos importantes para que os alunos compreendam sua realidade espacialmente de
acordo com cada faixa etaria. Enfim, todos os temas aqui lancados sdo desafios para a
Geografia escolar ao lidar com a complexidade do lugar na sua relacdo com o mundo.

O ensino de Geografia na EMMBS tem um leque de possibilidades para ensinar a
partir do lugar, para envolver de fato os alunos no processo ensino-aprendizagem, para que a
escola, a Geografia, as aulas sejam interessantes para o aluno, que ele goste e se interesse em
aprender, desde que aprender seja compreender-ser parte desse processo, situar-se em seu
lugar e compreender seu lugar no mundo. Os eixos propostos podem ser desdobrados em
atividades a serem desenvolvidas pelos professores, em seu planejamento, para isso €
necessario comprometimento com a educacao e também é fundamental apoio financeiro para
as escolas do campo, cabendo ainda reconhecimento social do trabalho do professor nas
escolas do campo, € uma luta que deve ser tomada pela escola, em seu Projeto Politico
Pedagogico que norteie um ensino no campo comprometido com o fortalecimento das
identidades, pertencas, representacdes, dentre outros vinculos territoriais de seus moradores,
ensinando a partir do lugar.

A tese mostrou o crescimento econdmico, industrial e urbano do municipio de
Cataldo, desde os anos de 1970. Esse crescimento e a modernizacdo da agricultura
provocaram novas e complexas relagdes campo-cidade. Novos arranjos produtivos se
desenvolveram no campo e na cidade e também novas demandas. A educacdo e o0 ensino de

Geografia ndo atendem a essas novas demandas, ha desencontros entre o que o Estado propbe
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na forma de leis e a realidade do lugar, principalmente quanto a educagdo no campo, ndo ha
leis e diretrizes especificas para esse ensino.

Os professores tém dificuldades de fazer uma leitura dessa realidade e ensinar a
partir dela, a escola precisa de um PPP que fortalega as relacfes entre a escola e a comunidade
e que estabeleca diretrizes para o ensino na comunidade, propondo agfes para o trabalho
coletivo e interdisciplinar no campo, fortalecendo e mostrando as necessidades do campo,
cobrando leis especificas para esse ensino.

O lugar é o espaco vivido e revela vinculos territoriais das pessoas, emergindo na
escola como categoria fundamental para o ensino de Geografia, juntamente com as vivéncias
que os alunos trazem consigo, as relagdes que estabelecem com esse lugar. E, entre o que é
proposto pelo Estado e as demandas do lugar, acontece a préatica geografica na EMMBS, em
meio aos desencontros. A Geografia na EMMBS cumpre um papel positivo no processo
ensino-aprendizagem com seus alunos e com o lugar, os alunos expressam as suas identidades
como a escola, principalmente a partir das atividades, nas respostas aos questionarios, nas
entrevistas. Mas, muito ainda ha que se avancar para que 0s saberes desses alunos sejam
considerados pela escola, pela Geografia, numa proposta que parta do ensino do lugar.

Nesse sentido, diante das observacGes feitas na escola, foram propostas atividades
e procedimentos que pudessem contemplar um pouco mais dessa complexidade do lugar,
explorando as contradi¢Bes existentes na comunidade, bem como as potencialidades para o
ensino de Geografia na escola e também abrindo novas possibilidades para a escola ler o lugar
e ensinar a partir dele. Diante do exposto até aqui, algumas consideracdes sao apontadas a

sequir.



CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi importante para o conhecimento da escola no/do campo, analisar
0 que é oficialmente proposto pelo Estado, leis e diretrizes que regem o ensino, a préatica na
escola, e aquilo com que se depara na realidade da Comunidade Cisterna da qual fazem parte
seus alunos com suas identidades, representacfes, seu cotidiano. Assim, destaca-se o lugar
como importante categoria de analise geogréafica no processo ensino-aprendizagem de
Geografia na escola, visto que é nele que a vida se realiza. O lugar é onde chegam as
imposicdes sdcio-espaciais, que em geral se revelam padronizacdes e de onde emergem
possibilidades que a Geografia escolar deve incorporar em sua pratica.

Os desafios foram inimeros! Os grupos de estudo no Laboratério de Geografia
Cultural e Turismo da Universidade Federal de Uberlandia foram fundamentais. Ler,
entender, compreender a teoria, estudar e estudar, tarefa dificil. Nos trabalhos de campo, ora o
Sol, ora a chuva, que nem sempre permitiu chegar até a escola. A busca por informacdes, as
entrevistas, questionarios, varios foram os movimentos, as idas e vindas ao processo de
conhecimento da pratica geografica na EMMBS. Esse momento € o de concluir, mas ndo de
fechar, de dar por acabada a discusséo, € 0 momento de amplia-la. Nesse sentido, é importante
retomar o problema central da pesquisa e debater os resultados alcancados e as possibilidades
apontadas.

No processo ensino-aprendizagem de Geografia na escola do campo é preciso
decifrar a importancia do lugar e as possibilidades de aprendizado que ele pode revelar, como
0 lugar educa e aponta caminhos para um ensino de Geografia comprometido com a formacéo
para a cidadania. E possivel ensinar o mundo a partir do lugar. Eis um desafio lancado. Foram
encontradas diversas pesquisas sobre a Comunidade, sobre a escola, o processo de formacéo
da escola. Além disso, as discussdes sobre o lugar, na Geografia, tém ganhado forca nos
altimos anos, bem como no processo ensino-aprendizagem. Logo, ha um significativo
referencial bibliografico que foi explorado durante a pesquisa.

O lugar Comunidade Cisterna foi descrito e analisado sob a 6tica dos usos dos
espacos e das atividades desenvolvidas na Comunidade, além da sua cultura material e
imaterial. No lugar, destaca-se a diversidade socio-cultural e de relagdes de trabalho que
revelam possibilidades ao ensino de Geografia.

Considerou-se o0 aluno que chega até a EMMBS. Como morador desse campo em
transformac&o, é o aluno que possui acesso a tecnologias como celular, videogame, televiséo,

radio, que vai a cidade fazer compras, que acompanha os pais nas feiras da cidade para vender
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seus produtos, enfim, o campo e o camponés atuais ndo sdo mais 0s mesmos de anos atrés,
que viviam no isolamento e quase ndo tinham acesso aos produtos e servicos da cidade. O
campo brasileiro atual é, portanto, um espaco metamorfoseado e complexo, como se observou
na Comunidade Cisterna.

Esse campo atravessado pelo global, como no caso da Comunidade Cisterna, no
entanto, possui uma dindmica prépria expressa no modo de vida e na cultura dos seus
moradores, singularizando o lugar. E esse aluno, morador desse lugar complexo, singular e
clivado pelo global, é um dos sujeitos da EMMBS e do lugar.

A escola oferece de um modo geral, ao aluno, um ensino aos moldes urbanos, a
escola urbana se reproduz no campo. A educagdo no campo no Brasil ao longo do tempo
nunca foi adequadamente proposta e praticada. O Estado se preocupava apenas em alfabetizar
0 aluno do campo, ou para la reté-lo ou para prepara-lo como méo-de-obra para o mercado
agroexportador e ainda para o trabalho urbano e como consumidor. Ndo houve, ao longo da
historia do ensino brasileiro, uma preocupacdo com o0s anseios e as necessidades de educacao
do homem do campo, no campo.

O Estado, importante agente na promocdo da educagdo brasileira ao longo do
tempo, nas Ultimas décadas do seculo XX, assume o papel de gestor de uma educacdo que se
caracteriza pelo movimento de descentralizacdo centralizada. E a presenca-auséncia do
Estado. Ele se faz presente através das leis, diretrizes, do livro didatico, mas descentraliza a
gestdo administrativa e financeira das escolas, repassando as responsabilidades para os
estados e municipios que, por sua vez, firmam parcerias com empresas privadas, como
empresas. O neoliberalismo chega até a escola e a privatizacdo € um dos seus principais
tragos.

As leis e diretrizes que chegam até a EMMBS sdo as mesmas que chegam até as
escolas da cidade. N@o ha diretrizes especificas para o ensino no campo e nem ha preparo
proprio para os professores que vao trabalhar no meio rural. A grade curricular, a carga
horéria, o sistema de avaliacdo sdo os mesmos da escola da cidade. Enfim, reproduz-se o
modelo urbano de ensino no campo, as leis ndo contemplam as necessidades dos alunos do
campo.

No entanto, esse modelo urbano de educacdo que chega até a EMMBS, se depara
com alunos e professores que trazem vivéncias, experiéncias cotidianas, uma bagagem
cultural. E, no tensionamento de forcas entre o que é proposto pelo Estado para a escola e as

vivéncias dos alunos e professores, na realidade da escola e do lugar, é produzido o ensino de
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Geografia na prética e nele residem possibilidades, contetdos que devem ser explorados pela
escola.

A escola, como instituicdo burocratica tem que cumprir as leis que chegam até ela.
O Projeto Politico Pedagdgico, como no caso da EMMBS, foi feito para cumprir a legislacéo,
ndo apontando diretrizes especificas para o trabalho de educacdo no campo. O curriculo é
outro instrumento importante nesse processo e que, no entanto, se limita a uma reproducéo
dos PCNs, ndo havendo uma discussdo politica sobre sua importancia. Desse modo, eles
também néo consideram o campo, seus conflitos e 0 modo de vida dos alunos que nele vivem.

No processo de ensino-aprendizagem ha varios elementos implicados e que nédo
podem ser confundidos uns com os outros: curriculo, contetdo, didatica, procedimentos
metodoldgicos (metodologia), teorias de educacdo, dentre outros. Todos esses elementos s
podem ser valorizados nas ac¢Oes de educacdo pelo método, caminho escolhido para encontrar,
compreender e demonstrar o real. O desencontro que ha entre escola e seu sujeito aluno, entre
as praticas escolares e a vida cotidiana dos alunos de que trata Arroyo (2004) foi
historicamente construido, por intermédio de politicas, leis e diretrizes educacionais. Nas
escolas do campo, os saberes e os fazeres dos alunos que sdao também sujeitos do campo néo
sdo totalmente considerados no processo ensino-aprendizagem. A escola do campo, muitas
vezes, simplesmente reproduz o processo ensino-aprendizagem estabelecido para o espaco
urbano. Diante desta situacdo, conclui-se a pesquisa trazendo apontamentos metodologicos
que, espera-se, contribuam para um ensino de Geografia comprometido com os interesses dos
sujeitos do campo, ndo que eles ja ndo tenham sido colocados ao longo do texto, mas porque
intenciona-se aqui sistematiza-los.

Mesmo com o elevadissimo grau de urbanizagédo verificado no Brasil atualmente
— 0 Municipio de Cataldo, segundo o censo de 2010 do IBGE, Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, tem mais de 82% da populacdo no meio urbano — e de outras
transformacdes sdcio-espaciais é preciso haver preocupacao com a educacao no campo.

O campo e o rural ndo foram extintos pelo capitalismo como afirmam muitos
autores. Segundo Ariovaldo Umbelino de Oliveira (1986), o proprio capital cria e recria
condicBes para sua existéncia. O movimento capitalista sobre o campo se acelerou com a
Revolucdo Verde, nos anos de 1960, as tecnologias e as novas formas de produzir chegam ao
campo. As relacdes capitalistas de producédo véo se territorializando no campo, o campesinato
continua, ndo sem ter que adaptar-se, como pode ser comprovado na Comunidade Cisterna.

Aquilo que afeta diretamente o vivido pelos alunos afeta o trabalho de ensino-

aprendizagem escolar. Se o capitalismo, em dado momento, muda de interesses ou de
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estratégia, a escola muda para atender aos interesses do capital, mas ndo tenta mudar para se
adequar aos seus sujeitos alunos.

Como o sujeito do lugar carrega o lugar nas suas acOes e reagoes, ele deve ser o
ponto de partida e o ponto de chegada para uma formacdo geografica que capacite os alunos a
fazerem boas leituras geograficas do mundo, e do mundo deles, para, entdo, agirem sobre
esses mundos conscientemente.

O livro didatico é um importante instrumento no processo ensino-aprendizagem.
Apesar de muitos avangos, principalmente considerando os estudos sobre o conceito de lugar,
ele ndo trata da questdo do campo em sua profundidade, ndo adentra o cerne da questéo
agraria, da luta pela terra, dos conflitos, da cultura e do modo de vida no campo, dos
camponeses. A visdo de um campo que se moderniza pela técnica, que produz para atender as
demandas da cidade e que se esvazia & o contetdo dos livros didaticos de Geografia. E,
infelizmente, muitos professores utilizam apenas esses contetdos dos livros didaticos para o
trabalho com os alunos das escolas do campo.

As aulas de Geografia ndo contemplam amplamente como poderiam, por uma
série de fatores apresentados ao longo da tese, as situacGes socio-espaciais vividas no lugar e
na escola, o ensino ainda esta distante da realidade dos alunos. A escola cumpre seu papel de
instituicdo: reproducdo dos interesses capitalistas. Entretanto, os professores e alunos, no
processo ensino-aprendizagem trazem suas leituras de mundo e produzem-nas, mesmo dentro
do espaco homogeneizado, normatizado, programado, o instituinte tem e traz a possibilidade
de reacdo. A escola, a familia, a comunidade, 0 modo de vida, o lugar, os sujeitos do lugar séo
afetados nas relacbes que estabelecem pelo global, pelo externo. Mas, nada nem ninguém é
sujeitado totalmente.

As possibilidades para esse enfrentamento é ler o lugar e ensinar Geografia a
partir dele, confrontando os conhecimentos cientificos e cotidianos que os alunos trazem das
suas vivéncias. Partindo da compreensdo do lugar é possivel entender o mundo.

Para Castellar (2005), nos ultimos anos, as preocupacdes e discussdes sobre o
processo ensino-aprendizagem levaram os educadores a tomar posicdo em relacdo ao fazer
pedagdgico, ou seja, em relacdo ao que se ensina, como se ensina e, pode-se acrescentar, a
guem se ensina. Isso foi verificado na Geografia da EMMBS, 0s avangos e 0s resultados
positivos gque ela tem na escola, embora ainda tenha que avancar diante da complexidade do
lugar e do seu ensino.

A educacdo em Geografia pode obter éxito trabalhando com a ideia de espaco nas

suas dimensdes cultural, econdmica, ambiental e social, a partir da qual os fenbmenos
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geograficos podem ser analisados articuladamente e em diferentes escalas, conceitualmente,
através das diversas praticas e das representacdes sociais (CASTELLAR, 2005).

Cavalcanti (2002) considera fundamental que o professor tenha uma firme
concepcao de educacdo e de Geografia, que tome uma posicdo metodoldgica e, acrescenta-se,
politica, frente ao processo de producdo de conhecimento e aos conhecimentos que sdo
produzidos de forma que eles sejam comprometidos com a formagéo para a cidadania. Nesse
sentido, aponta-se como caminho a postura metodoldgica do comprometimento com o lugar e
com as relagdes que se efetivam apartir dele e para além dele. Em suma, ensinar Geografia a
partir da realidade dos alunos e em que a escola se insere.

Nos pares dialéticos diversidade e singularidade, cidade e campo, local e global,
dentre outros que se apresentam no cotidiano dos alunos, devem ser considerados 0s modos
de vida, os espagos simbadlicos, 0s sentimentos de pertencimento e de identidade, 0s usos e as
representacdes feitas do lugar em que se vive, do vivido e ndo apenas do viver, dos
instituintes e ndo apenas do instituido e das intituicdes. O aluno, assim, podera compreender
que o seu modo de vida tem valor inestimavel de alternativa ao modo de vida da sociedade
contemporanea, que nao é unico.

Solidariedade, fraternidade e respeito as diferentes crencas, etnias, culturas e
conhecimentos sdo condicGes para promover um ensino realmente transformador e
comprometido com os seus sujeitos. Para Paulo Freire (2000), esse ensino significa o
desenvolvimento de uma ética a servico das gentes, de sua vocagdo ontologica e ndo de uma
ética estreita e malvada, como a do lucro e da sacralizagdo do mercado.

Todo processo de producdo de conhecimento, de ensino-aprendizagem, de
educacdo precisa incorporar urgentemente o indispensavel comprometimento ético com “a
gente”, 0 Sujeito do ensino, o aluno, a partir do seu lugar vivido, seu cotidiano, dos instituintes
com 0s quais convive e das suas relagdes com o mundo. Uma ética preocupada em identificar
0s principios de vida, que proporcione consciéncia do sentido de respeitar e valorizar as
diferencas, de garantir o pleno desenvolvimento da vida humana.

O Estado € o que chega até a escola, seja por intermédio do poder local, municipal
ou da unido , ele chega impondo leis, diretrizes, da entrega de livros, de cadernos, ele chega
trazendo a tendéncia a homogeneizacdo. Mas essa tendéncia ndo se realiza totalmente na
escola. O aluno com seus saberes e fazeres, o contexto socio-espacial e cultura em que a
escola se insere sdo elementos reveladores da necessidade de uma escola e de um ensino de

Geografia difrentes, para além da mera reproducdo de conhecimentos prontos. Nesse
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processo, € fundamental que a escola se posicione, em seu PPP, sobre que aluno ela atende,
qual é a sua realidade e que tipo de ensino a escola pretende promover junto a esse aluno.

A educacdo geografica, segundo Callai (2011) deve ir para além de ensinar a
Gegorafia, ela deve tornar os contetdos significativos para as vidas dos alunos. Nesse sentido,
como a Geografia da EMMBS pode se tornar significativa na vida dos seus alunos ¢ um
grande desafio a ser enfrentado pelo professor de Geografia e pela escola como um todo. A
Geografia na escola, entdo, deve reconhecer o lugar no processo ensino-aprendizagem, porque
a vida do aluno se realiza no lugar e, nele, deve-se reconhecer o diferente, a diversidade que,
conectada ao global pelas redes que a interceptam tende a promover a homogeneizacao,
proposta discorrida durante a tese.

Um passo fundamental para o reconhecimento do lugar no processo ensino-
aprendizagem € ler e compreender o espacgo da escola. Entender qual o significado do lugar
para as pessoas que nele vivem, as apropriacdes, 0S usos, o0s territérios e as territorialidades
nele estabelecidas nas disputas territoriais. Perceber como é esse lugar onde a escola se insere
e a sua conexd com o0 mundo, isso € importante pois € no lugar que os sujeitos realizam suas
praticas, suas escolhas, suas acdes e estas se refletem no mundo.

Contudo, compreender essa Geografia do lugar e ensina-la na escola é um desafio
posto nos dias atuais. Outro importante passo, segundo Callai (2011) é refletir sobre os
conteddos na escola sob essa perspectiva, 0s conceitos geograficos para a leitura do lugar,
conectado ao mundo. No entanto, apenas mudar os conteddos ndo implica em praticas
inovadoras ou na abrangéncia das necessidades dos alunos, é preciso ir além, pensar em
metodologias de ensino, na linguagem, no método de trabalho para alcancar de fato os alunos.
Os PCNs trazem uma série de inovacdes que, no entanto, ficam em sua maioria nas leis, nao
adentram as escolas, nem o ensino de Geografia e, além de terem avancado em alguns
aspectos, ainda ha muito o que avancar.

Desse modo, o eixo norteador das proposicées aqui apontadas perpassam pelo fato
de que aescola e nela o ensino de Geografia tém o papel de fortalecer as identidades, fazer
com que os alunos possam ler, compreender o lugar em que vivem, o mundo e levar seus
conhecimentos para suas casas, conscientes e conscientizando as pessoas sobre a importancia
de agirem como cidaddos. Durante a pesquisa, as falas dos entrevistados revelaram que a
Comunidade ndo ¢ forte, ndo tem um poder de reivindicacdo para as suas necessidades, ndo é
unida pela sua melhoria. A escola e a Geografia escolar, nesse sentido, podem fortalecer a
Comunidade em sua organizagdo, reivindicacdes. E no lugar, com seus significados, com sua

paisagem, com sua cultura, que ocorrem as agdes e reacOes, que se estabelecem relagdes, que
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se formam territorios e territorialidades. O campo e o lugar escola, desse modo, revelam
possibilidades mas que precisam ser lidas, exploradas e ensinadas pela escola, pela Geografia.

O trabalho de campo é fundamental para o processo ensino-aprendizagem de
Geografia na escola, no entanto, ele deve ser fundamentado tedrico e metodologicamente para
que ele ndo seja apenas um passeio com o0s alunos, que ele realmente possa trazer o
envolvimento da escola com a Comunidade, trazer os varios aspectos sdcio-espaciais do lugar
para a escola, para as aulas de Geografia.

Os alunos da Comunidade Cisterna fizeram apresentacdes teatrais na escola e em
outros lugares sobre a cultura do lugar, do camponés, levando elementos dessa cultura as
pessoas, utilizando-se da musica, do teatro, dos poemas produzidos por eles. A musica, a
danga, o teatro, a literatura, o gibi, dentre outros, sdo linguagens importantes e que devem ser
utilizadas pela Geografia na escola. Todas as formas de manifestagéo cultural s&o exercicios
de cidadania, revelam os elementos do lugar e devem ser conteudos da Geografia escolar,
pensando em que Geografia se quer e se pretende ensinar e que tipo de cidaddo se quer
formar, o cidaddo consumidor ou o cidaddo consciente das suas a¢des no lugar e no mundo.
Nesse sentido, ndo basta que a escola desenvolva essas a¢des, incorpore essas linguagens, elas
precisam estar em acordo com os objetivos da educacdo que se pretende realizar..

No ensino que valoriza o lugar, os saberes e fazeres passados de geracdo em
geracdo sdo importantes para a compreensao da cultura desse lugar e a sua evolugéo ao longo
do tempo. A capoeira, manifestacdo artistica tipica da cultura nordestina foi feita uma oficina
na escola, devido a presenca dos migrantes nordestinos na Comunidade. Esses sdo elementos
fundamentais para o trabalho interdisciplinar na escola, mas, devem ir além da necessidade de
cumprir alguma lei ou diretriz, eles devem fazer parte dos contetdos no ensino-aprendizagem
da escola, fornecendo ao aluno elementos para que ele compreenda sua realidade, a histéria
do lugar em que vive e nele possa atuar e fazer escolhas conscientes.

Nas acdes cotidianas, a programacéo e o atendimento as normas podem cooptar as
alternativas encontradas, postas em pratica ou ndao, o que nao impede que essas acdes/reacdes
sejam tomadas como proposta metodoldgica, conjuntamente pela comunidade escolar e ndo
sO pelo professor como uma proposta de educacéo a partir do lugar e dos seus sujeitos.

Um dos desafios da pesquisa foi, durante a observacdo participante na escola,
perceber e interpretar as possibilidades de ensinar Geografia a partir do lugar, que resulta de
um processo de interacdes entre os diversos sujeitos da escola e como ele se efetiva. Na

educacdo e na Geografia escolar é preciso desvelar as matrizes formadoras dos sujeitos para
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se fazer uma educacdo emancipatdria, que articula o cotidiano didatico-pedagdgico e a
intervengdo social na realidade posta.

Segundo Miguel Arroyo (2004), no cotidiano didatico-pedagogico é preciso
reconhecer os educandos como habitantes legitimos da escola, como sujeitos do lugar
“escola” do lugar, neste caso, do campo, um lugar do mundo, e criar condi¢des para que eles a
ocupem como seu territorio e possam produzir conhecimentos sobre o lugar e 0 mundo, sobre
Si mesmos e para Si mesmos e para a sociedade.

Nesse sentido, Harvey (2000) aponta a tese de se pensar e ler, na producédo do
espaco humano, a producdo de uma Geografia da esperanga. O ensino de Geografia pode
contribuir, dessa forma para a leitura dessas espacialidades e também para o ensino a partir
dela, utilizando dos seus conceitos-chaves para formar cidaddos conscientes de suas a¢des no
espago.

A pesquisa, nesse sentido, revela, segundo Lefebvre (1976), o movimento do
possivel que se realiza na escola, no ensino de Geografia; nesse movimento, todavia, no
embate entre o programado e o que lhe escapa, ndo ha um altimo ato, porque, segundo o
autor, a presenca da esperanca, ela mesma um vir a ser, se estabelece em lampejos que se
integram a dialética do mundo.

Nesse sentido, entende-se que o ensino-aprendizagem de Geografia na escola se
faz num processo dialético entre o programado, atravessado pelas redes sociais do nosso
tempo no confronto entre as representacdes e usos dos professores e alunos que, em um dado
momento do ensino, escapam ao que € programado, apontando as possibilidades para um
fazer geografico diferente, especifico. Cabe a escola, ao professor, compreender essa dialética
e atuar no sentido de trazer novas possibilidades de ensino que venham ao encontro dos
anseios dos alunos, construindo uma Geografia da Esperanca, esperanca de que esses alunos e
alunas possam ser cidadaos conscientes de suas escolhas, fazendo uma leitura da sua realidade
e do mundo e nele agindo com ética e dignidade. Esse é o papel da Geografia na escola,
promover a cidadania, e acredita-se que o ensino de Geografia a partir do lugar é o caminho
tedrico e metodologico para essa construcao.

Do lugar os sujeitos promovem suas acles politicas no mundo. No lugar se
estabelecem as relacdes mais proximas entre os individuos. No lugar se encontra, em meio a
rotina programada da vida, aquilo que escapa, que permanece e que revela o diferente, o
tnico. E preciso entender o lugar para entender o mundo. O lugar se afirma no global mas o
supera. A Geografia do lugar € um caminho metodoldgico para o ensino, mas apresenta

inimeras possibilidades que devem ser pesquisadas para se promover o avango do
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conhecimento. Na EMMBS ¢é preciso avancar no ensino que nela acontece e construir uma
proposta que realmente contemple os anseios da comunidade, da vida no campo.

A escola e nela o ensino de Geografia tém o papel de fortalecer as identidades,
fazer com que os alunos possam ler, compreender o lugar em que vivem, o mundo e levar
Seus conhecimentos para suas casas, conscientes e conscientizando as pessoas sobre a
importancia de agirem como cidaddos conscientes. A escola e a Geografia escolar, nesse
sentido, podem esclarecer a Comunidade fornecendo elementos para agirem como cidadaos
conscientes em sua organizacéo e reivindicacoes.

Em meio a essa situacdo acontece na EMMBS a préatica geografica. Os
professores encontram dificuldades em ler o lugar de vivéncia do aluno, compreender a
complexidade do campo e da Comunidade Cisterna e, nesse sentido, reproduzem contetdos
geogréficos, tendo como referéncia o livro didatico e as diretrizes que chegam a escola para
serem cumpridas. Professores revelam a faléncia do processo educativo no Brasil: sobrecarga
de trabalho, salarios defasados, desvalorizacdo e desmotivacdo. Nesse contexto, na escola do
campo, na EMMBS tem-se como tendéncia um ensino de Geografia do livro didatico, da
cidade.

Os alunos trazem para a escola suas representacgdes, identidades, cultura, religido,
tradicdes, habitos, costumes proprios, Unicos, embora clivados pelo moderno. Nos textos,
desenhos, atividades, conversas, eventos da escola, na pesquisa, 0s alunos revelam suas
representacdes e interpretacao do lugar.

Os resultados dos trabalhos de campo mostram que a padronizacdo e a
homogeneizacdo impostas pela modernidade, globalizacéo e por intermédio das diversas redes
sociais e politicas pablicas, por mais que seja eficiente o Estado, ndo se generalizam no lugar,
na Comunidade Cisterna nem na EMMBS. As singularidades, as diversidades e as
pluralidades que existem mostram que a padronizacdo ndo é a Unica via possivel para a
(re)construcéo da sociedade.

Discussoes feitas, pode-se retomar os questionamentos feitos no inicio deste
trabalho, apontando encaminhamentos. O primeiro questionamento: é possivel compreender a
educacdo e o ensino de Geografia a partir do lugar? Durante a pesquisa ficou claro que ndo sé
é possivel compreender a educacdo e o ensino de Geografia a partir do lugar, bem como esse
€ um conceito-chave fundamental para a educacdo geografica que deve ser priorizado no
ensino. Compreender o lugar para entender o mundo. A tese mostra que se reproduz no campo
da Comunidade Cisterna, através da EMMBS, uma educac¢do aos moldes urbanos, um ensino

de Geografia que ndo contempla totalmente os anseios relativos a realidade vivenciada pelos



264

alunos que vivem no campo, embora a escola tenha algumas agdes e atividades voltadas para
essa realidade, ainda h& que se avancar em contetido, em metodologia, politicamente. Ou seja,
na escola sdo desenvolvidas atividades durante as aulas de Geografia voltadas para o lugar,
considerando as vivéncias dos alunos. H& avancos, ha retrocessos, hd possibilidades. A
pesquisa apontou as contradi¢cbes no campo, 0s contelldos em metodologia e em politicas
publicas que considerem o campo brasileiro em suas especificidades.

Nas escolas do campo é necessario que sejam desenvolvidas atividades durante as
aulas de Geografia voltadas para o lugar, considerando as vivéncias dos alunos. Ha avangos,
ha retrocessos, ha possibilidades. A pesquisa apontou as contradicbes no campo, 0s contetdos
que a Comunidade tem e que devem ser explorados pelas diversas linguagem e metodologias
geograficas.

Nesse sentido, é fundamental que a escola incorpore no processo ensino-
aprendizagem os conhecimentos cotidianos que os alunos trazem de suas lidas, da vida no
campo, da cultura camponesa e 0s confrontem com os conhecimentos cientificos, produzindo
um conhecimento que seja interessante para os alunos, que os preparem para uma leitura
critica da sua realidade para, desse modo, compreendendo a dinamica da sociedade, poderem
agir para promoverem as transformacoes necessarias. Nesse sentido, a escola precisa enfrentar
a problematica do lugar no contexto atual, compreendendo o lugar, 0s sujeitos para quem se
ensina. O lugar precisa ainda ser relativizado no contexto do global e ensinar a partir dele e
para além dele.

E preciso considerar o local a partir das suas relacdes, inclusive na dimensio do
global. Isso significa pensar 0 campo em uma perspectiva dialética na educacdo geogréafica
escolar. O livro didatico de Geografia tem avancado nas discussdes sobre o lugar, no entanto,
0 papel do professor é fundamental para ampliar essa discussdo, aproximando esse
conhecimento da realidade dos alunos.

A cultura nordestina e portuguesa no lugar, dos moradores mais antigos do lugar,
0 histérico do lugar, a cultura camponesa da producéo, o trabalho das mulheres no campo, a
culinaria, o0 meio ambiente no lugar, as degradacdes sociais e ambientais de varias ordens, a
condicdo das mulheres, dentre tantos outros elementos, ndo se esquecendo da festa, a
cavalgada sdo elementos que singularizam o lugar, a Comunidade Cisterna. Esses elementos
podem e devem ser incorporados na cultura da escola, incluidos no contetdo escolar.

Todas essas discussdes levam a alguns apontamentos para a pratica geogréafica nas
escolas do campo. O desafio é grande, mas o trabalho com o lugar se revela no possivel. O

primeiro desafio a ser enfrentado pela Geografia das escolas do campo € politico. As analises



265

das diretrizes, do livro didatico e do Projeto Politico Pedagogico da EMMBS mostram a
necessidade de a escola com todos 0s seus sujeitos se organizar politicamente. Os avangos ja
conseguidos para as escolas do campo aconteceram via pressdes politicas dos movimentos
sociais de luta pela terra.

Assim, a escola do campo precisa se assumir, estabelecer uma identidade,
utilizando dos instrumentos que possui. Estabelecer diretrizes, tracar um PPP que trate da
realidade dos seus alunos, das suas demandas, com a participacdo da comunidade escolar, que
inclui o entorno, e a partir disso pressionar o poder publico para que mais mudangas ocorram,
para que a educacdo do campo realmente aconteca para 0s sujeitos que nele vivem.

Os professores precisam ser valorizados, se organizarem, atuarem através dos
sindicatos, estabelecerem representatividade, reivindicar, ter forca como categoria, nédo
reproduzir apenas o que lhes é dado e sim participar ativamente do processo de construcdo do
conhecimento geografico na escola e reivindicar permanentemente melhorias junto ao poder
publico, buscando participacdo na elaboracédo de leis e diretrizes.

Outro desafio para as escolas do campo, partindo das analises da EMMBS, ¢ de
ordem epistemologica. A Geografia precisa se afirmar como matéria de ensino. Escola e
universidade devem se aproximar. Os professores precisam ter uma formacdo inicial e
continuada de qualidade. E fundamental que os professores acompanhem 0s avangos na
ciéncia, a Geografia que é produzida e que levem essa Geografia, numa linguagem gue seja
adequada aos seus alunos, para a escola, onde se encaixa o terceiro desafio que € o
pedagdgico.

O desafio pedagogico é trazer a Geografia atual, da linguagem cientifica para a
realidade e o contexto dos alunos que vivem no campo. Mais do que isso, 0 professor, como
mediador do processo ensino-aprendizagem precisa reconhecer 0s conhecimentos prévios dos
seus alunos, ler a realidade em que eles se inserem e trazer para as aulas de Geografia esses
saberes e fazeres, essas vivéncias. Para isso, é fundamental que o professor tenha uma nitida
visdo de mundo e de Geografia, escolha um método e planeje suas aulas de acordo com o0s
objetivos propostos. Os livros didaticos adequados e todos 0s outros recursos a que podem ser
utilizados os na pratica geografica na escola do campo devem ser disponibilizados.

A escola deve, entdo, atentar-se, segundo Callai (2011) a alguns aspectos. O
primeiro deles para quem se destina ensinar e aprender Geografia? Pensar nos sujeitos
envolvidos, as demandas da Comunidade, quem é o professor de Geografia e 0 contexto
cultural em que a escola se insere e, assim, entender qual é a importancia e a contribui¢do da

Geografia em suas vidas. Apontar os objetivos do ensino de Geografia na escola,
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considerando a relagdo local/global nesse processo, situando o aluno na compreensédo do
espago.

Além desses aspectos a autora acrescenta a importancia das estratégias de ensino
de Geografia na escola, como efetivar a aprendizagem, construindo um olhar espacial
considerando o cotidiano dos alunos e a realidade em que a escola se insere. Callai (2011)
destaca a importancia da escala de analise, do uso do mapa como possibilidade de pensar a
espacialidade. Desse modo, a Geografia na escola pode contribuir para a producdo de
representacdes locais e do mundo, o uso das novas linguagens associadas aos conceitos-
chaves da ciéncia geografica, a questdo ambiental partindo dos elementos do espago
construido, trazendo para a escola e para as aulas de Geografia os problemas da sociedade

moderna.
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ANEXO A - PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DA EMMBS
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Governs du verdude

ESTADO DE GOIAS
PREFEITURA MUNICIPAL DE CATALAO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAQ E CULTURA.
ESCOLA MUNICIPAL “MARIA BARBARA SUCENA"

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

CATALAO/GO
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ESCOLA MUNICIPAL MARIA BARBARA SUCENA

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
Lendo e Escrevendo o Campo

CATALAO /2008




“ E na inconclusdo do ser,
que se sabe como fal, que se
funda a educagdo como processo
permanente, (...)

E também na inconclus&o
de que nos tornamos conscientes
€ que nos inserta no movimento
permanente de procura, que se
alicerga a esperanga.”

Paulo Freire
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CARACTERIZAGAO DA UNIDADE ESCOLAR

Estado: Goias
Municipio: Cataldo
Unidade Escolar: Escola Municipal Maria Barbara Sucena
Endereco: Fazenda Morro Agudo
Localizagdo: Area Rural
Modalidades de Ensino e nimero de alunos:
» Ciclo de Alfabetizagao a 8® série: 120 alunos
Diretor: Marili Dolores Marques Fernandes
Coordenadora: Sandra Regina de Mello Duarte
Secretaria: Luzia Mariano Gomes Arruda
Auxiliar de Secretaria: Deuzarina Candida Arruda
Auxiliar de Servigos Gerais: Marta Maria Arruda dos Santos
Merendeira: Sonia Camargo da Silva Sucena
Niamero de professores: 13
Aguinaido Ferreira da Silva
Alessandra Netto da Paixao
Angela Noronha
Erlane Martins de Souza
Fatima do Rosario do Nascimento
Gléria Inacia da Silva Tomé
Irene Fermreira
Juventina Marques Pacheco
Lazaro Mariano de Mesquita
Mara Alice da Silva Martins
Maria Henriqueta de Oliveira Arruda
Marli Canedo da Silva
Reinalto Ferreira

Numero de alunos: 121

Numero de salas: 09

283



284

Espagco fisico:
» Salas de aula: 08
» Cozinha: 01
» Deposito de alimentos: 01
» Secretaria / Diretoria / Biblioteca: 01
» Sala de professores: 01
» Banheiros para uso de alunos: 04
» Banheiro para uso dos funcionarios: 01
» Quadra de esporte ndo coberta: 01

A taxa de aprovagdo no ano de 2008 ficou em 99,2%, com 0,8% de
reprovacio e 1,2% de evasdo. Ja o deslocamento para outras escolas ficou com
6,4%, em parte devido ao éxodo rural, buscando empregos e melhores condi¢bes
de vida.




APRESENTAGAO

O presente projeto politico pedagégico visa estruturar as agbes a serem
desenvolvidas pela Escola Municipal Maria Barbara Sucena no decorrer do ano
de 2007, determinando objetivos, prioridades, metas, metodologias e
perspectivas.

Portanto no decorrer de 2007 e, se necessario dos anos subseqientes,
as acgdes da presente instituicdo atuardo no sento de valorizar a cultura da
comunidade na qual a escola esta inserida, buscando resgatar, para compreender
e valorizar.

Mas sem contudo, delegar a segundo plano os contetidos sistematicos,
prioritariamente a leitura e a escrita, que foram detectadas pelo professorando
como principais entraves no processo ensino-aprendizagem.

Assim detectado o problema, oficinas envolvendo a produgdo e leituras
de textos diversas serdo desenvolvidas no sentido de proporcionar a mudanga
desse quadro.

Entdo, feito isso, avaliagbes periddicas envolvendo pais, alunos e
professores serdo realizadas com intuito de analisar a eficacia das agbes e de
rever procedimentos e acoes.
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JUSTIFICATIVA

Ap6s varios encontros e discussdes realizadas entre diregao, coordenagdo
e professores de nossa Unidade Escolar, chegamos a conclus3o que o grande
problema comum aos nossos alunos & a dificuldade na leitura e escrita. Para
tanto decidimos coletivamente que este sera o enfoque principal do nosso Projeto
Politico Pedagbgico.

O dominio da leitura e da escrita & essencial para que o aiuno desenvolva
de forma satisfatéria a produgdc do seu conhecimento nas diversas dreas do
conhecimento, pois & imperativo que ele domine ndo s6 0 conhecimento cognitivo,
mas que tenha uma formacgao integral em que a leitura de textos e a leitura de
mundo se somem em um processo de formagdo significativo, em busca de uma
melhor qualidade social da educagdo, para que desta maneira a escola cumpra
efetivamente seu papel.

Nesse sentido
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HISTORICO

A Escola Municipal Maria Barbara Sucena comegou seu funcionamento em
maio de 1990, a partir da nucleagZo das escolas multisseriadas: Boa Esperanca
da Mata das Contendas, José Eliseu Marques da Mata dos Caetanos, Sebastido
Rosa do Cap&o Comprido, José Limiric da Baixada do Lobo, Santa Terezinha da
Olaria e Jesus de Nazaré. Esta ultima na Fazenda Morro Agudo-Cisterna onde
fica a sede desta Escola.

A denominagao “Maria Barbara Sucena”, deve-se ao fato do local de
funcionamento da escola ser doado 2o poder publico pela Sra. Maria Barbara
Sucena, popular Dona Cota, a qual se destacava pela sua atuagdo na
comunidade.

Ela foi criada com o intuito de atender a regido oferecendo educago de
qualidade, da alfabetizagdo até a 8° série e a0 mesmo tempo assegurar que as
criangas permanegam na zona Rural auxiliando seus pais e mantendo suas
raizes.

Atualmente, no seu décimo quinto ano de funcionamento, a escola atende
um total de 121 alunos do 1° Ciclo A & 82 série, mantendo sua proposta inicial de
oferecer uma educagdo de qualidade, atentando para a cultura dos alunos das
comunidades rurais atendidas pela escola: Ribeirdo, Coqueiros, Olaria, Cistema e
Custoédia.
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MISSAO DA ESCOLA

Somos uma escola rural criada com o objetivo de atender a demanda da
regido, evitando com isto a saida precoce de criangas do campo, privando-os de
um convivio maior com os pais & até mesmo o completo &xodo rural.

Portanto, a qualidade do ensino aqui oferecido contribui significativamente,
para o éxito desta Unidade Escolar, pois, o compromisso com que a dire¢ao,
coordenagdo, professores e funcionarios téem com esta qualidade, esta
diretamente ligada a aceitagao de toda comunidade escolar em manter crescente
a procura por esta Escola.

Assim, nos comprometemos a estar sempre estudando, capacitando,
buscando a cada dia crescermos como profissionais responsaveis pela formac&o
destes alunos, ajudando-os a atuar em sua realidade, melhorando-a e até mesmo
transformando-a se necessério, dentro de uma visdo humanitaria e cidada.
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VISAO DE FUTURO

Nossa Unidade Escolar almeja promover a formagdo onilateral do
individuo. Indo além da mera instrucdo e repasse imediato de conteudos,
promovendo a formagao plena tendo sempre em conta suas raizes rurais.

Nesse sentido pretende proporcionar condigdes para que a
crianga/adolescente/homem ou mulher do campo conhega o seu lugar e tenha
condigbes de agir sobre ele na melhoria das condigdes de vida e na construgio
de um amanha melhor para o campo.

Anseamos entédo, que a partir da agdo eficaz da Escola ocorra a formagdo
de alunos ativos e criativos que saibam pensar, agir e transformar sua realidade,
sempre numa perspectiva cidadd. Em suma pretendemos qua a nossa escola se
assuma enquanto rural no pleno sentido da palavra, uma escola plantada na terra
tal qual semente que produza frutos e que colabore na integracdo entre as
comunidades atendidas por ela e se integre a eles na construgdo de novos
horizontes.
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OBJETIVOS

A) GERAL:

Em face as dificuldades observadas no processo de aquisicdo, dominio e
aprimoramento da leitura e escrita em nossa Unidade Escolar, temos como meta,
no decomrer deste ano letivo de 2007 e nos anos subsequentes implantar acGes
administrativas e pedagdgicas eficientes e eficazes para  proporcionar a
superag@o desse estado de ordem e a ampliago do nivel de letramento dos
nossos educandos.

B) ESPECIFICOS:

- Criar situagdes que permitam maior integracdo entre comunidade e escola;

- Propiciar condigdes para despertar no aluno o habito da leitura e da escrita,

- Oferecer condigdes ao aluno de ler, escrever, ouvir e expressar-se com
clareza, coesdo e coeréncia ;

- Utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica, grafica, plastica e
corporal — como meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias,
interpretar e usufruir das producdes culturais, em contextos publicos e
privados, atendendo a diferentes intengdes e situagdes de comunicagio.

- Favorecer a leitura e interpreta¢io dos diversos tipos de textos na lingua
materna, tanto na linguagem verbal verbal quanto na n&o verbal.

- Proporcionar condicdes para que os educandos, diante das muitiplas
situacdes de leitura de textos e de mundo, possam inferir, levantar e checar
hipéteses, localizar informagdes, extrapolar e produzir conhecimento.

- Oportunizar situagdes que possam suprir o déficit de aprendizagem no que
se refere 2o letramento e a alfabetizag3o sistematica, tendo em vista que a
mesma & processual e continua.
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- Dinamizar praticas que orientem os educandos a conhecerem e
valorizarem o proprio meio.

- Fagzer aflorar o auto conhecimento, sentimentos e capacidades afetivas,
fisicas, cognitivas, éticas, esteticas, de inter-relag&o pessoal e de insergdo
social, para agir com perseveranca, na busca de conhecimento e no
exercicio da cidadania.
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PLANO DE AGAO

No decorrer do ano de 2007 serdo desenvolvidas as seguintes agbes no
sentido de atender a cada objetivo proposto para que passamos conseguir 0S
resultados pretendidos:

- Promover reunides e encontros para estudo coletivo, palestras, seminarios,
no sentido de orientar os pais, para que possam acompanhar seus filhos
em casa, criando espagos adequados e tempo especifico para a prética da
leitura e da escrita;

- Proporcionar oficina de Ieitura e escrita envolvendo os mais variados tipos
de textos, como poemas, contos, textos jornalisticos, histérias em
quadrinhos, pegas teatrais, rétulos, textos de opinido, entre outros;

- Criagao de um jonal falado e escrito com edicdo bimestral ou semestral,
relatando fatos ocorridos na escola, na comunidade, no municipio € no
mundo em geral. As edigbes serdo registradas em video;

- Oportunizar a leitura dos mais variados tipos de texto, em sala de aula,
proporcionando discussdes e a reflexdo sobre o diferencial de cada género

de texto, em todas as disciplinas;

- Promover momentos semanais de reagrupamentos par suprir as possiveis
dificuldades, sobretudo em leitura, escrita e interpretacdo nas disciplinas do
nucleo comum.

- Troca de correspondéncia entre os alunos da propria escola com alunos
de outras escolas,;
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Concurso de redagdo envolvendo atualidades;

Concursos de Causos, Contos e Poesias com montagem de uma
coletadnea com os melhores textos;

Construir vocabularios enfatizando a linguagem coloquial e regional.
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CRONOGRAMA
MESES ATIVIDADES
— .
Janeiro Elaboragdo do Projeto Politico Pedagogico
Fevereiro Diagnose dos problemas
- Reunido com pais para informar sobre os
problemas detectados com relagéo a
leitura e a escrita e as acdes a serem
Marco desenvolvidas pela escola no sentido de
sanar o problema;
Criacao de um joral falado e escrito com
Agosto edicdo mensal relatando projetos fatos
ocorridos na escola.
Todos os meses . Oficinas de leitura e escrita com variados

tipos de texto

- Leitura, discusséo e reflexdo sobre os
diversos géneros textuais.

- Reagrupar os alunos que apresentam
dificuldades na leitura e na escrita
promovendo oficinas com leitura, escrita e
reescrita;

- Concurso de redagdes bimestral
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~ envolvendo acontecimentos regionais, |
nacionais e até mundiais;
- Troca de correspondéncia entre os alunos
da propria escola com os de outra;
- Concurso de Causos, Contos e Poesias
com edi¢do de uma coletédnea com 0s

melhores textos.




AVALIAGAO

A avaliacdo do projeto sera continua e processual, através do
acompanhamento das agdes previstas por parte da coordenagdo e do
pessoal administrativo, monitorando sistematicamente a realizagao
das mesmas e providenciando os recursos necessarios ,

Nesse sentido serdo realizadas reunides periédicas com os pais €
professores, verificando a eficacia das agbes no controle das
dificuldades envolvendo a leitura e a escrita, para que, a partir dessas
conclusdes, reforgar ou redefinir procedimentos.
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CONCLUSAO

Através da integracdo comunidade - escola, o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da Escola Municipal “Maria Béarbara Sucena”
pretende suprir as necessidades do educando, no sentido de uma
formagédo global. Dessa forma, a acdo da escola se concentrara no
desenvolvimento de projetos e estudos que contribuam com o
conhecimento sistematico da realidade na qual esta inserido,
promovendo a partir dai a projecdo de uma nova realidade.

Alem disso, como ficou decidido coletivamente, todas as
atividades e acbes desenvolvidas pela escola irdo priorizar o dominio
da leitura e da escrita, no sentido de instrumentalizar o educando no
exercicio da cidadania plena.

Portanto, sendo nossa escola, uma escola rural, fundada para
oferecer condicdes para que os moradores da regido nao tenham que
se deslocar para a cidade, em busca de educacgdo para seus filhos, a
responsabilidade que nos reserva € muito grande, visto que,
sobreviver nessa sociedade competitiva € muito dificil. Dai a nossa
preocupacdo em oferecer um ensino de qualidade.

Nesse sentido ler e entender o campo, com suas perspectivas
e limitagdes € de fundamental necessidade, pois é a oportunidade
que temos para assegurar um futuro digno aos nossos alunos, dando-
lhes condicdes de escrever com suas proprias mios uma nova
dimensdo de vida no campo.
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APENDICE 1 - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES



UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
INSTITUTO DE GEOGRAFIA - Pesquisa de Doutorado IG/UFU

QUESTIONARIO PROFESSORES

Data:

300

1 Idade: Sexo:

2 Vocé mora: () no campo () nacidade
A que distancia vocé mora da escola?

Quanto tempo vocé gasta da sua casa ate a escola?

Que tipo de transporte utiliza para ir de casa a escola?

Com que frequéncia vocé vai de casa a EMMBS?

3 Grau de escolaridade: () graduado ( ) especialista () mestre

Possui curso superior em qual area?

Quando vocé se formou?

Em qual instituicdo vocé se formou?

Por que escolheu o curso em que se formou?

Ha quanto tempo vocé é professor?

H& quanto tempo é professor desta escola?

O que vocé acha de trabalhar numa escola rural e porque vocé optou em trabalhar nesta

escola?

Trabalha com quais matérias na escola?

Qual a sua carga horaria de trabalho na escola?

Qual a sua carga horaria total de trabalho?
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4 Conte algum fato que vocé considere importante para que eu conhecga sobre a sua escola.
Pode ser alguma particularidade sobre a localidade da escola, sua historia ou alguma

caracteristica peculiar que vocé considere notdria ou diferente.

5 Enumere 5 vantagens e cinco desvantagens de se trabalhar na escola rural?

6 Na sua opinido, quais as principais dificuldades para a realizagdo do seu trabalho na escola?

7 Fale sobre os alunos da EMMBS.

8 Voce se sente do lugar?

9 Vocé se identifica com o rural?

10 Como vocé considera a possibilidade de um ensino voltado para o lugar?

Org.: Claudia Lucia da Costa
Pesquisadora do Programa de Pds-Graduacdo em Geografia - Doutorado
Fone: (64) 9996 8028. E-mail: claudiageo@hotmail.com



mailto:claudiageo@hotmail.com
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APENDICE 2 - QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS



UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
INSTITUTO DE GEOGRAFIA - Pesquisa de Doutorado IG/UFU

QUESTIONARIO ALUNOS DA ESCOLA MUNICIPAL MARIA BARBARA

303

SUCENA
N.°
Data: / /2011.
1 Data de nascimento: / / Idade: Sexo:

Série: Séries que ja repetiu:

Escolas em que ja estudou antes dessa:

2 Onde vocé mora?

Ha quanto tempo vocé mora nesse local?

Onde j& morou antes?

Quial a distancia da sua casa até a escola?

Como vocé chega ate a escola?

Quanto tempo voceé gasta de sua casa até a escola?

3 A propriedade em que vocé mora é:

( ) propria ( )alugada ( )cedida ( )outra

Sua casa tem:

() televisdo () livros () rédio () computador

( )DVD () revistas () internet () geladeira

( )fogdoagads ( )aguaencanada ( )energiaelétrica ( ) antena parabdlica
Municipio onde vocé nasceu? Estado:

Zona: ( )Urbana  ( ) Rural Ha quanto tempo mora em Cataldo?

Quantas cidades vocé conhece além de Cataldo?

4 Profisséo do pai: Idade:

Profissdo da mae: Idade:

Escolarizacdo dos pais: Pai Mée

Né&o sabe nem ler nem escrever

) g ~
~— N—r

Né&o freglientou a escola mas sabe ler

Até a 2° série do primeiro grau

~—~ o~
SN’ N

Até a 4° série do primeiro grau



Primeiro Grau completo () ()
Segundo Grau Completo () ()
Tem Curso Universitario () ()

5 Vocé trabalha? O que faz?

Qual o seu horario de trabalho? Quantos irmaos vocé tem?

Quem mora com vocé na sua casa?

Quais as pessoas da sua casa que trabalham?

Qual a renda mensal da sua familia, quanto todos ganham juntos?

6 VVocé gosta de estudar? Por que?

\océ gosta de morar no campo? Por que?
Gostaria de morar na cidade? Por que?
Vocé deseja estudar até que série? Por que?

7 Cite duas matérias que vocé mais gosta?

Cite duas matérias que vocé menos gosta?

8 Voce gosta de Geografia? Por que?

O que é Geografia?

Para que serve o estudo de Geografia?

9 Quial é o seu projeto de vida?
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10 As aulas de geografia fazem vocés pensarem a realidade de vocés?

Org.: Claudia Lucia da Costa
Pesquisadora do Programa de Pds-Graduacdo em Geografia - Doutorado
Fone: (64) 9996 8028. E-mail: claudiageo@hotmail.com
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