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RESUMO

Compreender a linguagem midiatica € uma questdo importante para a Geografia
Escolar. Conceitos estruturadores do pensamento geografico — como territério,
paisagem e espaco — estdo constantemente presentes no vocabulario utilizado pelos
principais noticiarios internacionais. Para facilitar a compreenséo do publico sobre
tematicas geopoliticas, os meios de comunicacdo de massa utilizam linguagens
baseadas em estere6tipos, maniqueismos, clichés, truismos e tipificacfes. Este tipo
de abordagem dos fatos empobrece as analises sobre o complexo cenario das
relagdes internacionais. Nao obstante, a influéncia do discurso midiatico no processo
de ensino-aprendizagem em Geografia na escola basica ainda € pouco mencionada
em trabalhos académicos de maneira geral. Apos andlise de diversas matrizes
curriculares, € possivel constatar que o uso pedagogico de diferentes midias é uma
guestao negligenciada na maioria dos cursos de licenciatura em Geografia, fator que
dificulta a formacdo de profissionais que estejam preparados para incorporar o
material midiatico de maneira satisfatéria em sala de aula. Nesse sentido, este
trabalho apresenta os resultados de uma reflexao tedrica e pesquisa em campo que
busca compreender como professores de Geografia e alunos do 3° Ano do Ensino
Médio decodificam os discursos geopoliticos da midia. Para tanto, foram aplicados
questionarios e realizadas observacdes de aulas em que docentes e discentes
tiveram contato com algum tipo de material midiatico. Constatou-se que a midia
ainda é o principal fator que condiciona os imaginarios geopoliticos dos discentes.
Por outro lado, grande parte dos educadores ainda concebe o material midiatico
apenas como mais um recurso didatico e ndo como objeto de estudo a ser
sistematizado em sala de aula.

Palavras-chave: midia; geopolitica; decodificacdo; ensino de Geografia;
aprendizagem.



ABSTRACT

Understanding mediatic language is an important element of school Geography.
Concepts which are structuring to geographic thought — like territory, landscape and
space — are continuously present in the major news headlines’ vocabulary worldwide.
In order to ease the public’s understanding of geopolitical topics, the mass media
resort to oversimplifications, clichés, truisms and typifications. Such a fashion of
approaching facts pauperizes the analysis of a rather complex scenario of
international relations. Nevertheless, the influence of mediatic discourse in the
elementary school processes of Geography teaching and learning is, to this day, still
little mentioned in academic papers in general. Having analysed different syllabuses
made it clear that the educational use of diverse media is a theme neglected by most
Geography graduation courses — a factor of hindrance to the formation of qualified
professionals, capable of reasonably incorporating media-sourced content into
classroom activity. In this regard, this paper displays the results of theoretical
reflexions and field reseach with the practical aim of outlining the processes by which
Geography teachers and students at the third year of secondary education decode
geopolitical discourse from the news. For such, surveys and classroom fieldwork
were made in which docents and learners came in touch with mediatic contents. It
has been observed that mass media are still a main factor in shaping the students'
geopolitical imagery. On the other hand, a large number of educators still conceive
media-sourced contents as just another didatic resource rather then a study object
worthy of systematized use in class.

Keywords: media; geopolitics; decoding; Geography teaching; learning.
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INTRODUCAO

A midia tem desempenhado importantes papéis na atual conjuntura das
relacdes internacionais. Como ator geopolitico, ela pode influenciar algumas das
principais decisdes que sao executadas em ambito global. Por outro lado, os meios
de comunicacédo de massa também geram a visibilidade necessaria para divulgar as
acbes dos principais protagonistas e antagonistas que atuam no cenario
geopolitico?.

Entretanto, cerca de 80% do conteddo dos noticiarios internacionais que
circulam pelo planeta sdo distribuidos por apenas quatro agéncias — Associated
Press (AP), United Press International (UPI), Agence France Press (AFP) e Reuters
— sediadas, sem excecdo, em nacdes desenvolvidas (THUSSU, 2006).
Consequentemente, os discursos geopoliticos da midia sdo pautados por visdes
favoraveis as politicas externas das principais poténcias globais e, em contrapartida,
apresentam representacdes negativas a respeito de nacdes ou organizacées nao-
estatais consideradas hostis pela cultura ocidental.

Por sua vez, a grande imprensa brasileira — oligopoélio formado por algumas
familias que controlam os principais veiculos de comunicacdo do pais — reverbera as
noticias distribuidas pelas agéncias internacionais sem fazer a devida analise
critica®.

Para facilitar a compreensédo do publico (em geral ndo familiarizado com as
tematicas geopoliticas) e tornar inteligivel a complexa configuracdo das relacdes
internacionais, a midia fornece “atalhos cognitivos”, a partir de esteredtipos,
tipificacbes, = maniqueismos, chavoes, personalizagdes, lugares-comuns,
generalizagles, “opinides prontas” e concepgdes de mundo ja formadas.

Devido ao distanciamento espacial dos receptores, o imaginario popular sobre

guestdes geopoliticas tende a ser construido a partir de ideias vinculadas pela midia.

1 A palavra “midia” é uma adaptacdo do inglés “(mass) media” (meios de comunicacdo de massa)
para a lingua portuguesa. O inglés media advém do latim media, plural de medium, que significa
“meio”, “intermediario”, “centro”. Seu uso também se refere ao conjunto dos meios de comunicagéo, o
que inclui diferentes veiculos, recursos e técnicas, como, por exemplo, jornal, radio, televiséo, cinema
e Internet (FERREIRA, 1999).

2 Nove familias — Marinho (Organizagbes Globo), Civita (Grupo Abril), Frias (Folha de S&o Paulo),
Mesquita (O Estado de Sdo Paulo), Saad (Grupo Bandeirantes), Macedo (Grupo Record), Abravanel
(SBT), Alzugaray (Editora Trés) e Nascimento Brito (Jornal do Brasil) — estéo por trds de mais de 90%
de toda a comunicagéo brasileira, isto &, controlam a circulag&o e producéo de informacées (SODRE,
1996).
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Tipificacbes e esteredtipos como o “mucgulmano terrorista e fanatico religioso”, o
“ditador cubano” e o “caudilho sul-americano”, exaustivamente repetidos pelos meios
de comunicacéo, podem ser aceitos sem maiores guestionamentos.

Em contrapartida, as constantes intervencdes das principais poténcias
mundiais em paises subdesenvolvidos e as acdes cometidas por aliados dos
Estados Unidos e da Europa Ocidental — como o genocidio promovido pelo Estado
de lIsrael contra o povo palestino, as inumeras leis miséginas e homofdbicas
presentes na Arabia Saudita® e a violagdo dos direitos humanos na Colémbia — séo
estrategicamente negligenciadas, ou entdo abordadas superficialmente.

Ja as personalizacdes e proposicdes manigueistas presentes nos noticiarios
geopoliticos podem induzir o publico a acreditar que o0s antagonismos entre
Ocidente e civilizagdo islamica consistem em mero conflito pessoal entre George W.
Bush e Osama Bin Laden ou podem ser reduzidos a um confronto “bem versus mal”.

Diante dessa realidade, espera-se que as aulas de Geografia na educacao
basica se transformem em importantes espacos de ressignificacdo critica dos
discursos midiaticos e para a desconstrucdo de truismos geopoliticos sedimentados
no imaginario popular, pois categorias de analise da ciéncia geografica como
espaco, territorio, lugar ou escala também estdo constantemente presentes nos
noticiarios internacionais, com diferentes formas e com diversas acepc¢des.

Além do mais, conforme apontam Figueiredo et al. (1999), é imprescindivel
gue a escola assuma a tarefa de promover uma segunda alfabetizacédo, ou seja,
ensinar a ler a mensagem midiatica e compreender a sua linguagem. Autores como
Ledo e Carvalho Ledo (2008), Souza e Queiroz (2012), Guimardes (2016) e
Pontuschka (2001) afirmam que a utilizagdo de diferentes linguagens midiaticas na
Geografia (documentarios, filmes, programas de televiséo, textos de jornais, revistas
e Internet) consiste em importante ferramenta pedagdgica, podendo auxiliar na
compreensao e critica da producdo do espaco.

Contudo, é preciso que o uso do material midiatico em sala de aula supere a

posicdo de mera ilustracdo didatica, e a reflexdo de professor e alunos tenha como

8 Apesar de pertencer a civilizagdo mugulmana, a Arabia Saudita geralmente ndo é representada de
maneira negativa nos noticiarios internacionais, pois este pais € um dos principais aliados das
poténcias ocidentais no Oriente Médio. Todavia, a Arabia Saudita € uma das nac¢des islamicas mais
ortodoxas. Sua legislacdo é baseada nos preceitos wahhabistas, corrente ultraconservadora que
prega a purificagdo do islamismo para devolvé-lo as suas raizes do século VI. O
Wahhabismo também exerce grande influéncia em grupos fundamentalistas como Al Qaeda, Estado
Islamico e Al-Nursra.
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ponto de partida o conhecimento geogréafico. Sendo assim, o presente trabalho
pretende compreender como os discursos geopoliticos da midia se incorporam ao
meio didatico e sao ressignificados e/ou reproduzidos pelos professores de
Geografia e alunos do 3° Ano do Ensino Médio*. Em outros termos, verificar em que
medida as representacfes midiaticas sdao compartilhadas por docentes e discentes.

Partimos de duas hipoteses: 1) O conteudo midiatico, principalmente em
questdes geopoliticas, influencia o discurso do professor e o processo de construcao
do conhecimento geografico por parte do aluno e 2) Os professores de Geografia
utilizam o material midiatico como mais um recurso didatico complementar, e nao
como objeto de estudo a ser sistematizado em seu contetdo discursivo.

O primeiro capitulo — Midia e Geopolitica — ressalta pontos de aproximacao e
contraste entre as hipéteses formuladas para compreender os mecanismos que
regem 0s meios de comunicacdo de massa, analisa a influéncia midiatica no
comportamento do publico e aborda a importancia da midia na atual conjuntura das
relacbes internacionais, a partir de suas atuacdes como ator e instrumento
geopolitico.

No segundo capitulo — Discursos geopoliticos da midia brasileira —
destacamos algumas caracteristicas dos noticiarios internacionais e dos discursos
da midia brasileira sobre 0 mundo muculmano e a geopolitica latino-americana.
Para tanto, utilizamos como referéncia a metodologia proposta por Napolitano
(1999), a partir da andlise de quatro niveis basicos: nivel lexical (levantamento de
palavras que aparecem com maior frequéncia nas coberturas sobre um determinado
assunto); nivel sintatico (como as noticias sdo apresentadas e agrupadas dentro de
uma sequéncia de temas); nivel semantico (quais sdo os sentidos que as palavras
assumem em um contexto especifico, como se constroi o juizo de valor em torno da
noticia e como um texto articula causa e efeito na explicacdo dos fatos) e nivel
dialdgico (corresponde a atuagdo dos chamados “formadores de opiniao” que, sob o
pretexto de possuirem maior autonomia na reformulacédo dos contetdos vinculados
pelos noticiarios, sado responsaveis por difundir tacitamente o viés ideologico de uma
emissora, jornal ou revista).

Foram analisados 0s noticiarios presentes nas revistas Veja, Isto E e Epoca;

4 De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), os estudos geopoliticos fazem parte
do conteldo didatico de Geografia referente ao 3° Ano do Ensino Médio.
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nos jornais Folha de S&o Paulo, O Globo e O Estado de Sao Paulo e nos telejornais
da Rede Globo, GloboNews e BandNews®.

Constatamos que a imprensa brasileira tem importante participagdo na
propagacdo de esteredtipos difundidos pelas grandes poténcias mundiais sobre o
mundo muculmano. Valores e preceitos dessa civilizacdo sao distorcidos, ou entao,
analisados sob a Gtica ocidental.

De acordo com essas abordagens, o isla seria dotado basicamente de
caracteristicas negativas — irracionalidade, fanatismo, autoritarismo, opressdo as
mulheres, violéncia e tradicionalismo — em contraste as qualidades que definiriam o
“‘mundo ocidental” — razéo, tolerancia, liberdade, igualdade e modernidade (PINTO,
2010, p. 21).

J& as noticias sobre os paises latino-americanos, apesar da proximidade
geografica, ndo recebem por parte da grande midia brasileira 0 mesmo destaque
concedido a outras regides do planeta. Entretanto, € possivel constatar que
governos com tendéncias politicas a esquerda geralmente sao representados de
maneira negativa®. Se, por um lado, a midia apregoa uma politica externa brasileira
submissa aos interesses das grandes poténcias mundiais, por outro lado, defende
veementemente uma diplomacia agressiva em relagdo aos vizinhos subcontinentais.

O terceiro capitulo — Midia, Educacdo e Conhecimentos Geogréaficos — faz

uma reflexdo sobre o carater dialético da educacdo como reprodutora da ordem

5 A escolha dessas emissoras e publicacdes foi realizada levando em consideracdo os seguintes
fatores: 1) indices de audiéncia, 2) numero de tiragens, 3) circulagdo, 4) grande presenca de
questdes geopoliticas em seus noticiarios e 5) capacidade de influenciar na agenda de discussao
publica nacional. Veja, Epoca e Isto E sdo, em sequéncia, as revistas semanais mais vendidas no
Brasil (R7, 2017). Folha de S&o Paulo, O Globo e O Estado de S&o Paulo séo os trés maiores jornais
diarios de circulacdo paga (edicdes impressas e virtuais) (ASSOCIACAO NACIONAL DE JORNAIS,
s/d). A Rede Globo é a maior emissora brasileira em indices de audiéncia. GloboNews e BandNews
sdo canais de televis@o por assinatura dedicados a programacao jornalistica.
6 O termo “esquerda”, relacionado ao espectro politico, tal como seu antipoda “direita”, surge a partir
dos acontecimentos que se desencadeariam na Revolugdo Francesa, no final do século XVIILI.
Na época, os adjetivos “esquerda” e “direita” foram utilizados em referéncia a disposicdo dos
assentos na Assembleia dos Estados Gerais. O Terceiro Estado (camponeses e burgueses),
defensor de reformas liberais, posicionou-se a esquerda do rei. Ja os setores da sociedade francesa
favoraveis a manutencdo do status quo dominante, clero e nobreza (respectivamente Primeiro e
Segundo Estado), estavam a direita do monarca. Apés a queda da Bastilha, a esquerda foi vinculada
a corrente jacobina: “revolucionarios radicais”, que aspiravam, entre outras mudangas, a adogéo do
regime republicano, a secularizacdo do Estado e a concessao de beneficios as camadas populares.
Por outro lado, a direita ficou associada aos girondinos: “revolucionarios moderados”, que pretendiam
garantir as conquistas da Revolugcdo apenas para a burguesia, excluindo os setores sociais menos
abastados das principais decisdes politicas (KNAPP e WRIGHT, 2006). No decorrer dos anos, novas
acepcgOes foram incorporadas aos conceitos de esquerda e direita. De acordo com Bobbio (2001),
esquerdistas sdo os partidarios da melhoria das condigbes de vida da maioria da populacéo,
enquanto direitistas sdo os partidarios da conservagao dos privilégios das elites tradicionais.
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vigente ou como mecanismo de transformacéo da realidade, passa pelos processos
de formacao de conceitos e a construcdo do conhecimento geografico na educacéo
bésica e culmina na andlise sobre as relacdes entre material midiatico e ensino de
Geografia, abordando os riscos e possibilidades de se incorporar a midia em sala de
aula.

No quarto capitulo sdo apresentados os resultados apurados na pesquisa em
campo, através da analise de questionarios aplicados a professores de Geografia e
alunos do 3° Ano do Ensino Médio e a partir das observactes de aulas de Geografia
em gue docentes e discentes tiveram contato com algum tipo de material midiatico’.

Em relacdo a aspectos metodologicos, a presente pesquisa pode ser
classificada como quantitativa e quantitativa. O hibridismo aqui proposto se deve ao
fato de que questdes complexas e universos heterogéneos requerem observacdes
em diferentes escalas de analise, bem como desenhos metodolégicos que
combinem diferentes formas de amostragem (FRAGOSO, RECUERO e AMARAL,
2011; ADAS, LASTORIA e RICHTER, 2016).

De acordo com Godoy (1995), uma pesquisa quantitativa procura traduzir, em
nameros, opinides e informacdes para classifica-las e, posteriormente, analisa-las.
Recorremos aos procedimentos metodoldgicos quantitativos na utilizacdo de
técnicas estatisticas (calculo de amostragem, nivel de confianca e margem de erro)
e na tabulacdo dos dados obtidos a partir das informacdes coletadas na aplicacéo
de questionarios compostos por perguntas objetivas ou “fechadas” e subjetivas ou
“abertas”.

J& a pesquisa qualitativa procura obter dados descritivos e compreender 0s
diferentes individuos e seus contextos sociais, culturais e institucionais através do
contato direto do pesquisador com a situacéo estudada (GODOQY, 1995; GIL, 1988).
Os procedimentos metodolégicos qualitativos embasaram as nossas observacdes
em sala de aula e também foram utilizados para analisar os resultados apurados nos

guestionarios que nado puderam ser pautados em gréaficos ou quantificados (sob o

7 A aplicagdo de questionarios, realizada em ambito nacional, durante o ano letivo de 2017, contou
com a participacdo de duzentos professores de Geografia do ensino béasico e seiscentos alunos,
sendo que trezentos fizeram atividades de decodificacdo de imagens e outros trezentos responderam
ao questionario escrito para discentes do 3° Ano do Ensino Médio. Os questionarios para professores
foram disponibilizados virtualmente. Os questionarios para alunos e a atividade de decodificagédo de
imagens também foram disponibilizados virtualmente ou aplicados diretamente nas escolas, com as
devidas autorizagBes de diretores, orientadores educacionais e professores. Ja as aulas foram
observadas em turmas de 3° Ano do Ensino Médio de trés escolas da rede de ensino do estado de
Minas Gerais, nos municipios de Barbacena e Diamantina, também no ano letivo de 2017.
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risco de se perder a riqueza de subjetividades, experiéncias e saberes presentes
nas respostas de alunos e professores).

Para testar a primeira hipotese — se o conteudo midiético, principalmente em
questdes geopoliticas, influencia o discurso do professor e o processo de construcao
do conhecimento geografico por parte do aluno — foram aplicados questionarios e
decodificacbes de imagens para conhecer as diferentes concepcdes de professores
e alunos em relagdo aos discursos geopoliticos da midia.

No questionério dirigido aos professores de Geografia da educagdo bésica
constaram perguntas que abordam a percepcdo docente sobre o discurso midiatico,
a formacéo inicial durante a graduacdo e a maneira como o professor incorpora 0s
materiais midiaticos em sua prética didatica.

Com o objetivo de interpretar como ocorre o processo de decodificagcdo dos
conteudos visuais divulgados pela midia, um grupo de alunos foi questionado sobre
quais ideias |hes vinham a mente ao entrarem em contato com imagens que
remetem a tematicas geopoliticas. Para tanto, selecionamos cinco imagens: um
garoto sirio morto em uma praia do Mar Mediterraneo, mugulmanos no deserto, o
simbolo comunista, as torres do World Trade Center em chamas e um urso polar
devorando uma foca na regido artica. As escolhas das imagens levaram em
consideracdo o impacto midiatico e/ou suas relacdes com as questdes abordadas
neste trabalho.

Outro grupo de estudantes respondeu um questionario estruturado de acordo
com 0s seguintes propositos: identificar os meios de comunicacdo mais utilizados
para obter informacdes sobre outros paises, povos, continentes ou regides do
planeta; avaliar a influéncia dos discursos midiaticos nas construcées de imaginarios
geopoliticos através de relatos sobre imagens acusticas®; conhecer o nivel de
interesse e as dificuldades para compreender as aulas de Geografia que abordam a
geopolitica e os conflitos armados no mundo; e verificar se 0s docentes coadunam
com alguns chavdes presentes no senso comum que sao reproduzidos com grande
frequéncia em textos difundidos pela midia.

Posteriormente, as respostas fornecidas por discentes e docentes nos
questionarios e decodificacdo de imagens foram comparadas com os contetdos dos

noticiarios internacionais da midia brasileira.

8 A expressao “imagem acustica” se refere a representacdo mental feita por um individuo sobre um
determinado lexema (SAUSSURE, 1995).
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Ja a segunda hipotese — se os professores de Geografia utilizam o material
midiatico como mais um recurso didatico, e ndo como objeto de estudo a ser
sistematizado em seu contetdo discursivo — foi testada durante as observaces em
sala de aula. Procuramos identificar os valores e conceitos presentes em discursos
de professores de Geografia em aulas que abordam questdes geopoliticas, se
possuem linguagem acessivel e condizente a realidade do corpo discente e
procuram formular didlogos entre texto midiatico e conhecimento geogréfico.
Também foi importante compreender como os docentes trabalham com o material
midiatico em suas aulas, se promovem sua ressignificacdo critica, identificando
possiveis jogos de poder, efeitos ideoldgicos e relacdes hierarquicas que estdo por
trds das condicdes de producdo de um determinado discurso. Para tanto,
elaboramos “notas de campo” em que registramos os principais fatos percebidos em
nossa convivéncia escolar.

As observacfes em sala de aula foram embasadas pela metodologia proposta
por Ledo e Carvalho Ledo (2008, p. 67) levando em consideracdo: a) relagdo do
educador com o material midiatico; b) relacdo pedagdgica estabelecida em sala de
aula e c) relacao do texto midiatico com o conhecimento geografico.

Em todas as etapas desta pesquisa, a sala de aula ndo foi concebida como
reprodutora automéatica de conceitos e teorias geograficas sistematizadas na
universidade, mas como espaco privilegiado de construgcdo de novos e importantes
conhecimentos, que devem ser comunicados, refletidos e aproveitados no ambiente
académico, pois ndo basta uma formacéo centrada no conteudo; € preciso, também,
promover a interlocucdo didatica e reconhecer tanto os saberes tedricos quanto os
saberes praticos.

Professores e alunos, em todas as instituicbes de ensino pesquisadas,
tiveram participacdo ativa no desenvolvimento da pesquisa em campo. A medida do
possivel, procuramos desenvolver observagbes referenciadas nos pressupostos
metodoldgicos da “pesquisa-agao colaborativa”, por meio de uma reflexdo em agéo,
a partir da insercédo sistematica no ambiente escolar, do acompanhamento de seu
cotidiano, da troca e convergéncia de saberes e experiéncias com 0s atores sociais
envolvidos.

Também nado pretendemos apresentar, no decorrer deste trabalho, um guia

ou uma espécie de compéndio sobre como incorporar 0 material midiatico ao ensino
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de Geografia na educacao basica. Nao concebemos nossas colocacdes sobre esta
tematica como herméticas, acriticas, completas ou absolutas.

De maneira geral, no meio académico ainda ha poucas reflexdes sobre a
atuacao profissional do professor. Conforme denuncia Moraes (1989, p. 120), o
curriculo universitario, ao proporcionar uma bagagem refinada de técnicas e teorias
sem nenhum horizonte de aplicabilidade real, coloca o ingressante ao magistério
despreparado para a situacdo de aula. Seguindo essa légica bacharelesca, parcela
consideravel dos docentes universitarios negligencia o carater pedagogico do
conhecimento geografico, limitando-se a apresentar tematicas como geopolitica,
climatologia, geomorfologia ou urbanizacdo sem, entretanto, sugerir estratégias ou
procedimentos didaticos sobre como trabalhar estes conteldos na escola basica®.

Apés analise de diversas matrizes curriculares, foi possivel perceber que as
relacbes entre midia e processo educacional sdo pouco abordadas nos cursos de
licenciatura em Geografia, fator que dificulta a formacédo de profissionais que
estejam preparados para trabalhar com o material midiatico em sala de aula.

A bibliografia, identificada por esta pesquisa, sobre as relacdes entre midia e
ensino de Geografia apresenta apenas um livro — Ensino de Geografia e Midia:
linguagens e préticas pedagdgicas, de Vicente de Paula Le&do e Inéz Aparecida de
Carvalho Ledo — e trés coletaneas de textos — Geografia e Midia Impressa,
organizada por Angela Massumi Katuta; Espaco, tempo e cultura midiatica na
escola: propostas para o ensino de Geografia, organizada por lara Vieira Guimaraes;
e (Geo)grafando o territério: a midia impressa no ensino da Geografia, organizada
por Angela Massumi Katuta, Deise Fabiana Ely, Eliane Tomiasi Paulino, Fabio César
Alves da Cunha e Ideni Terezinha Antonello.

N&o é do conhecimento desta pesquisa a existéncia de livros (publicados por
autores brasileiros) que abordem especificamente a influéncia dos discursos
geopoliticos da midia na Geografia Escolar®.

Portanto, levando-se em consideracdo a influéncia exercida pelos grandes
grupos de comunicagao na formacéo intelectual de boa parte da populacéao e o baixo

namero de pesquisas cientificas sobre a importancia da midia no processo de

9 Essa questdo sera discutida de maneira mais aprofundada no quarto capitulo.
10 De acordo com levantamentos realizados no Google, Google Académico, Academia.edu, SciELO e
na plataforma Web of Science.
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ensino-aprendizagem em Geografiall, consideramos que este trabalho pode
contribuir para o meio académico de maneira geral e para os estudos na area de

educacgéao geogréfica, em particular.

11 Conforme pesquisa realizada através do Banco de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) — <http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-
teses/#!/>. Acesso em: 15 mar. 2016.

27



CAPITULO |
MIDIA E GEOPOLITICA

1.1 Teorias classicas da comunicacao

Durante as décadas de 1920 e 1930 foram realizados os primeiros estudos
sistematicos sobre os meios de comunicacdo de massa. Na época, os paradigmas e
modelos de pesquisa dominantes foram formulados em duas influentes escolas do
pensamento académico.

A Escola de Chicago, por meio da “Teoria Hipodérmica” (também conhecida
como “Teoria da Bala Magica”), concentrou seus estudos em aspectos técnicos e
fisicos da interagdo entre os seres humanos e as midias. De acordo com essa linha
de pensamento, ha “uma conexao direta entre a exposicdo as mensagens e 0
comportamento: se uma pessoa € atingida pela propaganda, pode ser controlada,
manipulada, induzida a agir (WOLF, 2009, p.11). Inevitavelmente, uma mensagem
lancada pelos meios de comunica¢do, desde que eliminados problemas técnicos
gue dificultem a sua apreensao, seria imediatamente aceita e espalhada entre todos
0S receptores, em igual proporcéo.

Na Escola de Frankfurt foi elaborada a “Teoria Critica dos Meios de
Comunicacdo de Massa”, que se preocupou essencialmente com o0s conteddos
distribuidos pela midia e sua influéncia junto ao publico. Adorno e Horkheimer
(1985), principais pensadores frankfurtianos, concluiram que o0s meios de
comunicacdo de massa atingem a todos os individuos de maneira homogénea,
direcionando habitos de consumo, criando falsas necessidades, impondo
esteredtipos, inculcando padrdes de comportamento e moldando as opiniées de seu
publico. Estes autores teceram severas criticas aos veiculos de comunicacdo mais
populares de sua época. Para Adorno e Horkheimer, o cinema atrofia a capacidade
imaginativa do espectador e o radio torna todos 0s ouvintes iguais ao sujeita-los,
autoritariamente, aos idénticos programas das varias estacdes, eliminando assim

qualquer traco de subjetividade na instancia receptiva'?.

12 E importante frisar que a Teoria Hipodérmica e a Teoria Critica foram fortemente influenciadas
pelos desdobramentos traumaticos da Primeira Guerra Mundial, principalmente pelo fato de a
utilizacdo dos meios de comunicacdo de massa ter se constituido em fator decisivo para a adesdo
das populagbes dos paises beligerantes aos esforcos de guerra. Ndo obstante, os estudos
psicolégicos da época consideravam que o0s comportamentos humanos eram determinados
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Posicdo analoga é compartilhada por Sarah Chucid Via (1977) em relacéo a
televisdo. Em suas pesquisas sobre a recepcdo do conteudo televisivo por
trabalhadores da industria téxtil, ela concluiu que o video apresenta um conjunto de
imagens trabalhadas, cuja apreensao é momentanea, de forma a persuadir rapida e
transitoriamente o grande publico.

Por sua vez, Jean Baudrillard (1991, p. 110) acrescenta que:

Os media carregam consigo o sentido e o contra-sentido, manipulam
em todos os sentidos a0 mesmo tempo, nada pode controlar este
processo, veiculam a simulag&o interna ao sistema e a simulacdo
destruidora do sistema segundo uma logica absolutamente moebiana
e circular — e estd bem assim. N&o ha alternativa, ndo ha resolugdo
l6gica. Apenas uma exacerbacdo logica e uma resolucdo
catastrofica.

Lasswell (1987) considera que os processos de comunicacdo de massa Sao
exclusivamente assimétricos, com um emissor ativo que produz o estimulo e uma
massa passiva de destinatarios que reage automaticamente quando “atingida” pelo
estimulo.

Recorrendo a preceitos psicanaliticos, Lima (2000) argumenta que a recepcao
dos contetddos midiaticos é operada em nivel inconsciente, gerando padrdes de
comportamento que sédo seguidos independentemente de vontades individuais.

Ao interpretar a maneira como a midia altera a existéncia humana nos
ambitos individual e coletivo, Tony Schwartz (1985) concluiu que as pessoas em
geral possuem impressdes semelhantes sobre a ideia de Deus (conforme as
concepcles predominantes na tradi¢cdo ocidental) e a respeito da atuacdo dos meios
de comunicacdo de massa. Schwartz constatou em suas pesquisas em campo que
as nogodes de “onipoténcia”, “onisciéncia” e “onipresenca” séo aplicadas pelo publico
para descrever as caracteristicas tanto divinas quanto midiaticas. Nas palavras do

autor:

Os meios de comunicagdo sdo oniscientes, fornecendo
conhecimento, provocando emocdes e estabelecendo uma moral
comum. A informagdo via televisdo atinge tanto os analfabetos
guanto os letrados, os quais a recebem mesmo sem ter ido a sua

exclusivamente por questdes biolégicas. Logo, considerava-se que as pessoas, por possuirem
naturezas uniformes, agiriam basicamente da mesma maneira aos estimulos gerados pelos veiculos
midiaticos, independentemente do meio social.

29



procura. [...] Os meios de comunicacdo afetam profundamente as
atitudes da comunidade, as estruturas politicas e o0 estado
psicologico de todo um pais. A maneira de Deus, a midia pode
alterar 0 curso de uma guerra, arrasar um presidente ou um rei,
elevar os humildes e humilhar os orgulhosos. Os meios de
comunicacdo conseguem dirigir a atencdo de milhBes de pessoas
sobre 0 mesmo caso e da mesma maneira [...] (SCHWARTZ, 1985,
p. 20).

Para Merton e Lazarsfeld (2000), enquanto em regimes autoritarios, como o
nazismo e o stalinismo, o controle da populacdo era exercido de forma direta e
violenta, em nacdes consideradas democraticas, como os Estados Unidos da
América, esse controle é sutil e simbdlico, através da acéo “narcotizante” dos meios

de comunicacdo de massa.

Hitler, por exemplo, utilizou-se da forma de controle mais visivel e
direta: a violéncia organizada e a coercdo da massa. [...] Aqueles que
pretendem controlar as opinides e crengcas de nossa sociedade
utilizam-se cada vez menos da forga fisica, e cada vez mais da
persuasdo em massa. Os programas de radio e o0 anuncio
institucionalizado substituem a violéncia e coercdo. A preocupacao
manifesta quanto as fungbes dos mass media deve-se, em parte, a
observacao valida de que estes meios tomaram para si a tarefa de
conformar o publico de massa ao status quo social e econémico
(MERTON e LAZARSFELD, 2000, p. 110-111).

J& o grupo de estudiosos da midia, designado genericamente como “tedricos
criticos”, assinala que a utilizagdo dos meios de comunicag¢do de massa para moldar
os significados compartilhados pelos diferentes individuos é uma estratégia bastante
eficaz para manter o controle social, politico ou econémico (DEFLEUR e BALL-
ROKEACH, 1993, p. 319).

1.2 Estudos contemporaneos em comunicacao

As hip6teses que partem da premissa de que ha, por um lado, meios de
comunicacdo manipuladores, com interesses claros em controlar aspectos
emocionais e cognitivos da audiéncia e, de outro lado, receptores automaticamente
manipulados, desprovidos de qualquer tipo de criticidade, sdo insuficientes para
compreender 0 complexo processo de comunicagao.

A midia ndo somente condiciona, mas também &, sobretudo, condicionada
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por outras instancias da sociedade. Utilizando um conceito elaborado por Bourdieu
(2004), a midia, como todo campo, possui tanto suas proprias regras internas,
quanto obedece a leis sociais externas. Questdes tecnoldgicas, culturais,
econdmicas e politicas interferem e perpassam os diferentes tipos de producdes
midiaticas. As relacdes entre midia e publico vdo muito além de uma simples analise
behaviorista de estimulo/resposta.

DeFleur e Ball-Rokeach (1993) apontam que dois fatores foram decisivos
para se abandonar a ideia de que a exposicdo a midia tinha efeitos imediatos,
uniformes e diretos nas audiéncias. Primeiro, aumentou o numero de pesquisas
empiricas realizadas em grande escala sobre o processo e efeitos da comunicacéo
de massa. Segundo, psicélogos e sociblogos extrairam novas conclusdes
significativas referentes aos atributos pessoais e sociais dos seres humanos.
Consequentemente, as diferencas individuais nas estruturas psicologica e cognitiva
dos membros da audiéncia, a vivéncia em um determinado ambiente, o contexto de
recepgao e o pertencimento a um grupo social passam a ser considerados questdes
determinantes para influenciar a atencdo para a midia e a interpretacdo diante dos
problemas e objetos por ela discutidos.

Estudos contemporaneos — Thompson (1998), Castells (2008), Martin-
Barbero (2008) e Charaudeau (2012), entre outros — superaram as antigas
concepcdes que atribuiam os efeitos da comunicagdo exclusivamente a acdo do
emissor sobre o receptor, pela énfase na capacidade interpretativa do receptor, que
pode modificar o significado das mensagens de acordo com suas préprias
contingéncias. As mensagens transmitidas pelos grandes veiculos de comunicac¢ao
ndo sao recebidas automaticamente e da mesma maneira por todos os individuos.
Geralmente, o discurso midiatico perde seu significado original na controversa
relacdo emissor/receptor.

De acordo com os pressupostos da “Teoria da Dependéncia da Midia”
(DEFLEUR e BALL-ROKEACH, 1993), as consequéncias das mensagens
divulgadas pelos meios de comunicacdo de massa sao relativas: em determinadas
ocasifes, podem gerar efeitos poderosos e diretos; e, em outras circunstancias,
seus efeitos sdo indiretos e bastante débeis. Esta linha analitica ndo negligencia que
o sistema de midia é parte importante da sociedade moderna, entretanto aponta que

o funcionamento do maquinario midiatico esta condicionado pelos padrdes de

31



interdependéncia que mantém com outras instancias sociais (poder publico, grandes
corporacfes, anunciantes, organizacdes religiosas, audiéncia e grupos de pressao).
“Esses relacionamentos podem ser dominados por conflitos ou cooperativos; podem
ser dindmicos e mutaveis ou estaticos e ordeiros. Também podem variar de diretos e
poderosos até indiretos ou fracos” (idem, p. 321).

Para a “Teoria Culturalista”, a mensagem midiatica somente sera aceita pela
audiéncia se estiver adequada aos seus valores e crencas. Caso contrério, a
influéncia dos meios de comunicagdo serd in6bcua. Em outros termos, o receptor
aciona seus mecanismos de defesa para filtrar as informacfes veiculadas pelos
meios de comunicacdo de massa, traduzindo-as segundo seus proprios valores
(SILVA, 1985)13,

Cada individuo esta envolto em uma “bolha ideoldgica” que condiciona sua
maneira de interpretar e agir sobre o mundo. Ao entrarmos em contato com o
exterior, construimos representacdes sobre a realidade, formamos juizos de valor a
respeito dos varios ambitos do real, seus personagens, acontecimentos e
fenbmenos e, naturalmente, consideramos que estes juizos correspondem a

“verdade”.

Um mesmo discurso pode produzir efeitos diferentes em contextos
histéricos diferentes ou em contextos sociais (classes) diferentes. [...]
A descricdo do ideolégico de um discurso ndao nos autoriza a deduzir
0os mesmos efeitos na recepcdo (VERON, 1998, p. 137 apud
STEINBERGER, 2005, p. 83)“.

13 A Teoria Culturalista foi elaborada no “Centro de Estudos da Cultura Contemporanea da Escola de
Birmingham” (Reino Unido). Seus principais teoricos foram: Richard Hoggart, Raymond Williams,
Edward Palmer Thompson e Stuart Hall. Diferentemente da Teoria Hipodérmica e da Teoria Critica,
para a Teoria Culturalista, a massa é vista como um elemento importante no processo de
comunicacdo, que deve ser checado ndo como se fosse amorfo, mas sim constituido de grande
diversidade, devendo, portanto, ser analisado a partir dessa perspectiva.
14 Um estudo realizado pela Universidade do Estado de Ohio demonstrou que as pessoas passam
36% mais tempo lendo um texto se ele se alinhar com a sua opinido (VARALLI e SANTOS, 2015).
Leitores assiduos de revistas com forte inclinagao politica como Carta Capital ou Veja nao recorrem a
estas publicacbes para formarem suas opinides, mas para reforcarem seus argumentos (pratica
designada por psicologos como “viés da confirmagéo”). A grande rejeicdo de setores cristdos aos
casais homoafetivos presentes em telenovelas demonstra que, em determinadas situacdes, a religido
ainda exerce maior poder de persuasdo do que as emissoras de televisdo. Um pardmetro de conduta
hegemadnico ndo surge apenas pela visibilidade miditica. Todas as ideias esbo¢adas nos meios de
comunicagao provém de mecanismos psicologicos ja existentes alhures. “Resumidamente, podemos
dizer que o que as pessoas pensam determina como elas pensam” (MOSCOVICI, 2012, p. 211). A
onda de “linchamentos”, ocorrida no Brasil em 2014, nao foi consequéncia exclusiva dos discursos
inflamados dos apresentadores de programas policialescos, como equivocadamente interpretaram
alguns analistas midiaticos. Nestes casos, 0s setores sensacionalistas da midia apenas reproduziram
uma das mais poderosas pulses humanas (agressividade) e reverberaram em larga escala
preconceitos e acdes que remetem aos primérdios da civilizagcao (Lei de Talido) ou estédo arraigados
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Segundo o principio de atencédo seletiva (BROADBENT, 1958; TREISMAN,
1964), diferencas individuais de estrutura cognitiva resultam em diversos modelos de
atencdo ao conteudo da midia. Como as sociedades contemporaneas estao
saturadas com mensagens midiaticas e o publico, por sua vez, ndo consegue
acompanhar o intenso fluxo de informacfes, as pessoas tendem a criar “filtros
mentais” que negligenciam conteudos midiaticos que tém escassos ou nenhum
interesse e atentam para aquilo com que possuem maior afinidade. Em um estudo
sobre as relacdes entre midia e publico, Ball-Rokeach, Rokeach e Grube (1984)
constataram que as pessoas, ao serem estimuladas cognitiva e afetivamente, se
empenham em um tipo de cuidadoso processamento das informaces que Ihes
permite recordar ou relembrar as informacgfes apés Ihes serem expostas.

No livro Discurso das midias, Charaudeau (2012) aponta que ha um “contrato
de comunicagao” que foge da alcada do controle midiatico, pois o publico também
pode ser classificado como co-responsavel na producéao de sentido para o discurso

midiatico.

N&o ha relacdo de reflexo entre a instancia de producéo e a instancia
de recepcdo. O que a primeira constréi séo efeitos visados, e estes
raramente coincidem com o0s efeitos realmente produzidos e
(re)construidos na instancia de recepcdo. [..] O acontecimento
midiatico é objeto de uma dupla construcdo: a de uma encenacédo
levada a efeito pela transmisséo, a qual revela o olhar e a leitura feita
pela instancia midiatica, e a do leitor-ouvinte-telespectador que a
recebe e interpreta (CHARAUDEAU, 2012, p. 242-243).

Alessandra Aldé (2004) salienta que a midia é apenas um, entre varios
quadros ou grupos de referéncia, ao qual um individuo recorre como argumento para
formular suas opinides. Concorrem com 0s veiculos de comunicacdo como quadros
ou grupos de referéncia fatores subjetivo-psicolégicos (histéria familiar, trajetoria
pessoal, predisposicéo intelectual), o contexto social (renda, sexo, idade, grau de
instrucdo, etnia, religido) e o ambiente informacional (associacdo comunitaria,
trabalho, igreja).

De acordo com a hipétese da agenda-setting, elaborada por Donald Shaw e

na sociedade brasileira ha séculos (a imagem de um jovem negro acorrentado a um poste, simbolo
da onda de “linchamentos”, lembra o periodo escravocrata). Nesse sentido, o questionamento
proposto por Baudrillard (1991) é extremamente pertinente: é a midia que induz as massas ao
fascinio ou séo as massas que desviam a midia para o espetacular?
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Maxwell McCombs (1972), a midia ndo manipula, mas apresenta e sugere uma lista
de fatos a respeito dos quais se pode ter uma opinido ou discutir, mas, em ultima
instancia, cabe aos receptores aceitarem ou ndo. Shaw e McCombs inferiram que o
publico tende a conceder mais importancia aos assuntos que tém maior exposi¢ao
nos meios de comunicacédo, sugerindo assim que é a midia quem diz sobre o que o
cidaddo comum ird conversar em seu cotidiano'®. Se, na maioria das ocasides, a
imprensa ndo consegue dizer as pessoas 0 que pensar, por outro lado ela se
encontra em reais condi¢cdes de apontar para seu publico sobre quais temas pensar
(COHEN, 1963).

No entanto, apesar de os grandes veiculos de comunicacdo criarem
expectativas e estratégias persuasivas ou idealizar um modelo de publico e tentar
antecipar suas representacdes, a recepcao de um enunciado sempre vai ser
individualizada e recriada pelo sujeito!®. “Um determinado artigo de jornal, filme,
propaganda de radio ou apresentacdo na televisdo pode ser apreciado por um certo
namero de individuos e cada um saird com uma interpretacdo algo diversa daquilo a
que foi exposto” (DEFLEUR e BALL-ROKEACH, 1993, p. 216).

Diferencas entre os receptores afetam principalmente as maneiras
gue cada um tem de se relacionar com as mensagens recebidas, de
entendé-las, aprecia-las, discuti-las e integra-las em suas vidas. Por
isso a apropriagdo das mensagens da midia deve ser vista como um
processo continuo e socialmente diferenciado que depende do
contetdo das mensagens recebidas, da elaboracdo discursiva das
mensagens entre os receptores e 0s outros e dos atributos sociais
dos individuos que a recebem (THOMPSON, 1998, p. 102).

Para DeFleur e Ball-Rokeach (1993), pesquisas baseadas em metodologias

by

de causa-efeito imediatos sdo pouco esclarecedoras em relacdo a influéncia dos

meios de comunicacdo de massa na audiéncia. Wolf (2009) adverte que o0s

15 Para chegarem a essa conclusao, McCombs e Shaw desenvolveram uma pesquisa na campanha
eleitoral estadunidense de 1968, comparando os temas mais relevantes pelos eleitores com os mais
enfatizados pelos meios de comunicacdo. Os autores observaram que 0S assuntos mais expostos
pela midia eram muito semelhantes aos temas que os cidaddos consideravam como mais
importantes. Portanto, as pessoas tém grande tendéncia para incluir ou excluir de seus proprios
conhecimentos aquilo que a midia inclui ou exclui do seu préprio contetdo.
16 “O receptor isolado, como individuo, decodifica as mensagens dos meios a margem da massa
populacional a qual a mensagem é dirigida, e da qual ele mesmo faz parte, sem que exista a
possibilidade de o emissor avaliar o resultado e poder aprimora-lo. E a cultura prépria, sdo as crengas
proprias que conferem significado as mensagens que vem dos meios, e, em Ultima instancia,
outorgam a essas mensagens um valor e um sentido, independente do sentido de quem as emitiu”
(MARTINEZ SANCHEZ, 1999, p. 70).
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conteudos das mensagens midiaticas ndo geram mudancas pontuais e em curto
prazo no publico receptor. Seus potenciais efeitos devem ser entendidos em
consequéncias de longo prazo, cumulativas, sedimentadas no tempo, “ligadas a
repetitividade da produgdo de comunicagdo de massa” (WOLF, 2009, p. 142)'.

Portanto, ndo é no contato imediato entre mensagem e receptor que se
encontram os provaveis efeitos sociais do discurso midiatico, mas no acumulo de
informacdes que os principais veiculos de comunicagdo transmitem ao longo do

tempo.

1.3 Onde e como ocorrem as manipulacdes midiaticas

Para compreender onde e como ocorrem 0S possiveis mecanismos de
manipulacdo no processo de comunicacdo devemos deslocar o foco da instancia
receptiva para a instancia emissora. Utilizando uma expressdo althusseriana, €&
importante frisar que a midia, como mecanismo ideolégico de Estado, geralmente
esta a servico de poderosas forcas econdmicas. Desse modo, é imprescindivel
desvelar os contextos de producéo, interesses coorporativos e jogos de poder que
estdo por trds dos discursos midiaticos. Um determinado enquadramento da
realidade, o repertorio lexical e as cargas semanticas que as palavras assumem nos
discursos midiaticos fornecem importantes referenciais para encontrar possiveis
praticas manipuladoras.

Segundo a perspectiva tedrica do Enquadramento Noticioso, a midia faz uso
de certas palavras, ideias, expressdes e adjetivos que promove um enquadramento
que modela um determinado acontecimento, selecionando alguns aspectos e
omitindo outros, de acordo com seu viés ideoldgico. Este processo “recorta”
determinado angulo do fato tornando-o conhecido e, portanto, “real”, permitindo

assim que os cidadaos possam se posicionar e agir em relagéo ao ocorrido.

17 O estudo intitulado The Attention Factor in Recalling Network Television News — conduzido por
Stauffer, Froste e Rybolt (1983) — revelou que um grupo composto por pessoas de bom nivel
educacional (as quais se pediu que prestassem atencdo especial ao noticiario de uma noite
especifica na televisdo) ndo foi capaz de recordar 25% das matérias assistidas apenas alguns
minutos depois de encerrada a emisséo, o que nos leva a considerar que a maioria das informacdes
transmitidas por um telejornal néo fica retida na mente dos telespectadores nem por uns poucos
minutos.
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A linguagem jornalistica estrutura percepcdes de mundo valendo-se
das perguntas (Quem? O qué? Quando? Onde? Como? Por qué?)
gue ja delineiam o perfil dos atores envolvidos na trama noticiosa. Tal
perfil, independentemente dos tracos especificos que venham a
adquirir no ambito particular de cada noticia, j4 carrega, per se, um
valor social de resposta (STEINBERGER, 2005, p. 19).

Sendo assim, o enquadramento midiatico condiciona e volta o olhar para
determinada direcdo da questdo tratada, podendo influenciar e interferir na
compreensao das pessoas sobre grande parte da realidade social.

Perseu Abramo (2016) distingue quatro padrées de manipulacdo presentes na
imprensa. O Padrdo de ocultacdo estd relacionado a auséncia e a presenca de
determinados fatos na producdo da imprensa. Trata-se assim da escolha do que é
um fato jornalistico e o que ndo é um fato jornalistico. Desse modo, a midia, ao
definir em sua pauta aquilo que entende que deve ser noticiado, oculta,

intencionalmente, parte da realidade.

Tomada a decisdo de que um fato “ndo é jornalistico”, ndo ha a
menor chance de que o leitor tome conhecimento de sua existéncia,
por meio da imprensa. O fato real foi eliminado da realidade, ele nédo
existe. O fato real ausente deixa de ser real para se transformar em
imaginario. E o fato presente na producdo jornalistica, real ou
ficcional, passa a tomar o lugar do fato real, e a compor, assim, uma
realidade diferente do real, artificial, criada pela imprensa (ABRAMO,
2016, p. 41).

Todavia, mesmo um fato escolhido pela imprensa como “fato jornalistico” &
apresentado ao leitor ndo como uma realidade, com suas estruturas e
interconexdes, sua dinamica e seus movimentos e processos proprios, suas causas,
suas condicdes e suas consequéncias, mas estilhacado, despedacado, fragmentado
em milhdes de minlsculos fatos particularizados, constituindo o que Abramo
qualifica como Padréao de fragmentacéo.

No Padrdo de inversdo a ordem e a importancia das partes fragmentadas é
alterada: o secundario € apresentado como o principal e vice-versa; a palavra e a
frase ocupam o lugar da informagdo e a versdo mididtica passa a ser mais
importante do que o fato em si.

Ainda segundo Abramo, o que caracteriza a manipulacdo como um fato
essencial da grande imprensa é a habil combinag¢éo dos casos, momentos, formas e

graus de distor¢cdo da realidade, submetendo a populagdo a condicdo de ser
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excluida da possibilidade de ver e compreender a realidade e a consumir uma “outra
realidade”, artificialmente inventada. E o chamado Padrédo de Inducdo. Submetido,
ora mais, ora menos, mas sistematica e constantemente, aos demais padrdes de
manipulacéo, o leitor é induzido a ver o mundo como querem que ele o veja. O
padrdo de inducdo é, portanto, o resultado e ao mesmo tempo o impulso final da
articulacdo combinada de outros padrées de manipulacdo dos varios 6rgados de
comunicacdo com os quais ele tem contato.

Sendo assim, dependendo das circunstancias, as pessoas podem agir
baseadas ndo no que realmente estd se passando, ou que tenha ocorrido, mas
naquilo que imaginam ser a situacao real obtida a partir de descric6es fornecidas
pela imprensa — significacbes e interpretacdes que, frequentemente, tém apenas
limitada correspondéncia com que se passou.

Ja Baudrillard (1991) adverte que os sistemas de signos gerados pelos meios
de comunicacdo de massa séo organizados ndo somente para ocultar ou recortar
determinados fatos, mas também para produzi-los. A midia, ao substituir a
observacéo direta dos acontecimentos, contribui para o processo de “desrealizagao”,
fazendo com que o publico receptor perca o contato com a realidade. A televisédo
torna-se entdo um simulacro do que acontece e, em vez de comunicar, esgota-se na
encenacdo da comunicacdo. Nao obstante, a comunicacdo instantanea desencadeia
uma sucessao vertiginosa de informacgdes, reduzindo o tempo de reflexdo para o
receptor, concedendo uma roupagem virtual aos fatos, provocando assim a perda
com a dimensdo histdrica dos acontecimentos.

Em conclusao, pode-se considerar que a manipulacdo midiatica ndo ocorre na
recepcdo, mas na producdo e construcdo da noticia com a selecdo dos
acontecimentos considerados como interesse publico, no tratamento dado a uma
informacédo, ao fazer juizo de valores, na escolha das fontes a serem ouvidas, na
amplificagdo de um fato, em estratégias discursivas, no repertério lexical e ao
privilegiar um enquadramento da realidade em detrimento de outros pontos de vista

possiveis.
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1.4 Geopolitica

A expressao “ordem geopolitica” € utilizada para representar os jogos de
poder e equilibrio de forcas que caracterizam as relagdes internacionais em um
determinado periodo historico. Ja a “geopolitica”, enquanto campo do conhecimento,
se refere a influéncia de fatores econdmicos, geograficos e demograficos sobre a
politica global, distribuicdo espacial do poder, emergéncia de atores ndo-estatais no
cenario internacional e as relacdes entre Estado-Nacional e territério. A partir das
ideias de Ratzel, Danelli (2007, p. 196) define geopolitica como “instrumento da
politica externa de um pais, baseado na valorizacdo do espaco ou territério como
forma de exercer a hegemonia mundial”.

A problematica sistematizada pela geopolitica é demasiadamente rica e
complexa. Consiste em uma area cientifica muito ampla, que pode comportar varias
leituras e diferentes abordagens de diversas areas do conhecimento. Para Fulgencio
(2007, p. 308):

Geopolitica é uma disciplina das Ciéncias Humanas que mescla a
Teoria Politica a Geografia, considerando o papel politico
internacional que as nag¢des desempenham em funcdo de suas
caracteristicas geograficas — como localizagéo, territério, posse de
recursos naturais, contingente populacional, etc. E o estudo da
estratégia, da manipulacdo, da acdo. Estuda o Estado enquanto
organismo geogréfico, ou seja, é o estudo da relacéo intrinseca entre
a geografia e o poder. Método de andlise que utiliza os
conhecimentos da geografia fisica e humana para orientar a agéo
politica do Estado.

Os estudos geopoliticos surgiram no final do século XIX, a partir da intersecao
dos conhecimentos geogréfico e militar, como tentativa de legitimar academicamente
0S vastos impeérios coloniais das poténcias europeias nos continentes asiatico e
africano frente a opinido pubica'®.

Os primeiros pensadores geopoliticos concentraram seus estudos sobre o
dominio de areas estratégicas (Mackinder), controle de rotas maritimas (Mahan) e

na expansao territorial com a anexac¢ao de novos espagos e seus recursos naturais

18 No entanto, a primeira obra que utilizou o termo “geopolitica” foi o ensaio intitulado “As grandes
poténcias”, escrito em 1905 pelo jurista sueco Rudolf Kjellén. Onze anos depois de sua publicagao
pioneira, no livro O Estado como manifestacdo da vida, Kjellén (1916) definiu geopolitica como “a
ciéncia que concebe o Estado como um organismo geografico ou como um fenémeno no espacgo”.
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(Ratzel e Haushofer) como pressupostos fundamentais para que uma determinada
poténcia pudesse exercer sua hegemonia em ambito global.

De maneira geral, estes autores n&o tinham como objetivo primordial
sistematizar um conhecimento cientifico sobre a dimensao espacial da politica, mas
estabelecer bases intelectuais para que seus respectivos Estados-Nacionais se
fortalecessem no cenario internacional. Enquanto Mackinder estava interessado na
manutencdo da hegemonia global britanica, Ratzel e Haushofer apontavam a
necessidade de anexacdo de territorios (espaco vital) para o progresso do Estado-
Nacional Alemao e Mahan propunha o desenvolvimento da marinha de guerra dos
Estados Unidos para o estabelecimento de zonas de influéncia estadunidense nos
dois principais oceanos do planeta: Atlantico e Pacifico.

Se, durante a Guerra Fria, a nitida divisdo da hegemonia global entre duas
superpoténcias (Estados Unidos e Unido Soviética) permitia aos analistas
classificarem aquela ordem geopolitica global como “bipolar”’, o atual contexto das
relagbes internacionais, genericamente chamado de “Nova Ordem Mundial’,

apresenta uma maior complexidade.

During the Cold War we had a bipolar international system with two
superpowers. Each dominated part of the world and competed for
influence in the rest of the world. Rivalry between them was inherent
in that situation and was enhanced by each promoting its own political
ideology throughout the world. [...] The collapse of the Soviet Union
and the end of the Cold War produced changes in central aspects of
the global geopolitical and strategic environment (HUNTINGTON,
2003, p. 7-8)*°.

Com a auséncia do rival soviético, os Estados Unidos emergem no cenario
geopolitico pdés-Guerra Fria como a Unica superpoténcia mundial. Assim como o
Império Romano (pax romana) e o Império Colonial Britanico (pax britanica) foram
poténcias hegemoénicas em suas respectivas épocas, na “Nova Ordem Mundial”, os
Estados Unidos desempenham a fungéo de “policia do mundo” (pax americana),
promovendo incursdées militares para combater acées consideradas hostis aos seus

interesses, independentemente de posicionamentos contrarios ou favoraveis da

19 Na Guerra Fria tinhamos uma ordem internacional bipolar com duas superpoténcias. Cada uma
dominava parte do planeta e competia para expandir suas zonas de influéncias ao resto do mundo. A
rivalidade entre elas era inerente a essa conjuntura e ambas buscavam promover a sua ideologia
politica [...] O colapso da Unido Soviética e o consequente fim da Guerra Fria produziram mudancas
em aspectos centrais do ambiente geopolitico e estratégico global.
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chamada comunidade internacional. Portanto, levando-se em consideracdo o
poderio bélico estadunidense, Nye (2011) classifica a “Nova Ordem Mundial” como
“unipolar”.

Em contrapartida, Gilpin (1993), McNamara (1993), entre outros, argumentam
gue na atual conjuntura geopolitica aspectos econémicos sdo mais importantes do
que o poderio militar ou questdes ideoldgicas para se definir a hegemonia exercida
por um determinado Estado-Nacional em ambito global. Sendo assim, a antiga
rivalidade “Leste-Oeste” (socialismo versus capitalismo) que norteava as relagdes
internacionais durante a Guerra Fria é substituida pela dicotomia “Norte-Sul” (paises
ricos versus paises pobres). Sob essa o6tica, a “Nova Ordem Mundial” pode ser
representada como “multipolar”, tendo trés principais centros de poderio econémico
— Estados Unidos, Unido Europeia e Japdo — e a China como poténcia emergente.

Por outro lado, no artigo “The lonely superpower” (“A superpoténcia solitaria”),
Samuel Huntington (1999) tece severas criticas as concepcfes que caracterizam a
“Nova Ordem Mundial” como unipolar ou multipolar. Segundo o autor, para que um
sistema possa ser classificado corretamente como “unipolar’ é fundamental que a
superpoténcia hegemonica solucione os grandes problemas internacionais sem
qualquer tipo de auxilio externo. Apesar de ndo negar a importancia dos Estados
Unidos como a Unica superpoténcia no xadrez geopolitico internacional, Huntington
argumenta que somente em cooperacédo com seus aliados o governo estadunidense
podera resolver questdes centrais para a sua politica externa (como o combate a
grupos terroristas muculmanos ou diminuir a influéncia de poténcias regionais
consideradas hostis).

O autor sugere que a ideia de unipolaridade seja substituida pela nocao de
“‘uni-multipolaridade”, conceito hibrido, resultante da fusdao de caracteristicas
multipolares e unipolares. Neste mundo “uni-multipolar”, a estrutura de poder global
apresenta basicamente quatro niveis. No topo, os Estados Unidos tém primazia em
todos os dominios do poder. No segundo nivel estdo as principais poténcias
regionais, atores dominantes em areas estratégicas do planeta, mas cujos
interesses e capacidades nédo se estendem globalmente quanto os dos Estados
Unidos. Neste nivel estdo incluidos a Unido Europeia, Russia, China, india, Ir,
Brasil, entre outros. Em um terceiro nivel estdo as poténcias regionais secundarias,

cuja influéncia em sua regido € menor do que a exercida pelas grandes poténcias
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regionais. Finalmente, no quarto nivel, estdo todos os demais paises, alguns dos
quais podem ser importantes por varias razées, mas nao desempenham funcdes na
estrutura de poder global comparéveis aos paises nos trés niveis superiores.

Em outra oportunidade, Huntington (1997) interpreta a “Nova Ordem Mundial”
a partir da hipotese conhecida como “choque de civilizagdes”. Segundo essa
proposicao, no cenario geopolitico pos-Guerra Fria, as fontes de conflitos ndo seriam
mais razdes ideoldgicas ou econémicas, mas questdes de ordem cultural, sobretudo
as rivalidades entre civilizacdes?.

Ja autores como Arrighi e Silver (2001), Taylor (1993), Ohmae (1996) e
Wallerstein (2002) consideram que os Estados-Nacionais deixaram de ser os atores
privilegiados do cenério mundial. Nesse sentido, a hegemonia global deslocou-se
das tradicionais instituicdes politicas para atores ndo-estatais (sobretudo as grandes
corporacfes transnacionais). Por conseguinte, na auséncia de um centro
estruturante de poder global que esteja localizado na esfera politica, a “Nova Ordem
Mundial” poderia ser interpretada como “apolar”.

Hardt e Negri (2010) afirmam que a antiga ordem imperialista, caracterizada
pelas disputas entre poténcias globais pelo controle de territérios coloniais (que
levaram, entre outras consequéncias, as duas grandes guerras mundiais), cedeu
lugar a um novo arranjo geopolitico, baseado em um unico “Império”,
descentralizado e desterritorializado, que incorpora gradualmente o planeta inteiro

dentro de suas fronteiras abertas e em expanséo.

O Império nao estabelece um centro territorial de poder, nem se
baseia em fronteiras ou barreiras fixas. [...] O poder exercido pelo
Império ndo tem limites. Antes e acima de tudo, portanto, o conceito
de Império postula um regime que abrange a totalidade do espaco,
ou que de fato governa todo o mundo “civilizado”. Nenhuma fronteira
territorial confina o seu reinado (HARDT e NEGRI, 2010, p. 12-14).

20 Segundo Huntington, a humanidade pode ser dividida em nove civilizacdes: civilizagdo sinica (ou
chinesa), civiliza¢é@o nipdnica (ou japonesa), civiliza¢@o hindu, civilizagdo budista, civiliza¢éo islamica
(ou mugulmana), civilizagdo ocidental, civilizacdo latino-americana, civilizacdo ortodoxa e civilizagéo
subsaariana. Entretanto, o grande equivoco de se adotar o “choque de civilizagdes” como paradigma
para se entender os principais focos de tensdo do atual contexto geopolitico € ndo levar em
consideragdo as motivacBes econdmicas que condicionaram as intervengBes das poténcias
ocidentais em paises como Afeganistdo, Iraque, Libia e Siria. Interpretar tais conflitos como meros
antagonismos intercivilizacionais, ou somente levando em consideracdo as diferencas entre as
religides cristd e muculmana, € simplificar demasiadamente uma realidade que é inerentemente
complexa.
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Para Moisi (2009), na era da globalizacdo, as emocbes tornaram-se
indispensaveis para compreender a complexidade do mundo em que vivemos.
Ampliadas pela midia, elas refletem e reagem a globalizacdo, além de influenciarem
a geopolitica, que atualmente se caracteriza, segundo o autor, pelo “conflito das
emocgdes”, em que as culturas do medo, da humilhacdo e da esperanca estédo
concedendo uma nova configuragdo ao mundo.

Ao tragar uma espécie de “mapa global das emogdes”, o autor pontua que os
Estados Unidos e a Europa foram dominados pelo medo do “outro” e pela perda de
objetivos e de identidades nacionais. Para arabes e muculmanos, a combinacao
histérica de sofrimento, exclusdo das benesses econdbmicas da globalizacdo e
conflitos religiosos e civis foram responsaveis por criar a cultura da humilhacéo, que
se transformou rapidamente na cultura do 6dio. Ja a Asia (especificamente China e
india) foi capaz de se concentrar na constru¢do de um futuro melhor, através de
suas conquistas econdmicas, criando assim uma nova cultura da esperanca. Por
outro lado, Africa, América Latina e paises como Russia, Ird e Israel constituem
exemplos que desafiam a classificacédo facil em termos de emocgdes, apresentando,

ao mesmo tempo, uma amalgama de esperanc¢a, humilhagdo e medo?™.

21 Todavia, apesar de as emoc¢Oes desempenharem um papel importante no comportamento humano,
aspectos subjetivos ndo sdo determinantes para se interpretar as relagdes internacionais ou o
comportamento coletivo das diferentes organiza¢Bes sociais. Além do risco em se generalizar
determinados estados emocionais a toda uma nacdo, continente ou civilizagdo, a analise geopolitica
de Moisi parte de um ponto de vista etnocéntrico, nitidamente pré-ocidental. A possibilidade de ser
superado economicamente pela Asia e a ameaca de destruicdo por fundamentalistas islamicos
seriam os fatores responséaveis pela presenca no Ocidente de uma “cultura do medo”. China e india
representariam a “cultura da esperanga” por terem copiado o modelo de desenvolvimento econémico
ocidental. O mundo arabe/muculmano, diante do declinio histdrico de sua civilizagao, iniciado com a
submissdo ao imperialismo ocidental no século XIX, representaria a “cultura da humilhagao”,
sentimento que “leva ao desespero e a cultivar o anseio pela vinganga que se pode tornar com
facilidade impulso & destruigdo” (MOISI, 2009, p. 56). Os Emirados do Golfo seriam as Unicas nagbes
muculmanas que ndo fazem parte da “cultura da humilhagao” (justamente por incorporarem padrdes
ocidentais de desenvolvimento). Na Africa a esperanca viria dos investimentos estrangeiros e da
adocdo de regras sugeridas pelo mercado. Um suposto ciclo populista de esquerda na América
Latina traria mais humilhacdo do que esperanca. Para a Russia, a humilhacé@o estaria associada ao
passado socialista, assim como a esperanca refletiria a ado¢cdo do sistema capitalista. No Ird, a
esperanca em uma juventude carregada de valores ocidentais contrastaria com o medo representado
pelo “clero barbudo” que governa o pais. Em relagcdo a Israel, a prépria criagdo do pais ja
representaria o triunfo da esperanca, enquanto o medo estaria simbolizado no inimigo terrorista
arabe. Por outro lado, Moisi tem o mérito de conceder a midia um papel relevante na atual ordem
geopolitica global.
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1.4.1 Midia como ator geopolitico

Na atual conjuntura das relacdes internacionais, as antigas ideias geopoliticas
- concentradas basicamente em teméticas bélicas, no poder do Estado e
intelectualmente corroboradas pelo determinismo geografico?? — tornam-se
anacrbnicas. As novas hipoteses geopoliticas partem do pressuposto de que
questdes econdmicas, sociais, culturais e simbdlicas sdo tdo importantes quanto o
poderio militar como instrumentos de analise para compreender o equilibrio de
forcas e a busca por hegemonia em ambito planetério. O relativo enfraquecimento
do setor publico em detrimento do avanco de forcas privadas e as inovacdes
tecnologicas, notadamente nos setores de comunicacao e transporte, fizeram com
que atores como a midia, o capital desterritorializado, os movimentos sociais
globalizados, os organismos supranacionais, 0s blocos regionais, as organizacdes
nao-governamentais (ONGs) e as corporacfes transnacionais passassem a dividir
espaco com os tradicionais Estados-Nacionais no cenario geopolitico global.

Tuathail e Dalby (1998), citados por Novaes (2013), identificam trés tipos de
discursos que podem contribuir para o entendimento de que a geopolitica ndo € uma
ciéncia monolitica, de uso exclusivo do Estado, mas uma “constru¢cao discursiva”
gue se legitima a partir dos discursos de diversos atores na sociedade.

O primeiro discurso apontado por Tuathail e Dalby seria o da “geopolitica
formal”, realizado por intelectuais que produzem estudos estratégicos, relatorios
burocréaticos e doutrinas politicas. Este seria 0 discurso mais comumente associado
com o estudo da geopolitica, que se concentrou com muita frequéncia em grandes
teorias escritas por poucos autores. O segundo discurso da geopolitica seria aquele
vinculado a “geopolitica pratica”, relativa ao aparato burocratico do governo e seus
dirigentes, que produzem discursos politicos, acdes estatais e praticas diplomaticas.
Ja a chamada “geopolitica popular” seria o terceiro tipo de discurso, considerando a

cultura midiatica de massa e a formacgéo da opinido publica®.

22 O determinismo geografico tem como premissa fundamental a concepcéo de que o meio ambiente
atua fortemente na fisiologia e na psicologia humana de tal modo que seria possivel explicar a histéria
dos povos em funcdo das relacbes de causa e efeito que se estabeleceriam na relacéo
natureza/homem. No entanto, assim como todo determinismo, o de cunho geogréfico néo € capaz de
refletir a realidade complexa que esté por trds do comportamento humano.
23 O discurso geopolitico popular busca tornar inteligivel para o grande publico os conhecimentos
sistematizados na academia (discurso geopolitico formal), as ac¢des estatais (discurso geopolitico
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Seguindo este viés analitico, Bulik (1996) aponta que, concomitantemente a
“‘Nova Ordem Mundial”, também esta em marcha uma “Nova Ordem Informativa e
Comunicacional”. No livro Discursos Geopoliticos da Midia - Jornalismo e Imaginario
na América Latina, Steinberger (2005) apresenta a tese de que a nova ordem
geopolitica internacional € uma “Ordem Internacional Midiatica”. De acordo com a
autora, as diferentes formas de imperialismo cultural (que nao implicam
necessariamente dominio territorial fisico e direto) e de soft power (capacidade de
conseguir resultados por meio da atragéo exercida pelas ideias em vez da coerc¢éo)
indicam que o sistema de referéncia em ascensdao € o sistema “pds-moderno
midiatico”, em que a industria cultural e os meios de comunicagao de massa detém o
poder de tentar configurar mentalidades a médio/longo prazo e, portanto, amalgamar
0 apoio social necessario a consolidacdo de qualquer lideranca global. Portanto,
atualmente, uma “andlise geopolitica” depende também de uma “andlise do

discurso”.

A midia possui o poder de definir, segundo seus interesses, o que
deve ou ndo ser do conhecimento do grande publico, de divulgar em
escala planetaria os principais acontecimentos mundiais, sob sua
Otica. Assim, a informacdo que recebemos passa por um processo
de edicdo no qual predominam a fragmentacao da noticia e a visdo
ideolégica — viés — daqueles que controlam o poder de informar
(LEAO e CARVALHO LEAO, 2008, p. 17).

De acordo com a teoria construtivista, os grandes veiculos de comunicacao
sdo atores extremamente relevantes na configuracdo das relacfes internacionais,
pois “na sociedade da informacéo, a politica internacional ndo € somente feita por
meio da midia, mas também percebida através dela” (CAMARGO, 2012, p. 136).

A teoria construtivista permite entender o papel da midia nas
Relacbes Internacionais e, especificamente, por meio das reflexdes
dos modernistas-linguistas é possivel compreender como linguagem
e discurso constituem a realidade internacional. [...] Partindo de uma
tradicdo interpretativa, concentra seus esforgos na compreensédo dos
significados e nas construcdes das praticas sociais e culturais. Em
outras palavras, defende que a realidade é socialmente construida
(idem, p. 37).

pratico) e o andamento das relagbes internacionais, de maneira geral. Ele pode estar presente tanto
nos noticiarios quanto nas produgdes relacionados ao entretenimento, como filmes e seriados.
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Segundo a teoria conhecida por CNN Effect, proposta por Robinson (2000), a
midia ndo possui somente um papel secundario de difundir uma determinada
agenda politica, mas influencia diretamente a atuacdo governamental, chegando a
interferir em algumas tomadas de decisdo, sobretudo em assuntos relacionados as
intervencdes militares.

Sendo assim, um acontecimento que nao esteja “documentado” na midia

praticamente nao “existe” sob o ponto de vista geopolitico.

1.4.2 Midia como instrumento geopolitico

Além de influente ator internacional, a midia também é importante mecanismo
para divulgar e legitimar uma determinada agenda geopolitica.

Na obra Manufacturing Consent, Noam Chomsky e Edward Herman (1994)
destacam que a atuagédo dos meios de comunicacdo de massa pode ser entendida a
partir de um modelo retirado da propaganda, isto é, as atividades desenvolvidas pela
midia em geral estdo a servico da mobilizacdo de apoio a interesses especiais que
dominam o Estado e a atividade privada, construindo “fatos” e “verdades”. Nesse
sentido, pode-se compreender as atuais questdes geopoliticas a partir do tripé
governo/academia/midia, em que os principais lideres globais lancam determinadas
agendas (“guerra ao terror”), alguns pensadores as corroboram intelectualmente
(“‘choque de civilizagbes”) e a midia tem por fungao legitimar e tornar compreensivel
os discursos politicos e académicos frente a populagéo (“consenso fabricado”).

Seguindo essa linha de raciocinio, Eytan Gilboa (2002) cunhou o termo
“diplomacia midiatica” para ilustrar seu argumento de que a diplomacia tradicional,
com negociacles fechadas feitas entre diplomatas e governo, desconhecidas do
grande publico, foi substituida por uma nova maneira de diplomacia — a “diplomacia
na era da midia”, propiciada pela revolu¢cao da informacao ocorrida durante o século
XX?4,

Gilboa entende gue a midia ndo é somente um mero instrumento ao qual um

determinado Estado recorre para alcancar seus interesses; também é um ator

24 Na primeira metade da década de 1990, os chamados “acordos de paz de Oslo”, em que palestinos
e israelenses se reconheceram mutuamente pela primeira vez desde a partilha da Palestina realizada
pela ONU em 1947, tiveram mais repercussao midiatica (devido ao emblematico aperto de méos nos
jardins da Casa Branca entre o primeiro-ministro de lIsrael Yitzhak Rabin e o presidente da
Organizagdo para a Libertagdo da Palestina YasserArafat) do que propriamente efeitos praticos.
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importante nas Relagdes Internacionais, pois na “Era da Informagao”, os meios de
comunicagao e os jornalistas representam uma espécie de “quarto poder” que atua
ativamente como intermediario para a construcdo de relacdes de comunicagdo e
confiabilidade entre Estados e atores nédo-estatais, nas negociacdes de conflitos e

também procurando mobilizar o apoio publico para acordos internacionais.

Media diplomacy is pursued through various routine and special
media activities including press conferences, interviews and leaks, as
well as visits of heads of state and mediators to rival countries and
spectacular media events organized to usher in new policy eras. [...]
Prominent journalists have even occasionally assumed the role of
diplomats, both in crises and peacemaking situations. These uses of
the media have had significant impact on the conduct and coverage
of diplomacy (GILBOA, 2007, p. 10-23)%.

Na atual configuracdo das relacdes internacionais a midia também tem
assumido o papel de uma “esfera publica internacional sem fronteiras”®. Ou seja, é
uma instancia de mediacdo em que os diferentes atores geopoliticos (hegeménicos
e contra-hegemonicos) se confrontam simbolicamente para apresentar seus
argumentos com o objetivo de convencer o publico a aderir a uma determinada
agenda politica ou corrente ideoldgica.

O acesso a essa “esfera publica internacional sem fronteiras”, no entanto, é
condicionado a competéncia midiatica dos interessados, isto é, a sua capacidade de
gerar fatos que se inscrevam nas condicdes de noticiabilidade jornalistica
(TRAQUINA, 2002). Por conseguinte, “confrontos discursivos” entre diferentes
possibilidades de representacéo e significacdo sobre a realidade s&o tdo importantes
para o andamento da ordem geopolitica global quanto questdes politicas,

econdmicas, culturais e militares?’.

25 A diplomacia midiatica € obtida através de varias rotinas e atividades que incluem conferéncias de
imprensa, entrevistas e vazamentos de informacdes, bem como visitas de chefes de Estado e
mediadores para paises rivais e eventos sensacionalistas. Jornalistas proeminentes tém,
ocasionalmente, assumido o papel de diplomatas, tanto em situac8es de crise, quanto em situacdes
de paz. Estes usos da midia tém impacto significativo na conducéo e cobertura da diplomacia.
26 A expressao “esfera publica” esta presente na obra do filosofo alemao Jirgen Habermas (1984).
27 Um dos simbolos da presenca dos Estados Unidos no Iraque iniciada em 2003, a derrubada da
estatua de Saddam Hussein localizada na Praca Fardus em Bagda, ndo foi um ato do exército
estadunidense atendendo a apelos da populacéo iraquiana que espontaneamente protestava contra o
seu ex-presidente, conforme o noticiado a época, mas um evento midiatico que, aproveitando-se da
presenca de cameras de televisdo de emissoras de varios paises, foi planejado para gerar no publico
a impressdo de que se tratava de uma “Guerra de Libertacdo” e ndo da invasdo de uma poténcia
global a uma nacgéo soberana do Oriente Médio. A imprensa estava interessada em noticiar a vitoria
dos aliados, e assim fez, sem questionamentos. As imagens vinculadas em todo o planeta mostravam
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Para a “teoria transacional da comunicacao politica”, “um grupo de protesto s6
€ considerado se ele agregar valor noticioso a sua visdo de mundo” (WAINBERG,
2005, p. 20). Nesse sentido, além dos Estados-Nacionais, os atores considerados
como “antagonistas” do xadrez geopolitico global, entre eles organizagdes terroristas
como Al-Qaeda e Estado Islamico, também devem recorrer a midia (especialmente a
televisdo) para gerar visibilidade global as suas causas.

Mais do que simples ataques qualificados como “terrorismo”, atentados como
o ocorrido em 11 de setembro de 2001 foram acdes cuidadosamente planejadas
para serem grandes eventos midiaticos, capazes de despertar a atencdo de plateias
em todo o planeta, gerando assim reacdes emotivas como 6dio, medo, revolta ou
até mesmo um tacito sadismo com a desgraca alheia?.

O terrorismo internacional ndo apresentaria 0s mesmos impactos no publico
em geral se ndo fossem as imagens hollywoodianas do World Trade Center em
chamas, de pessoas correndo desesperadamente durante a Maratona de Boston, da
série de ataques coordenados que deixaram centenas de mortos em Paris ou dos
videos compartilhados nas principais redes sociais sobre as degolacdes realizadas
pelo Estado Islamico?®.

Diversos estudos académicos concluiram que a cobertura jornalistica é fator
imprescindivel para o éxito de atentados terroristas. Para Vesentini (2002, p. 276) ha
uma relacdo de simbiose entre terrorismo e midia, pois ambos sdo globalizados e
visam a opinido publica internacional, sem a qual ndo existiiam. Também estao
voltados para o sensacionalismo e com acontecimentos tragicos que precisam ser

constantemente reproduzidos para atrair e prender a atencdo do publico°. Além do

uma praca lotada por iraquianos que vibravam com a derrota do regime de Saddan. Eram imagens
manipuladas por cinegrafistas que, para retratar a “multiddo” de iraquianos, enquadraram o menor
espaco possivel ao redor da estatua. Havia entre trinta ou quarenta pessoas na praca. Com o
acontecimento, surgiram alguns curiosos. Todavia, boa parte dos individuos presentes foi trazida
pelos préprios estadunidenses, eram partidarios de Chalab, futuro presidente do Iraque escolhido por
Washington (A GUERRA QUE VOCE NAO VE 2010; FONTENELLE, 2013; ANTONOWICZ, 2003
apud FONTENELLE, 2013).
28 Embora ndo sejam organizados pela midia, os “acontecimentos midiaticos” sdo amplamente
difundidos por ela, e assim foram planejados, dependendo absoluta e totalmente da divulgacdo dos
meios de comunicac@o de massa para existirem e se concretizarem. De acordo com Katz (1993, p.
54), um “acontecimento midiatico” pressupde: 1) transmissdo ao vivo; 2) acontecimento pré-
planejado; 3) enquadramento no tempo e no espago; 4) colocar em destaque um personagem; 5)
grande significado dramatico e ritualistico; e 6) se transformar, por forga das normas sociais, em algo
obrigatorio de ser assistido ou de receber participacao.
29 A Al-Qaeda, inclusive, tem um departamento proprio destinado a assuntos midiaticos, o As-Sahab.
30 No dia 1° de outubro de 2017, em Las Vegas (EUA), o contador aposentado, Stephen Paddock,
atirou do 32° andar de um hotel contra a multiddo que participava de um festival de musica, levando a
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mais, redes de televisdo alcancam altissimos e atipicos indices de audiéncia com as
exaustivas coberturas de atentados terroristas.®! Livingstone e Arnold (1986)
asseveram que a televisdo, ao glamourizar e romantizar o terror, facilita o
recrutamento de novos terroristas. Schmid e Graff (1982), do mesmo modo, apontam
gue os noticiarios podem oferecer o know-how a potenciais terroristas, estimulando

e motivando estes individuos a acéo violenta.

As noticias sobre os conflitos em geral e sobre o terrorismo em
particular tém um certo e relevante impacto no imaginario das
pessoas. Por isso mesmo compreende-se a dose extra de violéncia
utilizada em tais atos, preferencialmente contra civis. Tais
ocorréncias sdo premeditadas e visam prioritariamente atrair a
atencdo da midia. [...] Por decorréncia, € comum acusar imprensa de
cumplicidade e de manter uma relagao “simbidtica” com grupos que
utilizam ataques a bombas, sequestros e assassinatos, entre outros
meios violentos, para fazer ouvir suas demandas. [...] Ao noticiar
guase instantaneamente 0s golpes assassinos desses grupos, a
midia também amplia o circulo do medo. A hipétese corrente é que
provavelmente sem imprensa nao haveria terror (WAINBERG, 2005,
p. 7-8).

Contudo, enfatizar somente a cobertura midiatica de um determinado
atentado propicia uma anélise geopolitica incompleta. E preciso relativizar o papel
dos meios de comunicacdo de massa no tocante ao terrorismo. E fato que a midia
se tornou um instrumento imprescindivel para gerar visibilidade mundial aos ataques
promovidos por grupos como Al Qaeda, Estado Islamico, Exército Republicano
Irlandés (IRA) ou Péatria Basca e Liberdade (ETA). No entanto, as causas para o
surgimento dessas organizacdes ndo estéo relacionadas aos meios de comunicacao
de massa. As reais motivacoes que levam milhares de seres humanos a arriscarem
ou mesmo perderem suas vidas em ataques suicidas estdo relacionadas a um

complexo quadro que inclui aspectos politicos, religiosos, psicolégicos, culturais,

Obito cinquenta e nove pessoas, além de ferir outras quinhentos e trinta. O fato foi considerado como
“o maior ataque a tiros da histéria dos Estados Unidos”. Aproveitando-se da grande repercussao
internacional, o Estado Islamico, através de sua agéncia de noticia, Amag, reivindicou a autoria do
ataque, alegando que o atirador havia se convertido ao islamismo ha alguns meses. No entanto, as
investigacdes do FBI concluiram que ndo havia conexdes de Paddock com qualquer grupo terrorista.
Este exemplo demonstra que, na conjuntura geopolitica contemporanea, “reivindicar’ um atentado
terrorista, o que significa gerar visibilidade midiatica para uma determinada organizacao, talvez seja
mais importante do que a prépria execugdo de um ataque.
31 A edicao de 11 de setembro de 2001 do Jornal Nacional, principal noticiario da Rede Globo, teve
trinta minutos a mais do que o habitual e alcangou o maior indice de audiéncia do programa naquele
ano, chegando a registrar a consideravel marca de 60 pontos no IBOPE (O ESTADO DE SAO
PAULO, 2001).
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étnicos e sociais®2. Portanto, o pesquisador que privilegia a dimenséo tecnolégica do
terrorismo internacional, em vez de interpretar as relagbes sociais e politicas que
estdo por trds deste fenbmeno contemporaneo, comete um grave equivoco
metodoldgico.

Embora nd@o haja uma teoria que consiga abranger e explicar
satisfatoriamente as complexas interacdes entre midia e geopolitica, € consenso
entre analistas de que a hegemonia no ambito das atuais relacdes internacionais
depende cada vez mais do desenvolvimento tecnoldgico na area informacional®. Em
outros termos, o processo de dominacdo de uma nacdo sobre outras ndo se
restringe apenas ao espectro militar; também esta relacionado ao campo discursivo.
Além de um poderoso exército, uma grande poténcia contemporanea também deve
utilizar um eficiente aparato midiatico, capaz de difundir determinadas ideias em

escala planetaria.

32 Entre os principais motivos que levam ao surgimento de grupos terroristas estdo as aspiragdes de
povos que buscam se organizar politicamente em um Estado-Nacional proprio (como séo os casos de
palestinos, bascos, chechenos, norte-irlandeses e curdos) e o0s seculares antagonismos entre
Ocidente e Isla (constantes intervencdes de poténcias ocidentais em paises do Oriente Médio e
fundamentalismos religiosos de ambos os lados, tanto cristio como mugulmano).
33 Para Julia Camargo (2012), tanto a ideia de que a midia é utilizada como instrumento de apoio as
politicas governamentais (Manufacturing Consent), quanto a proposi¢do que enfatiza a capacidade
midiatica em influenciar diretamente os processos de tomadas de decisdes politicas (CNN Effect) sao
insuficientes, pois 0 que a realidade demonstra € uma influéncia mutua entre midia e politica, em que
‘o grau dessa influéncia pode variar de acordo com o caso analisado e pode ocorrer que em
determinados assuntos ora a midia guie a politica, ora a politica guie a midia. E isso pode acontecer
em diferentes intensidades e contextos” (CAMARGO, 2012, p. 47).
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CAPITULO I
DISCURSOS GEOPOLITICOS DA MIDIA BRASILEIRA

2.1 Influéncia dos noticiarios internacionais

Apesar de ndao haver um determinismo manipulador das massas através da
midia, conforme apontado anteriormente, € importante ressaltar que, no tocante as
questdes internacionais, os grandes veiculos de comunicacao ainda podem exercer
uma consideravel influéncia em grande parte do publico, pois “estabelecem as
condicBes de nossa experiéncia do mundo além das esferas de interacdo nas quais
vivemos” (FISHMAN, 1980, p. 143 apud WOLF, 2009, p. 143).

O imaginario social ocidental é predominantemente jornalistico
naqueles campos em que as sociedades nao dispbem de fontes
alternativas para ampliar seu conhecimento dos fatos. Os veiculados
pelo noticiario internacional sdo um bom exemplo. [...] Nesse campo,
a maioria das sociedades ndo tem autonomia cognitiva, isto €, ndo
dispbe de acesso a outras linguagens institucionais para articular sua
compreensdo dos assuntos. Nosso imaginario jornalistico é téo
poderoso nesse campo, que mesmo o correspondente ou 0 enviado
especial, que, em principio, seriam testemunhas oculares dos fatos,
também terdo seu olhar filtrado por representacdes ja sedimentadas
(STEINBERGER, 2005, p. 164).

Quanto menor for a experiéncia direta ou a familiaridade de um individuo com
uma determinada area teméatica, mais ele dependerda da midia para obter as

informacdes e os quadros representativos relativos aquela area.

A medida que o destinatério ndo é capaz de controlar a exatiddo da
representacdo da realidade social, com base em algum padréo
externo a midia, a imagem que ele forma para si mesmo mediante
essa representacdo acaba por ser distorcida, estereotipada ou
manipulada (ROBERTS, 1972 apud WOLF, 2009, p. 144).

Losurdo (2001) aponta que uma das principais estratégias do governo
estadunidense para consolidar e ampliar sua hegemonia global é sustentar uma
ampla rede de propaganda ideoldgica por meio de uma bem articulada campanha de
manipulacdo midiatica. Nessa l6gica de dominacgéo cultural, a grande imprensa do
pais tem importancia vital para promover a divulgacdo dos valores estadunidenses

como modelos de civilizacdo e apresentar os Estados Unidos como paladinos da
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liberdade, da democracia, dos direitos humanos, da igualdade social, econémica,
religiosa e étnica. Em contrapartida, o governo de Washington utiliza categorias
como “terrorismo”, “fundamentalismo”, “6dio ao Ocidente” e “antiamericanismo”
como “armas de guerra” ndo somente contra seus inimigos, mas também para
rotular os individuos que ndo coadunam com o seu discurso.

Chomsky (2006) afirma que as grandes agéncias de noticias internacionais3*
recorrem ao classico conceito weberiano de Estado como o detentor legitimo do
monopolio da violéncia para qualificar as intervengdes israelenses na Palestina e as
invasdes estadunidenses em paises muculmanos como “ag¢des preventivas” ou
“retaliagdes” e, por outro lado, definir as resisténcias de povos subjugados (como os
palestinos) como “terrorismo”. Apds analisar a cobertura geopolitica midiatica da
imprensa estadunidense sobre o cendrio geopolitico do Oriente Médio, Chomsky
constatou que organizacfes arabes gue rejeitam a politica dos Estados Unidos sao
tachadas de “radicais” ou “extremistas” e 0s grupos que aceitam os ditames de
Washington sé&o considerados “moderados”.

Pratica semelhante também € adotada pela grande midia brasileira, que
praticamente reverbera os contedudos e discursos geopoliticos distribuidos pelas
agéncias de noticias internacionais, seja através do ambito opinativo (editoriais,
articulistas e comentaristas) na maneira como recorta os fatos, ou “mediante
traducbes publicadas em periddicos estrangeiros bem conceituados nos paises
hegemoénicos” (STEINBERGER, 2005, p. 191)35.

34 A origem das agéncias internacionais de noticias remete a Europa de meados do século XIX, com
o0 advento do sistema telegrafico a cabo, fator que permitiu a transmissdo de informagfes para
maiores distancias e em maior velocidade. Através de fusdes, compras ou outras formas de
crescimento corporativo, grandes conglomerados assumiram uma presenca continuamente maior na
arena global do comércio de informacéo e comunicagéo. Desde a Segunda Guerra Mundial, as quatro
grandes agéncias — Reuters, AP, UPI e AFP — mantiveram suas posi¢des de lideranca no sistema
internacional de coleta e disseminacdo de noticias e outras informacdes. Muitas organizacdes
jornalisticas e radiotelevisivas em todo o planeta dependem grandemente das grandes agéncias para
noticias internacionais, bem como para noticias de suas proprias regides geopoliticas (THOMPSON,
1998). No contexto da Guerra Fria, durante a “V Conferéncia de Cupula”, organizada pelo Movimento
dos Paises Nao-Alinhados (MNA) em agosto de 1976, foi sugerida a criagdo de um pool de agéncias
noticiosas de nacdes do Terceiro Mundo como contraponto ao dominio exercido pelas grandes
agéncias de noticias dos paises desenvolvidos. Este projeto objetivava acabar com a dominacéo sob
a qual a maioria dos paises é condenada a receber passivamente uma informacdo insuficiente,
deformada e repleta de preconceitos. Todavia, esta aspiracdo terceiro-mundista n&o foi concretizada.
35 “A hierarquizagao das noticias [internacionais] segue o critério quantitativo das agéncias: quanto
mais informacdes elas enviam sobre um assunto, mais chance este tera de ser publicado e de ser
editado com destaque. Nas redacdes brasileiras, por exemplo, ndo ha uma coeréncia visivel nos
sistemas de organizacdo conceitual da informacdo, com escolha de um foco concentrado sobre
paises, continentes, regides, ou de um foco politico-ideoldgico que ressalte diferencas conceituais,
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Para facilitar a compreensao do publico (em geral ndo familiarizado com as
tematicas geopoliticas) e tornar inteligivel a configuracdo das relacdes
internacionais, os principais veiculos de comunicagdo globais fornecem “atalhos
cognitivos”, a partir de esteredtipos, tipificacdes, manigueismos, personificagcdes,
lugares-comuns e generalizacbes “com o objetivo de oferecer aos
leitores/telespectadores alguma sensacdo de ordem em relagdo a um mundo, de
fato, complexo em demasia” (ARBEX JUNIOR, 2001, p. 212). Assim, como pontua
Milton Santos (2009), o que é transmitido a maioria da audiéncia é, de fato, uma
informagdo manipulada que, em lugar de esclarecer, confunde 6.

De acordo com Leéo e Carvalho Ledo (2008, p. 46-47), a linguagem midiatica
busca a sobreposicdo de sua mensagem. Consequentemente, o importante —
sobretudo para o telejornalismo — € que o receptor tenha a sensac¢do de que o
mundo esta ao alcance de sua compreensdo. Geralmente os produtores banalizam

o conteldo noticiado para leva-lo a um nimero maior de pessoas.

Prevalece a tendéncia, na grande imprensa, de simplificar os
discursos, através da escolha da mesma gama de fontes e de um
processo de espetacularizacdo da noticia, que, no seu limite, tende a
criar ou recriar a realidade dos fatos. Tais fenbmenos desvalorizam a
funcdo mediadora e reflexiva da imprensa, estabelecendo uma
tendéncia de relacdo imediata dos fatos com o publico,
transformando o discurso jornalistico de produtor de pensamento e
reflexdo em discurso puramente ideoldgico (MARQUES, 2006, p. 58).

Segundo Hall (2003), as constantes utilizacdes pela midia de estereoétipos,

rétulos e outras categorias estaveis fazem parte de uma poderosa estratégia para

prevalece um foco sensacionalista centrado em personalidades e circunstancias (STEINBERGER,
2005, p. 36).
3 A Teoria da Relevancia, elaborada por Sperber e Wilson (1994), propde gque a mente humana
procura obter o maximo de informag8es com o minimo de esforco. Nesse sentido, a noticia constata
um fato, mas ndo argumenta; é axiomatica; simplifica na medida do possivel e traz um determinado
acontecimento para uma linguagem proxima ao destinatario. Conforme afirma Moscovici (2012), o
propdsito de todas as representacfes sociais (incluindo, evidentemente, aquelas propagadas pela
midia) é tornar algo ndo familiar, ou a propria ndo familiaridade, familiar. Sem as representa¢fes
sociais uma determinada sociedade ndo pode se comunicar ou se relacionar e definir a realidade. A
familiarizacdo é sempre um processo construtivo de ancoragem e objetivacao, através do qual o néo
familiar passa a ocupar um lugar dentro de nosso mundo familiar. O incomum se torna comum, o
desconhecido pode ser incluido em uma categoria conhecida. Por meio da ancoragem, o que é
estranho se reduz a classificacbes e a imagens comuns. Pela objetivacdo, algo abstrato é
transformado em algo concreto. Uma representacdo pode moldar a realidade, criar novos tipos
sociais e modificar o comportamento em relacdo a essa realidade. As representacfes apresentam
uma série de proposi¢cdes que possibilitam que coisas e pessoas sejam classificadas, que seus
caracteres sejam descritos, seus sentimentos e acdes explicados e assim por diante.
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conceder maior seguranca cognitiva ao receptor e auxiliar sua interpretacdo para
gue as mensagens divulgadas pelos grandes veiculos de comunicacdo possam ser
absorvidas com maior facilidade3’.

De acordo com Morin (1997), o fato de os processos de emissao e recepcgao
ocorrerem simultaneamente na comunicacéo televisiva faz com que a linguagem dos
telejornais seja simplificada, obedecendo a rigorosos critérios de clareza e
recorrendo frequentemente ao uso de formas estereotipadas que auxiliam na
absorcdo instantdnea de suas mensagens, justificando, assim, o uso de rotulos
como “terrorista” e “neoliberal” como recursos para uma comunicagao rapida e
acessivel (REZENDE, 2000).

Consequentemente, tipificacbes e esteredtipos como o “mugulmano terrorista
e fanatico religioso”, o “ditador cubano” e o “caudilho sul-americano”, repetidos ad
nauseam pelos meios de comunicacdo de massa, podem ser aceitos pelo publico
sem maiores questionamentos. Por outro lado, acdes cometidas por nacfes aliadas
as grandes poténcias globais, como o genocidio promovido pelo Estado de Israel
contra o povo palestino, 0 massacre do governo turco contra as populacdes curdas,
o desrespeito as mulheres na Arabia Saudita e a violacdo dos direitos humanos na
Colémbia sédo estrategicamente negligenciados ou abordados superficialmente2.

JA4 a personalizacdo da noticia exemplifica a maneira como a midia
empobrece um determinado acontecimento. Segundo Rezende (1986, p. 51), é
preciso muita disposicdo mental e complexos exercicios reflexivos para se
compreenderem 0s noticiarios sobre tematicas intricadas. Exige-se um pensamento
demasiadamente abstrato. Todavia, tudo se simplifica quando os fatos, os
problemas e as ideologias se personificam. No conflito entre Estados Unidos e
Afeganistdo, por exemplo, reflexdes mais aprofundadas foram substituidas pelo
“confronto pessoal” entre George W. Bush e Bin Laden. Seguindo esse viés

jornalistico, o Manual de Redagdo da Rede Globo de Televisdo recomenda: “Nao

87 Estere6tipos sdo falsas imagens sobre um determinado grupo ou individuo construidas em nossa
mente por forca de nossa participacdo social. Essas representacdes, com pequeno ou mesmo
nenhum fundamento na realidade empirica, de origem acentuadamente social, sdo simplesmente
ideias néo logicamente fundamentadas (CARVALHO, 1969).
38 As coberturas midiaticas sobre os falecimentos de dois influentes nomes do xadrez geopolitico
global — Hugo Chavez e Margareth Thatcher, em marco e abril de 2013, respectivamente — ilustram a
tendéncia da imprensa brasileira em representar positivamente figuras publicas ligadas as grandes
poténcias e, em contrapartida, demonizar chefes de Estado considerados como “inimigos” do status
guo ocidental. Nos noticiarios internacionais, o ex-presidente venezuelano foi adjetivado de “caudilho”
e apontado como lider que ameacava a estabilidade politica mundial. J& a ex-premié britanica foi
apresentada como exemplo de sobriedade e aclamada como grande personalidade do século XX.

53



escreva sobre coisas. Escreva sobre pessoas que tiveram ideias ou fizeram coisas.
[...] A briga entre homens € mais interessante que a briga entre dois exércitos”
(LEAO e CARVALHO LEAO, 2008).

Nesse sentido, as personalizacbes presentes nos noticiarios tém o objetivo de
tornar familiar o complexo cenario das relagfes internacionais para o grande publico.
Assim, a geopolitica mundial € entendida a partir de nomes como Donald Trump,
Bashar al-Assad, Kim Jong-um, Emmanuel Macron, entre outros. Diante dessa
l6gica, o discurso midiatico pode levar o receptor a equivocadamente inferir que 0s
graves problemas que assolavam o Oriente Médio teriam sido resolvidos com as

remocOes de Saddan Hussein ou Osama Bin Laden da politica mundial (idem)3°.

2.2 Mundo muculmano na grande midia brasileira

Em 11 de setembro de 2001, telespectadores de praticamente todas as
regides do planeta assistiram aténitos as imagens de dois avides colidindo com as
imponentes Torres Gémeas do Complexo Empresarial do World Trade Center,
localizado na cidade estadunidense de Nova York, levando a 6bito quase trés mil
pessoas?®. Os ataques, atribuidos a rede terrorista Al Qaeda, liderada pelo saudita e

ex-aliado de Washington Osama Bin Laden, demonstraram as vulnerabilidades da

39 Ainda de acordo com os “atalhos cognitivos” fornecidos pela midia, apoés a divulgagéo da eleigdo do
republicano Donald Trump para a presidéncia dos Estados Unidos, no final de 2016, muitos
articulistas politicos e usuérios de redes sociais, influenciados pelas personalizacdes das coberturas
internacionais da imprensa, confundiram a prépria personalidade do politico, conhecido por suas
declaracbes polémicas, com os provaveis direcionamentos do Estado norte-americano. Por outro
lado, proposigdes maniqueistas consideraram que, se Trump simbolizaria o “mal”, sua rival, Hillary
Clinton, representaria o “bem”. Uma breve andlise sobre a atuagcdo da ex-primeira-dama como
secretaria de Estado do governo Obama revela uma postura politica que defendeu fervorosamente a
invasdo dos Estados Unidos a outros paises, sobretudo a Libia. Por mais influente que um politico
possa ser, um mandato presidencial € uma questdo demasiadamente complexa, além de
personalidades individuais. Em um pais como os Estados Unidos, o capital especulativo, interesses
corporativos e militares, entre outros poderosos lobbies, norteiam o andamento estatal. Conforme a
historia demonstra, os Estados Unidos sao uma poténcia inerentemente expansionista, independente
de quem ocupe a Casa Branca. Esta tendéncia personalista também foi apresentada por alguns
alunos que responderam ao questionario proposto em nossa pesquisa em campo. Posturas
xenoéfobas e racistas foram identificas por eles ndo como caracteristicas que podem estar presentes
na sociedade estadunidense de maneira geral, mas pertencentes exclusivamente a personalidade de
Donald Trump. Apesar de criticar as manipulacdes midiaticas, o préprio Trump, enquanto candidato a
presidente e, posteriormente, ja eleito, utilizou sistematicamente o Twitter para divulgar informacdes
inveridicas. “Durante a campanha de 2016, uma pesquisa sobre seus pronunciamentos detectou que
78% de suas declaracgdes factuais eram falsas” (SNYDER, 2017, p. 64).
40 Nesta série de atentados, havia ainda dois outros avides. O primeiro colidiu contra o Pentagono, a
sede do Departamento de Defesa dos Estados Unidos, e o segundo, que tinha como provaveis
destinos a Casa Branca ou o Capitolio (respectivamente sedes dos poderes Executivo e Legislativo),
caiu em uma area rural do estado da Pensilvania.
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maior poténcia global no apogeu de sua supremacia, apenas uma década apos o
colapso da Unido Soviética. Pela primeira vez, desde a ofensiva conduzida pela
Marinha Imperial Japonesa contra a base naval de Pearl Harbor, no inicio da década
de 1940, os Estados Unidos eram alvejados em seu préprio territorio.

No 11 de setembro, a al-Qaida apresentou sua “marca registrada” no
palco globalizado da midia internacional: atentados simultaneos,
grande numero de vitimas e 0 que se mostrou mais eficaz
politicamente, uma pletora de referéncias simbdlicas capazes de
mobilizar a atencdo e os discursos de diversas audiéncias. [...] Os
alvos do ataque, o World Trade Center e o Pentagono, eram icones
maximos das esferas que definem a presenca americana no Oriente
Médio, a economia e o poder militar. [...] A data escolhida, a mesma
do golpe militar que derrubou Allende no Chile, foi vista por muitos
mugulmanos e ndo mugulmanos como uma ponte simbolica entre as
intervengdes dos Estados Unidos no Oriente Médio e na América
Latina (PINTO, 2010, p. 181-182).

Este acontecimento em Nova York trouxe como principal consequéncia o
surgimento de um novo inimigo externo de Washington: o “terrorista islamico”. A
partir de entdo, teve inicio uma intensa campanha midiatica com o objetivo de
demonizar o mundo mucgulmano. Imagens dos avides se chocando com as torres
gémeas do World Trade Center e de muculmanos supostamente celebrando esses
ataques foram exaustivamente repetidas em todo o planeta.

Em consonancia com a propaganda ideoldgica contra a civilizacédo
muculmana, a midia brasileira aderiu prontamente ao discurso produzido pelos
grandes conglomerados de comunicacdo estadunidenses*'. Tatiana Alvim (2003)
afirma que a cobertura sobre o0 11 de setembro apresentou uma espécie de “efeito
cascata”, em que a imprensa estadunidense divulgava os seus relatos dos fatos, a
midia hegemonica brasileira reproduzia o discurso padronizado de Washington e 0s
jornais regionais (até entdo alheios a assuntos externos) resumiam as matérias dos
grandes veiculos da imprensa nacional, fechando o ciclo. As mesmas expressdes
(ou similares) adotadas na midia dos Estados Unidos foram replicadas como
verdades unanimes pelos principais jornais e redes de televisédo brasileiras.

A cobertura realizada pelo Jornal Nacional sobre o atentado de 11 de

4l Na imprensa brasileira, o atentado de 11 de setembro propiciou um exemplo singular de cobertura
internacional que se sobrepds aos acontecimentos nacionais. No dia posterior & queda do Muro de
Berlim, a Folha de Sao Paulo, por exemplo, trouxe em sua manchete a tentativa do empresario e
apresentador Silvio Santos em se candidatar a presidéncia da Republica, dedicando um espaco
secundério ao acontecimento simbolo do final da Guerra Fria.
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setembro, ao exibir incessantemente imagens dos avidées se chocando com as torres
gémeas do World Trade Center e de pessoas se jogando desesperadamente de
ambos os edificios, soube explorar com extrema eficacia o teor dramético do
acontecimento. Ndo houve qualquer tipo de contextualizagcdo historica ou andlise
critica sobre o quadro geopolitico que condicionou as ac¢des da rede Al Qaeda
contra os Estados Unidos. Ou seja, privilegiou-se a forma em detrimento do
conteudo.

Com expressdes mais sérias do que o habitual, os apresentadores Willian
Bonner e Fatima Bernardes recorreram a frases de efeito como “uma terga-feira que
vai marcar a histéria da humanidade”, “o maior atentado terrorista de todos os
tempos”, “bolsas de valores e moedas nacionais sdo abaladas pelos atentados”, “a
maior poténcia do planeta € alvejada pelo terror’, “o planeta em alerta geral” e
“nunca na histéria tantos avides foram sequestrados ao mesmo tempo”42.

Enquanto a populacdo estadunidense foi caracterizada como exemplo de
solidariedade e superacdo diante das adversidades, os muculmanos foram
retratados como extremistas que celebravam o “banho de sangue” promovido pela
Al Qaeda“3. Willian Bonner chegou a apontar que “nos territérios ocupados por Israel
palestinos comemoravam a maior ofensiva terrorista de todos os tempos”. Por sua

vez, o reporter Ernesto Paglia acrescentou:

Terror na América, festa no Oriente Médio. Nas ruas dos territérios
palestinos ocupados por Israel, os americanos sao vistos como

42 Na grade de programagdo da Rede Globo, a inser¢éo do Jornal Nacional entre duas telenovelas é
estrategicamente utilizada para que ficcdo e realidade se confundam, fazendo com que noticiario e
entretenimento apresentem praticamente o mesmo formato. A dindmica de um telejornal é bastante
semelhante a obras de ficgdo como filmes e telenovelas. Nos moldes de um “melodrama” (BUCCI,
1996), os primeiros blocos sdo marcados por reportagens extremamente tensas (crise econémica,
sequestros, assassinatos e tragédias naturais, por exemplo). Ao longo do programa, o contelido se
torna mais ameno, sendo que as Ultimas matérias sdo pautadas por conteudos mais leves
(geralmente associados a esportes ou celebridades) para que os telespectadores saiam com boas
impressfes sobre a realidade. Trata-se do equivalente jornalistico ao “final feliz” dos romances.
Segundo Rezende (1986, p. 45-46), a estrutura de um telejornal também guarda algumas
semelhan¢as com a do teatro. Para este autor, a divisdo do noticiario em segmentos (capitulos, atos
ou sequéncias) e a ordenacao das noticias de acordo com o impacto que causam sao estratégias de
dinamizar a narrativa telejornalistica. Giani David-Silva (2008) pontua que os diferentes niveis de
tensdo presentes na narrativa do Jornal Nacional fazem parte de um eficaz conjunto de estratégias
gue visam assegurar a audiéncia do programa.
43 De acordo com Charaudeau (2012), reportagens televisivas que relatam acontecimentos tragicos
seguem um ‘“roteiro de dramatizagdo” que colocam em cena trés tipos de atores: as vitimas, os
responsaveis e os salvadores. No caso da cobertura da Rede Globo sobre o atentado de 11 de
setembro (e da grande midia brasileira, de maneira geral), a populagdo estadunidense, a civilizagao
muculmana e os bombeiros de Nova York desempenharam, respectivamente, os papéis de vitimas,
responsaveis e salvadores.
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amigos do inimigo israelense. Portanto, inimigos que merecem o pior.
Ha muita gente disposta a festejar a desgraca alheia diante das
cameras internacionais**.

Em um levantamento sobre as edi¢cdes dos jornais O Estado de Sao Paulo e
Folha de Sao Paulo no dia seguinte ao atentado de 11 de setembro, Steinberger
(2005) constatou como os discursos jornalisticos instituem uma ordem geopolitico-
midiatica segundo um imaginario que nos chega do exterior. Segundo a autora, 0s
discursos geopoliticos que norteiam ideologicamente as agéncias internacionais de

noticia séo apropriados pela imprensa brasileira praticamente sem filtragem alguma.

Uma analise da primeira pagina dos jornais Folha de S. Paulo (FSP)
e O Estado de S. Paulo (Oesp) do dia seguinte ao atentado mostra
coincidéncia e sintonia no modo de apresentacdo dos
acontecimentos. Os dois jornais colocam, jA na capa, ndo s6 a
referéncia a Pearl Harbor, como também a designacdo dos prédios
do World Trade Center e do Pentdgono como dois dos
principais/maiores simbolos do poder econdmico e militar dos
Estados Unidos. Fica evidente que a categorizacao foi “importada” de
uma fonte comum: as agéncias internacionais de noticia. Os dois
jornais classificaram o acontecimento da mesma forma, como “sem
precedentes” (Oesp) e “o maior da Histéria” (FSP) (STEINBERGER,
2005, p. 225).

Ingrid Gomes (2012) apontou em sua tese de doutorado que os editoriais
internacionais dos jornais O Estado de S&o Paulo e Folha de Sdo Paulo nos quinze
dias posteriores ao 11 de setembro foram marcados pelo uso de generalizacdes,
simplificacBes, auséncia de contextualizacdo histérica e associacBes da civilizacdo
muculmana a cultura inferior e arcaica.

Em uma pesquisa sobre analise de discurso, Manhédes (2012) concluiu que a
cobertura do jornal O Globo sobre o 11 de setembro apresentou caracteristicas
tipicas de narrativas épicas, sendo o presidente dos Estados Unidos George W.
Bush alcado ao status de her6i e, em contrapartida, os terroristas islamicos

assumindo os papéis de vildes. De acordo com o autor, as matérias do periddico

44 As imagens de criangas e mulheres palestinas “comemorando” os acontecimentos em Nova York e
Washington foram produzidas pela CNN e exibidas em todo o planeta. Contudo, poucos dias apds o
atentado circularam informacées indicando que as imagens da CNN em que se via 0 suposto festejo
de palestinos eram manipuladas. Neste sentido, havia duas versdes. A primeira afirmava que as
imagens eram legitimas, ou seja, as criangas palestinas e as mulheres de fato festejavam, ndo o
atentado, mas a invasdo ao Kuwait de 1991, por parte do Iraque. A segunda versdo dizia que as
mulheres e criangas foram pagas para que festejassem. Apds o desmentido oficial da CNN as
imagens ndo voltaram a ser transmitidas e lancou-se um véu de siléncio sobre o assunto (ALVIM,
2003; LEAO e CARVALHO LEAO, 2008).
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basearam-se na dicotomia entre civilizacdo (Ocidente) e barbarie (mundo
muculmano), reduzindo o atentado a natureza truculenta do ato, sem levar em
consideracdo a maneira autoritaria com que os Estados Unidos conduzem sua
politica externa em relacéo aos paises periféricos.

No artigo A Ocidentalizacdo da Informacdo, Queiroz (2005) aborda o
tratamento que a revista Veja confere ao mundo islamico, bem como os
desdobramentos da relacdo entre a civilizagdo ocidental e a civilizagdo mugulmana.
A publicacéo utiliza sistematicamente termos pejorativos para se referir aos povos
do Oriente Médio e ndo se lanca ao trabalho de distinguir com clareza um
muculmano civil de um terrorista, considerando assim que todo islamita € um
terrorista potencial. De maneira geral, as expressfes utilizadas nas péaginas da
revista Veja para se referir aos mugulmanos sao: “barbudos”, “fanaticos islamicos
ensandecidos”, “sociedades dos turbantes”, “fascismo islamico”, “universo de
turbantes” e “loucos de Al&”.

Nos anos subsequentes ao atentado de 11 de setembro, as matérias
produzidas pela midia brasileira sobre 0 mundo muculmano continuaram marcadas
por representacdes negativas. Na maioria das vezes em que o Isla € noticiado nédo
deixa de ser evidenciada sua face mais assustadora. Isla e fundamentalismo
mostram-se intimamente associados, a ponto de parecer impossivel falar de um sem
fazer referéncia ao outro. A enxurrada de noticias e fotos de mugulmanos presentes
nos noticiarios mostra frequentemente o amontoado de pessoas. Nenhuma
individualidade, nenhuma caracteristica ou experiéncia pessoal € mencionada. A
maior parte das imagens apresenta massas enraivecidas ou miseraveis fazendo
gestos irracionais, excéntricos e desesperados. Por trds de todas essas imagens
esta a ameaca da jihad (Guerra Santa) e um latente temor de que os mucgulmanos
tomem conta do mundo (SAID, 1990; MONTENEGRO, 2012; COLLARES, 2012)%.

45Ao contrario do que é incessantemente divulgado pelos noticiarios internacionais, a palavra jihad
nao consta no Alcordo como sinénimo de “Guerra Santa”. A expressao “Guerra Santa”, inclusive, foi
forjada pelo préprio Ocidente, durante o século XlI, no periodo das Cruzadas, para justificar as
investidas bélicas contra o inimigo muculmano, que, a época, dominava Jerusalém, cidade
considerada sagrada para as trés grandes religides monoteistas do planeta: judaismo, cristianismo e
islamismo. De acordo com os preceitos coranicos, jihad significa “luta interior”, “esfor¢o” ou “empenho
espiritual” que o mugulmano faz para lutar contra os pecados do mundo, aquilo que o leva a
enveredar por maus caminhos. Em um contexto histérico e espacial extremamente vulneravel,
marcado por grande violéncia e intempéries climaticas, o profeta Maomé recomendava recorrer ao
confronto contra inimigos externos somente em casos extremos que representassem ameacas a
religido, a familia, a comunidade e a propriedade (AZEVEDO, 2008; PINTO, 2010). Com o surgimento
de grupos radicais islamicos, o termo jihad passou a ser manipulado para justificar atagues violentas
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N&do obstante, atentados promovidos por individuos isolados séao
generalizados para todo o mundo muculmano. Nesse sentido, 0 comentéario a radio
CBN feito por Arnaldo Jabor, um dos principais articulistas da Rede Globo, ap6s o
“Atentado de Boston™5, em abril de 2013, é emblematico:

Mas que forca imensa tem o islamismo, que paira sobre mais de um
bilhdo de pessoas? Como pode ser tdo obedecido? Nenhuma
religido tem essa for¢ca de comando. [...] Isl& quer dizer, em &rabe,
submissdo. Todos falam, aqui no Ocidente, em liberdade,
democracia. [O Isld] é uma religido autoritaria, que dominou 0s povos
de uma regido desértica, hostil, habitada por analfabetos e pobres
gue ndo querem saber de progresso, de futuro, essa fé ocidental, tdo
nossa. O Isld ndo quer isso. Os islamitas querem o imével, a verdade
absoluta. As suas multiddes jazem na miséria, felizes. Sua
obediéncia ao Cordo ensina tudo: desde como cortar as unhas até
como matar os cdes infiéis, que somos nés. O surgimento do
fanatismo islamico, fundamentalista e criminoso, nos arrojou de volta
para a Baixa Idade Média. [...] Infelizmente, o Ocidente nunca vai se
livrar desses assassinos que Iutam e morrem fanaticamente
cumprindo ordens de Ala.

N&o se trata de legitimar ou tampouco defender atentados terroristas como o
11 de setembro. Promover a matanca indiscriminada de milhares de pessoas
inocentes ndo é, em hipotese alguma, um meio de se atingir um objetivo politico ou
de angariar individuos para uma determinada causa. Contudo, diante dos discursos
presentes nos noticiarios internacionais, boa parte do publico pode chegar a
maniqueista conclusdo de que os muculmanos séo temiveis algozes e as principais
poténcias ocidentais, por outro lado, simples vitimas da barbarie promovida pelos
fanaticos seguidores de Al4 ou entdo inferir equivocadamente que ataques
promovidos por grupos como Al Qaeda ou Estado Islamico comprovariam que a
religido islamica prega abertamente a violéncia ou, como sugere Friedman (2007),

seriam motivados pela inveja que os mugulmanos sentem em relacdo aos éxitos do

contra membros de outras crencas, adquirindo assim conotacdes que remetem a préaticas
intolerantes. Portanto, jihad se refere ao exercicio de autossuperacao do fiel muculmano. Entretanto,
a palavra foi apropriada por fundamentalistas para legitimar suas acdes e passou a ser reverberada
pela midia global sem as devidas analises historica ou filolégica.
46 “Atentado de Boston” foi a nomenclatura midiatica pela qual ficou conhecida a série de ataques
ocorrida ap6s a explosdo de duas bombas feitas com panelas de presséo durante a tradicional
Maratona de Boston (Estados Unidos), causando a morte de trés pessoas e ferindo outras duzentas e
sessenta e quatro. Os irmdos chechenos Dzhokhar Tsarnaev e Tamerlan Tsarnaev, seguidores da
religido islamica, foram identificados pelo FBI como os responsaveis pelo atentado. De acordo com
uma mensagem escrita por Dzhokhar em um barco, os ataques foram respostas as guerras travadas
pelos Estados Unidos no Iraque e no Afeganistéo.
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Ocidente, principalmente dos Estados Unidos.

Um possivel fim das acdes terroristas de grupos fundamentalistas islamicos
requer, inexoravelmente, também o fim das ocupacdes de poténcias ocidentais em
paises do Oriente Médio e do norte da Africa.

No quadro a seguir, apresentamos uma analise sobre os noticiarios da grande
midia brasileira que abordam o mundo muculmano, a partir da metodologia proposta
por Napolitano (1999), enfatizando quatro niveis basicos: nivel lexical (levantamento
de palavras que aparecem com maior frequéncia); nivel sintatico (como as noticias
sdo apresentadas e agrupadas dentro de uma sequéncia de temas); nivel semantico
(quais séo os sentidos gque as palavras assumem em um contexto especifico, como
se constréi o juizo de valor em torno da noticia e como um texto articula causa e
efeito na explicagdo dos fatos) e nivel dialégico (corresponde a atuacdo dos
chamados “formadores de opinido” que, sob 0 pretexto de possuirem maior
autonomia na reformulacdo dos conteudos vinculados pelos noticiarios, sao
responsaveis por difundir tacitamente o viés ideoldgico de uma emissora, jornal ou

revista).
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Quadro 1 - Mundo mugulmano na grande midia brasileira

Nivel lexical Nivel sintatico | Nivel semantico | Nivel dial6gico
> Palavras > Reportagens > Distorcéo de > Alinhamento
“‘islamismo” e gue enfatizam preceitos ideologico aos
“‘mucgulmano” ataques coranicos discursos
associadas a terroristas, geopoliticos
termos como migracoes ilegais | > Incorporacao sobre o0 mundo
“terrorismo”, e desrespeitos de termos da muculmano
“fundamentalismo”, | aos direitos das | Antropologia e da | presentes nas
“fanatismo”, minorias Biologia como agéncias
“‘homem-bomba” e “barbarie”, internacionais de
“violéncia” > Perdas “selvagens” e noticias

humanas e “‘bandos” trazem
> Grupos politicos | materiais acepcoes > Apoio as
pré-ocidente sao provocadas por “‘animalescas” e | intervencgdes
considerados intervencdes de | “pré- estadunidenses e

“moderados’;
grupos politicos
nao alinhados aos
interesses das
grandes poténcias
globais sao
“radicais”

grandes
poténcias em
paises do
Oriente Médio e
norte da Africa
sao ocultadas

> Atentados
terroristas
realizados por
organizacdes
islamicas nao
tém causas,
somente
consequéncias

civilizacionais”
aos muculmanos

> Em analises
sobre as
invasdes dos
Estados Unidos a
paises do Oriente
Médio termos
como “guerra” e
“ataque” sao
substituidos por
palavras e
expressoes
eufémicas como
“‘ocupacodes’,
“‘acdes” e
“‘intervencao
cirurgica”

europeias em
paises
muculmanos

Fonte: elaborado pelo autor, a partir de metodologia proposta por Napolitano (1999).

E possivel constatar a importancia da imprensa brasileira na propagacéo de

esteredtipos difundidos pelas grandes poténcias mundiais sobre o mundo
muculmano. Valores e preceitos dessa civilizagdo séo distorcidos, ou entéo,
analisados sob a otica ocidental. De acordo com essas abordagens, o isla seria
dotado basicamente de caracteristicas negativas — irracionalidade, fanatismo,

autoritarismo, opressdo as mulheres, violéncia e tradicionalismo — em contraste as

61




qualidades que definiiam o “mundo ocidental” — razéo, tolerancia, liberdade,
igualdade e modernidade (PINTO, 2010, p. 21).

2.3 América Latina na grande midia brasileira

A América Latina ainda constrdi praticas socio-informativas a partir de um
imaginario colonialista. As informagfes que as nacdes do subcontinente recebem
sobre os paises vizinhos ndo sdo geradas diretamente por eles, mas por agéncias
de noticias sediadas nos paises desenvolvidos (STEINBERGER, 2005)*’. Diante
dessa realidade, governos latino-americanos que tenham posturas contrarias aos
interesses das grandes poténcias mundiais ou representem obstaculos para a

expansdo capitalista tendem a ser representados de maneira negativa na midia.

Com a consolidagdo de liderangas progressistas no continente,
contrarias aos interesses capitalistas dos paises desenvolvidos, os
carateres excéntrico, ditatorial e coronelista das nag6es latinas foram
acentuados pela grande midia, sempre indiferente as
particularidades da regido. A imagem da América Latina refletida nos
meios de comunicagdo ndo valoriza suas qualidades, néo interpreta
sua realidade e ndo divulga a sua cultura (ALLEGRINI, 2011, p. 14).

No documentéario Ao Sul da Fronteira (2009), o diretor Oliver Stone demonstra
como a grande imprensa dos Estados Unidos retrata os governantes de esquerda
latino-americanos a partir de visdes estereotipadas, representando Hugo Chavez e
Evo Morales como tiranos que perseguem opositores, apoiam narcotraficantes e
concedem abrigo a células de organizacdes terroristas internacionais. Além do mais,
estes veiculos de comunicacdo recorrem constantemente a praticas cémicas para
difundir clichés e generalizacbes que ridicularizam habitos e costumes das
populac6es da América Latina. De maneira geral, conclui Stone, as maiores redes
de noticia estadunidenses seguem as orientagfes da politica externa da Casa
Branca e dividem o mundo em “amigos” (lideres que fazem o que os Estados Unidos

querem que eles facam) e “inimigos” (lideres que tendem a discordar de

47 Exemplo dessa pratica nos é fornecido por Matta (1975) ao refletir sobre a repercussao midiatica
da independéncia da Republica do Suriname, proclamada oficialmente em 25 de novembro de 1975.
Analisando os noticiarios internacionais de dezesseis importantes jornais da América Latina, entre 24
e 27 de novembro de 1975, o autor constatou que a independéncia da ex-coldnia holandesa mereceu
somente 3% do volume de noticias estrangeiras publicadas nesses veiculos midiaticos. Nao obstante,
essa infima cobertura foi realizada exclusivamente a partir de despachos fornecidos pelas agéncias
de noticias internacionais.
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Washington).

Seguindo essa linha noticiosa, os discursos da imprensa brasileira sobre os
governos de esquerda latino-americanos sdo marcados por palavras de forte carga
semantica negativa como “populismo”, “caudilho”, “ditadura”, “demagogia’ e
“assistencialismo”.

Ao analisar a presenca de noticias sobre a América Latina em trés jornais —
Correio Braziliense, Jornal do Brasil e Folha de Sao Paulo — Dillon (2004) constatou
a preferéncia por publicacbes de catastrofes, crises financeiras e terrorismo.
Segundo o autor, este conteudo negativo das noticias se deve aos temas escolhidos
e ndo necessariamente aos paises.

A Argentina é retratada como um pais de relagdes comerciais conturbadas
com outras nacdes, além de ser destacada pelos pacotes econémicos equivocados.
A Colébmbia geralmente é noticiada de maneira negativa, principalmente pelos atos
de violéncia politica e os problemas com o trafico de drogas. Parcela consideravel
das noticias sobre o Peru menciona atividades terroristas. J& a presenca do Chile
nos noticiarios € mais discreta. Dentre 0os temas, 0s que mais se destacam sdo as
relacBes politicas e econbmicas internacionais da nacdo andina. Por outro lado,
apesar de suas localiza¢cdes estratégicas como paises limitrofes, Suriname e Guiana
sdo totalmente ignorados.

A Venezuela é apresentada pela imprensa brasileira como um pais em
permanente estado de caos. Desde a primeira eleicdo de Hugo Chéavez para a
presidéncia daquele pais, em 1998, ha uma ostensiva campanha midiatica com o
objetivo de deturpar a imagem do lider bolivariano. Mesmo Chavez sendo eleito e
reeleito em eleicbes democréticas, avalizadas por observadores internacionais,
dentro das normas constitucionais e com a garantia de direito a voto para todos os
cidaddos maiores de idade indistintamente, a revista Veja construiu a imagem do ex-
presidente venezuelano como um ditador que representava grande ameaca para a
estabilidade politica da América do Sul (ADAMI, 2008)%,

48 O levantamento de algumas afirmacGes dos noticiarios brasileiros apos a ultima reeleicdo de Hugo
Chéavez, ocorrida em 2012, por uma pequena margem de votos em relagdo ao segundo colocado, o
candidato de centro-direita, Henrique Capiriles, ilustra essa tendéncia. “Chavez podera estender seu
reinado para vinte anos” (Revista Veja). “Na Venezuela de Hugo Chavez, a eleicdo de domingo nada
mudou. O caudilho venceu a oposi¢cado de novo [...]. Diante de um Executivo que faz uso irrestrito de
cadeias de radio e TV para cultuar a propria personalidade e da renda do petréleo para multiplicar
programas assistencialistas, Capriles teve bom desempenho” (editorial do jornal Folha de S&o Paulo).
“Chavez, reeleito, pode apertar o cerco a liberdade de imprensa, as liberdades individuais, as
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Os noticiarios sobre Cuba fornecem exemplos de coberturas jornalisticas que
remetem ao periodo da Guerra Fria, época em que a midia ocidental dividia o
mundo em “bem” (bloco capitalista) e “mal” (bloco socialista). Ao longo dos anos, a
representacdo midiatica de Fidel Castro foi construida como um individuo déspota,
corrupto, demagogo e sedento por poder®®. As imagens seletivas divulgadas sobre a
ilha caribenha também seguem o mesmo viés, geralmente paisagens de bairros
degradados com ruas sujas e habitacbes miseraveis, semelhantes as areas mais
pobres de grandes cidades brasileiras, o que pode gerar no publico receptor a ideia
de uma nacdo extremamente subdesenvolvida, desprovida de qualquer tipo de
infraestrutura ou servigco basico urbano.

Os principais veiculos de comunicac¢do brasileiros concedem grande destaque
para a auséncia de determinadas liberdades individuais e a perseguicdo a
opositores do governo, entre outros aspectos controversos do Estado cubano, e, em
contrapartida, questdées como o embargo econdémico imposto pelos Estados Unidos
a Cuba, as inUmeras tentativas de assassinato de Fidel Castro arquitetadas pela CIA
e os progressos mundialmente reconhecidos alcancados pela ilha caribenha — como
a erradicacdo do analfabetismo, acesso universal a saude ou a auséncia de
subnutricdo infantil — sdo pouco mencionados.*°

Apos a deposicdo parlamentar do presidente do Paraguai, Fernando Lugo,
em junho de 2012, Arnaldo Jabor teceu o seguinte comentario ao Jornal da Globo
sobre os presidentes latino-americanos com tendéncias politicas a esquerda:

Na América Latina existe uma mistura de populismo com slogans de
uma velha esquerda enterrada desde a queda do Muro de Berlim —
autoritarismo disfarcado de democracia. Assim vive a Venezuela do
Chavez, a Bolivia “cocalera” de Morales, a Argentina de Cristina

liberdades das empresas privadas” (BandNews). “Quase metade dos venezuelanos deixou um claro
recado nas urnas: ndo esta satisfeita com o governo, que considera centralizador. Chavez ganhou,
mas dessa vez ndo como invencivel. Mais de seis milh6es de venezuelanos votaram contra o
governo do bolivariano. Ou seja, ndo estdo de acordo com as politicas estatizantes, o exercicio do
poder e a condugao dos programas sociais” (Rede Globo).
49 Em sua cobertura sobre a repercussdo do falecimento de Fidel Castro, a grande imprensa
brasileira privilegiou as comemoracdes de dissidentes cubanos residentes em Miami em detrimento
das homenagens prestadas ao ex-presidente por milhares de pessoas nas ruas de Havana. Enquanto
veiculos da imprensa internacional, de diferentes tendéncias ideolégicas — entre eles New York
Times, Reuters, Le Figaro, The Guardian e Die Zeit — recorreram a adjetivos como “lider cubano”,
“lider da revolugao cubana”, “lider revolucionario” e “pai da Revolugdao Cubana” para noticiar o
falecimento de Fidel Castro, a Folha de Sao Paulo utilizou a palavra “ditador” em manchete de sua
edicdo virtual.
50 N&o desconsideramos os equivocos do governo cubano e os problemas existentes no pais. O que
se pretende, ao elencar esses fatos, € demonstrar o viés ideoldgico presente na grande midia.
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“‘botox” e o Paraguai, em que o ex-bispo Lugo prometeu reforma
agraria para os sem-terra, mas também esmagou o santuario dos
guerrilheiros do povo por ter sido acusado de protegé-los. Esta
confuso entender isso, ndo €? Mas € o Paraguai, € uma caricatura
desse esquerdismo-direitista latino. Um exemplo é o proprio bispo
catdlico Lugo, que teve vérios filhos ainda de batina roxa, pregando
castidade com sexo. Agora em junho, ele atacou os sem-terra, que 0
elegeram. Morreram policiais e camponeses. Criticado pelos dois
lados, Lugo chamou a oposicdo para o governo. Ai a mistura
entornou e o bispo sem batina foi “impichado” pelo congresso como
estd previsto na constituicAo do Paraguai. Agora a polémica: foi
golpe ou impeachment legal? Os tiranetes latinos ja gritam “golpe!”.
Mas golpe de quem, da esquerda ou da direita? Uisque falsificado ou
escocés? E o Brasil, qual sera sua posi¢cao? Vai dar mais grana para
0 pobre Paraguai, como fez Lula em Itaipu, ou vai oferecer abrigo ao
Lugo na embaixada, como fez com Zelaya em Honduras?

N&o obstante, a concentracdo dos meios de comunicacdo de massa latino-
americanos em propriedade de poucos grupos nao representa apenas a reproducao
de ideologias colonialistas, mas, conforme a histéria recente tem demonstrado,
também consiste em grande ameaca aos preceitos democraticos, pois, em ocasides
pontuais, influentes grupos midiaticos contribuiram ativamente para a deposicdo de
governos com tendéncias politicas a esquerda®.

Portanto, como o imaginario social latino-americano tornou-se um espaco
publico privatizado pela midia, articulado a partir das categorias da linguagem
jornalistica, um novo espaco de resisténcia subcontinental depende,
intrinsecamente, de um esforgco coletivo para a “descolonizagdo” dos noticiarios
geopoliticos.

Lembrando Bulik (1990), somente a liberdade de expressdo ndo garante a
informacdo dos cidaddos. Atualmente, afirma-se uma necessidade nova: o direito a
informacdo, complemento do direito a instrucdo, que deve ser respeitado pelos
diferentes Estados. Este direito passa pela liberdade de buscar, receber, comunicar,
publicar e difundir ideias e fatos. Para tanto, torna-se necessario abolir qualquer
forma de “coronelismo eletrbnico” e promover uma completa democratizacdo dos
meios de comunicacdo de massa para permitir que os diferentes setores sociais da

Ameérica Latina construam representacdes proprias e tenham voz para divulgar suas

51 Gramsci (1987) ja& apontava que, em épocas de crise das tradicionais organizacdes partidarias de
direita, a grande imprensa assumiria o papel de principal partido politico das for¢cas conservadoras.
Nesse sentido, as atuacdes de grupos midiaticos latino-americanos como RCTV, Clarin e Globo
foram fundamentais para desestabilizar os governos de Rafael Correa, Cristina Kirchner e Nicolas
Maduro; na tentativa de golpe de Estado contra Hugo Chavez e nas deposi¢cdes de Manuel Zelaya,
Fernando Lugo e Dilma Rousseff.
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demandas e reivindicacdes®?. Isso significa retirar o carater de mercadoria a que foi
relegada a informacdo na sociedade capitalista para transforma-la em um bem
social®3.

No quadro a seguir, apresentamos uma analise sobre os noticiarios da grande
midia brasileira que abordam a América Latina, a partir da metodologia proposta por
Napolitano (1999).

52 Nos ambitos ideoldgico e econdmico, a grande midia brasileira esta demasiadamente atrelada aos
seus congéneres estrangeiros. O Grupo Abril € um conglomerado midiatico que tem caracteristicas
internacionais, com conteddo e proprietarios estrangeiros, sendo o primeiro grupo a criar uma
empresa de midia no exterior e o primeiro a receber capital estrangeiro. A familia Abravanel,
proprietaria do SBT, mantém parcerias com produtoras e estidios de cinema multinacionais. Ja a
Rede Globo expandiu consideravelmente suas atividades apés um acordo considerado ilegal com o
grupo Time Life, pois burlava o artigo 160 da Constituicdo Federal de 1946, segundo o qual uma
empresa estrangeira ndo pode participar da orientagédo intelectual e administrativa de sociedade
concessionaria de televiséo.

53 Gramsci (1988) foi um dos primeiros pensadores marxistas a constatar que o surgimento de uma
nova forma de organizagéo social que supere o sistema capitalista requer ir além de apenas modificar
a propriedade dos meios de producdo. E preciso que a classe operaria tenha sua propria imprensa,
para que assim possa criar mecanismos de expressao contrarios a ideologia burguesa difundida
pelos veiculos de comunicacdo hegemonicos.
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Quadro 2 - América Latina na grande midia brasileira

Nivel lexical

Nivel sintatico

Nivel semantico

Nivel dialégico

> Governos
politicamente a
esquerda séo
tachados como
“caudilhos”,
“populistas”,
“autoritarios” e
“‘demagogos”

> Grande numero
de reportagens
gque enfatizam
atividades
consideras ilicitas
como narcotrafico
e contrabando de
mercadorias

> Enfase em
supostas
convulsdes
sociais em nacdes
vizinhas ao Brasil

> Representacdes
negativas de
movimentos
sociais e
liderancas
populares

> Aplicacbes
distorcidas e
descontextualizadas
de termos como
“‘populismo”,
“socialismo” e
“‘comunismo”

> Apoio a golpes
de Estado que
destituiram
governos de
esquerda
democraticamente
eleitos

> Criticas ao
MERCOSUL e
aos acordos
comerciais
realizados entre o
Brasil e outras
nacodes latino-
americanas

> Defesa de uma
diplomacia
brasileira
agressiva em
relacdes aos
paises vizinhos

Fonte: elaborado pelo autor, a partir de metodologia proposta por Napolitano (1999).

Apesar da proximidade geografica, os noticiarios sobre as nacdes latino-

americanas nao recebem da grande midia brasileira 0 mesmo destaque concedido a

outras regides do planeta. No entanto, conforme mencionado anteriormente, as

representacfes negativas concedidas a governos politicamente a esquerda chamam

bastante a atencdo. Se, por um lado, a midia apregoa uma politica externa brasileira

submissa aos interesses das grandes poténcias mundiais, por outro lado, defende

veementemente uma diplomacia agressiva em relagéo aos vizinhos subcontinentais.
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CAPITULO 1l
MIDIA, EDUCACAO E CONHECIMENTOS GEOGRAFICOS

3.1 Escola como reprodutora do status quo

Ao longo dos anos, as instituicdes de ensino geralmente foram utilizadas para
reproduzir a ideologia da classe dominante de uma sociedade. Em outros termos, o
‘projeto de escola” vigente em um determinado contexto historico esta
intrinsecamente ligado ao “projeto de poder” existente®*. Conforme amplamente
denunciado pela literatura especializada, por meio dos chamados “curriculos
ocultos”, a escola transmite subliminarmente normas e principios que garantem a
manutencdo da ordem social, bem como seus valores classistas, patriarcais e

racistas.

As escolas sado colocadas no mesmo patamar das fabricas e dos
presidios, com seus portdes, grades e muros; com horarios
estipulados de entrada e de saida, fardamento obrigatorio, intervalos
e sirenes indicando o inicio e o fim das aulas. Ou seja, o0 sistema
educacional vigente acaba refletindo verdadeiras estruturas politicas
ditatoriais que produzem cidadaos “adestrados” para servir ao
sistema; nesses termos, qualquer metodologia educacional que
busque algo diferente sera “proibida”. [...] Esse foi 0 modelo que se
espalhou pela Europa e depois pelas Américas. Sua principal falha
esta em um projeto que ndo leva em consideracdo a natureza da
aprendizagem, a liberdade de escolha ou a importéancia do amor e
das relacdes humanas no desenvolvimento individual e coletivo (A
EDUCACAO PROIBIDA, 2012).

Ao ingressarem nas instituicbes escolares, os alunos “aprendem” a subjugar
seus préprios desejos, a suportar com serenidade frustracdes, interrupcdes de suas
aspiracdes sociais, a se comportarem de maneira passiva e aceitar a multiplicidade
de regras, regulamentos e rotinas em que estao inseridos (JACKSON, 1968 apud
GIROUX, 1986).

Para autores de correntes pedagdgicas tradicionalistas, como Parsons (1959)

e Dreeben (1968), as tarefas apresentadas em sala de aula reproduzem nos

54 Nao por acaso, governos ilegitimos, como 0s que se instalam apés golpes de Estado, modificam
substancialmente os curriculos escolares, privilegiando a formagéo tecnicista em detrimento da
formacéo reflexiva. No Brasil, durante o Regime Militar, disciplinas que poderiam oferecer algum tipo
de analise critica sobre a realidade, como Histéria e Geografia, foram substituidas na matriz curricular
do ensino basico pela disciplina Estudos Sociais, voltada para enaltecer valores patrioticos.
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estudantes as disposicfes necessarias para lidar de maneira exitosa com papéis
hierarquicos no trabalho e a paciéncia e disciplina necessarias para se portar de
maneira satisfatoria em sociedade. De acordo com estes tedricos, as escolas sdo
locais onde os alunos aprendem importantes normas e habilidades inerentes ao

convivio social que dificilmente aprenderiam no convivio familiar.

A escola poderia ser chamada uma preparacdo para a vida, mas nao
no sentido comum em que os educadores empregam esse slogan.
Pode-se abusar do poder na escola como em outros lugares, mas
sua existéncia é um fato da vida ao qual devemos nos adaptar
(JACKSON, 1968 apud GIROUX, 1986, p. 74).

Para Durkheim (1978), a sociedade ndo poderia existir enquanto tal sem que
houvesse uma certa heterogeneidade entre os seus membros. Estas similitudes
essenciais reclamadas pela vida coletiva sdo perpetuadas, entre outras instituicoes,
pela escola, que tem por funcdo suscitar nos jovens determinados estados fisicos e
mentais que a sociedade de maneira geral, e 0 grupo social (casta, classe, familia e

profissdo) em particular, considerem indispensaveis aos seus membros.

A educagdo consiste numa socializagdo metddica das novas
geracdes. Em cada um de nés pode-se dizer que existem dois seres.
Um, constituido de todos os estados mentais que nao se relacionam
sendo conosco mesmos e com 0s acontecimentos de nossa vida
pessoal; é o que poderia chamar de ser individual. O outro € um
sistema de idéias, sentimentos e habitos, que exprime em nés, ndo a
nossa individualidade, mas o grupo ou os grupos diferentes de que
fazemos parte; tais sdo as crencas religiosas, as crengas ou praticas
morais, as tradicbes nacionais ou profissionais, as opinides coletivas
de toda a espécie. Seu conjunto forma o ser social. Constituir esse
ser social em cada um de nés — tal é o fim da educagéo. [...] A
sociedade se encontra, a cada nova geracdo, como que em face de
uma tdbula rasa, sobre a qual é preciso construir quase tudo de
novo. E preciso que, pelos meios mais rapidos, ela agregue ao ser
egoista e associal, que acaba de nascer, uma natureza capaz de
vida moral e social. Eis a obra da educacdo (DURKHEIM, 1978, p.
41-42).

Por outro lado, Althusser (1987) aponta que, por meio de uma educacao
tecnicista, a escola fornece as condi¢cdes materiais e ideoldgicas necessarias para a
qualificacdo e submissdo do trabalhador, fatores indispensaveis para o andamento
do capitalismo. Segundo o autor, ao contrario do que ocorria nas formagdes sociais

escravistas e servis, a reproducdo da forca de trabalho em sociedades capitalistas
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tende a ser realizada ndo mais no “local de trabalho” (aprendizagem na propria
producdo), mas “fora da produgdo”, sobretudo através do sistema de ensino®®.
Concomitantemente a transmissdo de técnicas e conhecimentos inerentes ao
processo produtivo, a escola também ensina as “regras” que devem ser observadas
por todo agente da divisdo do trabalho, conforme a fungao que ele esteja “destinado”
a ocupar®e,

Bourdieu (2009) adverte que a escola € um poderoso mecanismo de
reproducao cultural e representa a solucdo mais dissimulada para a transmissao do
poder, pois 0 sistema de ensino, sob a aparéncia de neutralidade, ao construir a
ideia de uma sociedade harmdnica, tem o efeito apaziguador de tamponar 0s
antagonismos sociais. Ao preservar um conhecimento que o0s especialistas
consideram como valido, a escola confere legitimidade aos saberes de determinados
grupos, propiciando formas qualitativamente diferentes de educacdo a alunos de
diferentes origens sociais, facilitando, dificultando e/ou impedindo o transito e a
permanéncia desses estudantes no sistema.

Desse modo, as instituicbes de ensino também sdo responsaveis pelo
processo de “socializagdo para o capital’, ao “indicar” e “legitimar’ papéis que
dominantes e dominados devem ocupar no jogo de relagbes sociais. Ou seja,
estabelecem os parametros para a identificacdo subjetiva e interiorizacdo de
determinadas funcdes e suas normas adequadas, contribuindo assim para
assegurar a estrutura das relacbes de forca e das relac6es simbdlicas entre as
classes. A educacao escolar, no caso dos alunos oriundos de meios socialmente
favorecidos, seria uma espécie de continuacdo da educacédo familiar, enquanto para
0S outros estudantes, das classes menos abastadas, a escola significaria algo
estranho, distante, ou mesmo ameacador.

Elaborada por Baudelot e Establet (1971), a “teoria da escola dualista”
denuncia a divisdo do sistema educacional em duas grandes redes, diferentes em
todos os sentidos: a escola burguesa (voltada para a formacao intelectual) e a
escola do proletariado (voltada para o trabalho manual). Para os autores, a divisdo

da sociedade em classes antagdnicas explica ndo somente a existéncia das duas

55 Enquanto a nobreza procurava legitimar a sua posi¢cdo social através de suas raizes familiares, a
burguesia criou novas formas de legitimacao social: o estudo, o0 mérito escolar e o diploma.
5% Assim como nas linhas de producao ha a divisdo do trabalho, responséavel pela alienagdo do
operario em relagdo ao andamento do processo produtivo, na escola o conhecimento é fragmentado
em disciplinas, para que o aluno nao compreenda a realidade de maneira holistica.
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redes, mas ainda os mecanismos de seu funcionamento, suas causas € seus
efeitos. Além de difundir a ideologia burguesa, a escola, ao reafirmar a divisdo social
do trabalho, qualificando o trabalho intelectual e desqualificando o trabalho manual,
também busca recalcar a ideologia proletaria originada em outras instancias da
sociedade®’.

Ao analisar como os individuos das diferentes classes sociais sao

estimulados para os estudos, Souza (2017, p. 58) pontua:

A crianca de classe média, afinal, chega na escola conseguindo se
concentrar nos estudos, porque ja havia recebido estimulos para
direcionar sua atengdo ao estudo e a leitura, antes, por estimulo
familiar. Como a familia também compra seu tempo livre para que
possa se dedicar integralmente a escola, a pré-histéria do vencedor
predestinado ao sucesso se completa. Todas as vantagens culturais
e econdbmicas se juntam, mais tarde, para a producdo, desde o
berco, de um campedo na competicdo social. Na familia dos
excluidos, tudo milita em sentido contrario. Mesmo quando a familia
€ construida com o pai e a mée juntos, o que é minoria nas familias
pobres, e o0s pais insistem na via escolar como saida da pobreza,
esse estimulo é ambiguo. A crianca percebe que a escola pouco fez
para mudar o destino de seus pais, por que ela iria ajudar a mudar o
seu? Afinal, o exemplo, e ndo a palavra dita da boca para fora, é o
decisivo no aprendizado infantil. [...] Como os estimulos a leitura e a
imaginacdo sdo menores, 0s pobres possuem quase sempre
enormes dificuldades de se concentrar na escola.

Ja Barthes (1980) concebe as instituicbes escolares como responsaveis pela
producdo e naturalizacdo de mitos, tais como o discurso meritocratico, que, ao nao
levar em consideracao as desigualdades sociais, parte do pressuposto de que todos
os individuos tém oportunidades iguais, mas somente 0S mais competentes
conseguem o sucesso. Do mesmo modo, inculca-se no aluno com baixo rendimento
a ideia falaciosa de que seu desempenho académico € consequéncia exclusiva de

sua falta de empenho, independentemente de fatores extra-escolares.

57 Cabe aqui uma observacao sobre a nossa experiéncia enquanto aluno das séries iniciais do Ensino
Fundamental. Na escola estadual onde estudavamos, as classes eram formadas de acordo com
posi¢cdes sociais, e ndo levando em consideracao critérios cognitivos, conforme o alegado a época
pela diregdo escolar. Nas turmas “A” e “B”, supostamente aquelas que possuiam melhores
rendimentos, predominavam discentes das classes média e alta, filhos de pequenos empresarios,
militares, médicos, advogados e contabilistas, entre outros profissionais liberais. Os habitos cultivados
por estes alunos eram bastante similares aos difundidos pela instituicdo de ensino. Por outro lado, as
turmas “C”, “D” e “E” eram compostas por estudantes oriundos das classes baixas (ndo raro eram
“repetentes”, pois ndo se “adaptavam” a rotina escolar). Estes alunos recebiam um tipo de instrugéo
suficiente para, no futuro, desempenharem atividades manuais, socialmente menos valorizados.
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Ao apresentar as hierarquias sociais e a reproducdo destas
hierarquias como se estivessem baseadas na hierarquia de “dons”,
méritos ou competéncias que suas sancdes estabelecem e
consagram, ou melhor, ao converter hierarquias sociais em
hierarquias escolares, o sistema escolar cumpre uma funcdo de
legitimagdo cada vez mais necessaria a perpetuagdo da “ordem
social” (BOURDIEU, 2009, p. 311).

Dessa forma, mesmo que se apresente sob o0s principios da liberdade, da
igualdade, da neutralidade ou como representante dos “interesses da comunidade”,
a educacdo em uma sociedade capitalista geralmente busca transmitir valores que
sirvam para afirmar a dominacao burguesa. Consequentemente, os diferentes ramos
do saber estdo comprometidos com a perspectiva pedagogica da dominacao,
trazendo para o ensino uma pedagogia da discriminagcdo, da indiferenca e,
sobretudo, uma pedagogia acritica.

Giroux (1986, p. 258) acrescenta que a cultura dominante ndo esta apenas
entranhada nas formas e nos conteddos dos conhecimentos expressos claramente,
mas é constantemente reproduzida naquilo que denomina “curriculo oculto”, isto €,
as normas, valores e atitudes, frequentemente transmitidos de maneira tacita por
meio das relagbes sociais no ambiente escolar. Ao enfatizar questdes como
conformidade a regras, passividade e obediéncia, o “curriculo oculto” representa
uma das mais poderosas forcas de socializacdo utilizada para produzir
personalidades dispostas a aceitar as relacées sociais e as estruturas que governam
o mundo do trabalho.

3.2 Instituicdes escolares e transformacgéo social

A educacgdo, enquanto ato politico, pode proporcionar aos alunos as
ferramentas conceituais para desvelar a realidade, contribuindo assim para a
transformacdo da ordem vigente e para a promog¢do da emancipagdo humana.
Althusser (1987) aponta que os aparelhos ideoldgicos de Estado (sobretudo a
escola) podem tanto reforcar a hegemonia da elite econdmica quanto podem se
constituir em lugares e meios para o desenvolvimento da luta de classes no plano
discursivo/simbadlico.

Sobre o carater dialético da educacao, Paulo Freire (1985, p. 167-168)

esclarece:

72



A educacdo tanto pode orientar-se em torno de um sonho de
conservacdo do mundo, da realidade tal qual ela esta (e nesse
sentido a educacdo ajudara os interesses da dominancia), ou ela
pode orientar-se no sentido da transformacéo da realidade, o que a
levara a trabalhar contra os interesses da dominancia. [...] Enquanto
a hegemonia dominante pretende opacificar a percep¢cédo da massa
popular com relacéo ao dialogo concreto tal qual estd sendo, o papel
de quem sonha com a transformacao da sociedade é exatamente o
de desopacificar a consciéncia para desnudar a realidade tal qual ela
esta.

Ainda segundo Freire (1988; 1996; 2001) podemos pensar que, a partir de
uma préatica pedagdgica libertadora, o espaco escolar pode se constituir em locus
privilegiado para a construgdo de mecanismos e discursos contra-hegemaonicos.
Para isso, € fundamental que a sala de aula propicie as condi¢cdes necessarias para
uma auténtica situacdo gnosioldgica, isto é, promova a continua construcdo de
novos conhecimentos. Ndo ha préatica sem teoria e tampouco teoria sem pratica.
Ambas séo indicotomizaveis. A reflexdo sobre a pratica ressalta a teoria, sem a qual
a acao (ou a pratica) ndo é verdadeira. A pratica, por sua vez, ganha uma nova
significacdo ao ser iluminada por uma teoria. Faz parte da tarefa docente néo
apenas ensinar os conteudos, mas também ensinar a “pensar certo”, o que significa
procurar descobrir e entender o que se acha mais escondido nas coisas e nos fatos
gue nds observamos e analisamos. Contudo, “uma das condi¢gdes necessarias a
pensar certo € ndo estarmos demasiado certos de nossas certezas” (FREIRE, 1996,
p. 30). Trata-se de um saber dindmico, provisério, que “se indaga” e “se duvida”
constantemente (FREIRE e FAUNDEZ, 1985). O professor ndo pode ser
“transmissor” de saberes e 0 aluno simples reprodutor de ideias alheias (pratica
conhecida como “educacdo bancaria”). A tarefa do educador consiste em
problematizar aos educandos o conteudo didatico, e ndo a de dissertar sobre ele, de
estendé-lo, de entrega-lo, como se tratasse de algo ja feito, elaborado, acabado,

terminado.
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O conhecimento [...] exige uma presenca curiosa do sujeito em face
do mundo. Requer sua acdo transformadora sobre a realidade.
Demanda uma busca constante. Implica invengdo e reinvengao.
Reclama a reflexdo critica de cada um sobre o ato mesmo de
conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se
assim, percebe o “‘como” de seu conhecer e os condicionamentos a
gue estd submetido seu ato. Conhecer é tarefa de sujeito e ndo de
objetos. E é como sujeito, que o homem pode realmente conhecer
(FREIRE, 2011, p. 28-29).

Na pedagogia libertaria, educador e educando assumem o papel de sujeitos
cognoscentes, mediatizados pelo objeto cognoscivel que buscam conhecer. A
educacao auténtica ndo é do professor “para” o aluno, mas do professor “com” o
aluno. Nesse sentido, a situacdo de aprendizagem deve ser norteada pelo constante
didlogo entre docente e discentes, com a troca de saberes e experiéncias entre
ambos, com o objetivo de formar cidadaos da praxis progressista, que demanda a
acado constante sobre a realidade, transformadora da ordem social, econdmica e
politica injusta.

Ainda nessa linha argumentativa, Henry Giroux (1986) compreende a escola
como um local de dominacdo, mas que, a0 mesmo tempo, permite as classes
oprimidas um espaco de resisténcia, que serve como mediador para o
desenvolvimento de praticas emancipatérias e de novas possibilidades para acdes
sociais criticas.

Giroux reconhece que tal tarefa ndo é facil, pois a construcdo do
conhecimento escolar e de seus significados €, em grande medida, determinado
pelas relacbes de poder mais amplas, sendo que 0os mecanismos de escolariza¢ao
produzem discursos ideoldgicos que promovem diversos modos de analfabetismo
histérico, politico e conceitual. Todavia, a escolarizacdo, como fendmeno politico,
também representa um terreno epistemologicamente conflituoso, no qual diferentes
atores sociais lutam pela maneira pela qual a realidade deve ser significada,
reproduzida e resistida. Desse modo, Giroux propde a criagdo de uma pedagogia
radical critica que assuma como preocupacao central tanto revelar como romper as
estruturas de dominacdo existentes. Nessa proposta pedagdgica, as escolas, ao
gerar possibilidades tanto para mediacdo quanto para a contestacéo das ideologias
e praticas dominantes, tém a responsabilidade de formar individuos capazes de

tomar parte em sua prépria libertacdo, equipando-os com o conhecimento e
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habilidades de que precisardo para desenvolver uma compreensao critica de si

mesmos, bem como do que significa viver em uma sociedade democratica.

Se 0os membros das camadas populares ndo dominam os conteddos
culturais, eles ndo podem fazer valer os seus interesses, porque
ficam desarmados contra os dominadores, que se servem
exatamente desses conteldos culturais para legitimar e consolidar a
sua dominagéo. [...] O dominado nédo se liberta se ele ndo vier a
dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo dominar o que 0s
dominantes dominam é condi¢cdo de libertacdo (SAVIANI, 2007, p.
55).

Abordar tematicas como desigualdades sociais, racismo, homofobia ou
sexismo em sala de aula significa enfatizar que as diversas formas de desigualdade
nao sao naturais, mas socialmente construidas pelo ser humano no decorrer de um
processo historico marcado por relacdes dialéticas de dominacéo de alguns grupos
sobre outros.

Portanto, se a educacdo pretende ser realmente libertdria, e ndo um
treinamento para o status quo, cabe ao professor apresentar diferentes visdes de
mundo para que os alunos, cientes dos mecanismos ideoldgicos que estdo por tras
das relagbes sociais, possam melhor se posicionar e compreender a realidade.
Repensar as préaticas escolares requer questionar e desconstruir conceitos tidos
como “absolutos”, “naturais” e “universais”. Em outros termos, instaurar o principio
da incerteza como base do conhecimento.

Diferentemente das antigas concepcoes filoséficas encontradas nas obras de
pensadores como Sécrates, Platdo e Kant, ndo ha conhecimentos transcendentais
ou tampouco um “mundo das ideias” onde habita a “verdade”, a esséncia das coisas.
Mesmo que caracteristicas cognitivas universais sejam reconhecidas para toda a
espécie humana, as diferentes formas de conhecer, de pensar e de sentir sdo em
grande medida condicionadas pela época, cultura e circunstancias (LEVY, 2002, p.
14). Nogbes como “verdade”, “conhecimento” ou “moral” s&o socialmente
produzidas, baseadas em relagdes de poder e imposi¢cdes de sentido. A “verdade”
nao € “descoberta”, mas sim “produzida”, sendo apenas a interpretacdo mais aceita
sobre a realidade em um determinado contexto social.

A partir do pensamento de Friedrich Nietzsche, Silva (2002) propde que uma
teoria da pratica escolar deve discutir quatro questdes centrais: 0 conhecimento e a

verdade; o sujeito e subjetividade; o poder e os valores. Em vez de um curriculo
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tradicionalista fundamentado na “promiscuidade entre metafisica e pedagogia” e que
se limita a reproducdo do status quo, Silva sugere uma nova teoria curricular
baseada em ideais laicos, que desconfie de todo tipo de moral, pense o sujeito
cartesiano (“eu” unificado, coerente, fixo e permanente) como uma ficcédo
conveniente e conceba “conhecimento” e “verdade” como simples representacdes

sociais®s.

A educacdo deve mostrar que ndo ha conhecimento que nao esteja,
em algum grau, ameacado pelo erro e pela ilusdo. [...] O
conhecimento ndo é um espelho das coisas ou do mundo externo.
Todas as percepcdes sdo, ao mesmo tempo, traducbes e
reconstrucdes cerebrais com base em estimulos ou sinais captados e
codificados pelos sentidos. Dai resultam, sabemos bem, os inGmeros
erros de percepcao que nos vém de nosso sentido mais confiavel, o
da visdo. Ao erro de percepcao acrescenta-se o erro intelectual. O
conhecimento, sob forma de palavra, de ideia, de teoria, é o fruto de
uma tradugédo/reconstrugdo por meio da linguagem e do pensamento
e, por conseguinte, esta sujeito ao erro. Este conhecimento, ao
mesmo tempo traducdo e reconstrugdo, comporta a interpretacéo, o
gue introduz o risco do erro na subjetividade do conhecedor, de sua
visdo do mundo e de seus principios de conhecimento [...]. Nossos
sistemas de ideias (teorias, doutrinas, ideologias) estdo néo apenas
sujeitos ao erro, mas também protegem os erros e ilusbes neles
inscritos (MORIN, 2011, p. 19-21).

7

Grande equivoco dos curriculos escolares ocidentais € apresentar a
racionalidade cientifica como infalivel e como Unica fonte valida de conhecimento em
detrimento de outras formas de perceber a realidade como a arte, a filosofia, a
poesia ou a literatura. Diante dessa realidade, é fundamental enfatizar os limites de
nossas faculdades cognitivas e o carater incerto e provisoério dos diferentes tipos de
conhecimentos, que nado estdo prontos e acabados, podendo, portanto, ser
modificados, revistos, ampliados e transformados. “As teorias cientificas ndo sao o
puro e simples reflexo das realidades objetivas, mas coprodutos das estruturas do
espirito humano e das condigdes socio-culturais do conhecimento” (MORIN, 2002, p.
53).

Giroux (1986, p. 55) sugere que os paradigmas funcionalistas e as
pressuposicoes da racionalidade positivista que impregnam a pratica educacional

existente cedam lugar ao pensamento dialético, isto €, a l6gica da previsibilidade,

58 Segundo Nietzsche (2005), o homem esta mais preocupado em “crer” na verdade do que
propriamente com a “legitimidade” da verdade.
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verificabilidade, generabilidade e operacionismo sejam substituidas por um modelo
pedagogico dialético, que enfatize as dimensdes historicas, relacionais e normativas
da investigagéo social e do conhecimento.

Por sua vez, Francois Dubet (2008) considera que a universalizacdo do
acesso ao sistema educacional é condicdo necessaria, porém nao suficiente para se
fomentar uma escola justa. A igualdade das oportunidades escolares, na auséncia
de mecanismos que corrijam as diferentes formas de desigualdade, reproduz e
cristaliza as distor¢des sociais encontradas alhures.

Para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os
mais desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore,
no contetdo do ensino transmitido, nos métodos e nas técnicas de
transmissdo e nos critérios de julgamentos, as desigualdades
culturais entre as criancas das diferentes classes sociais: em outras
palavras, tratando todos os alunos, por mais desiguais que sejam de
fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar € levado a
dar, na verdade, sua sancdo as desigualdades iniciais diante da
cultura. A igualdade formal que regula a pratica pedagdgica serve, na
verdade, de mascara e justificativa a indiferenca para com as
desigualdades reais diante do ensino e diante da cultura ensinada
ou, mais exatamente, exigida (BOURDIEU, 1998, p. 53-54).

Hierarquizar os discentes unicamente em funcao de seus méritos ndo elimina
as diferencas culturais, econémicas, raciais e sexuais que caracterizam todos os
individuos. Mais do que possibilitar aos melhores alunos atingirem a exceléncia
académica, a escola deve conceder oportunidades e compensacgfes para que 0S
estudantes com baixos desempenhos nas avaliacfes formais também possam ser
reconhecidos por suas diferentes habilidades e competéncias.

Uma educacdo democratica permite aos individuos serem valorizados
independentemente de suas performances, méritos, resultados ou diplomas. Além
de garantir o acesso das minorias as instituicbes escolares, é importante garantir
sua permanéncia em condi¢fes satisfatérias. Para o processo de transformacgéo da
realidade, é importante que as instituicbes escolares fomentem a desconstrucdo de
discursos que legitimem as desigualdades sociais. Fazer da opressao e suas causas
objetos de reflexdo € fundamental para que os grupos historicamente oprimidos
construam suas praxis libertadoras (FREIRE, 1988).

Um discurso ndo surge ex nihilo, tampouco € um simples e despretensioso

relato dos fatos, pois ndo ha pensamento humano que seja completamente imune as
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influéncias ideologizantes de seu contexto social (MANNHEIN, 1968). Professores e
alunos devem se perguntar por que um discurso se apresenta de tal modo (e ndo de
outro), em determinadas circunstancias, num dado contexto e compreender como
alguns termos podem ser banalizados, sofrer empobrecimento semantico ou receber
novas significacdes com o objetivo tacito de induzir o receptor a compactuar com um

determinado viés ideoldgico.

As palavras séo tecidas a partir de uma multiddo de fios ideolégicos
e servem de trama a todas as relacbes sociais em todos o0s
dominios. E, portanto, claro que a palavra sera sempre o indicador
mais sensivel de todas as transformacfes sociais, mesmo daquelas
que apenas despontam, que ainda ndo tomaram forma, que nao
abriram caminho para sistemas ideolégicos estruturados e bem
formados. A palavra constitui o meio no qual se produzem lentas
acumulacfes quantitativas de mudancas que ainda nao tiveram
tempo de adquirir uma nova qualidade ideoldgica, que ainda nao
tiveram tempo de engendrar uma forma ideoldgica nova e acabada.
A palavra é capaz de registrar as fases transitorias mais intimas,
mais efémeras das mudangas sociais (BAKHTIN, 1999, p. 41).

Conforme aponta Hall (2003), os processos discursivos Sao importantes
construtores e legitimadores das diferentes formas de identidade coletiva. Diante
dessa realidade, é importante que 0s segmentos historicamente oprimidos se
apropriem da linguagem, para que assim possam criar suas proprias representacoes
sociais. Lembrando Foucault (1986, p. 10), “o discurso ndo € simplesmente aquilo
que traduz as lutas ou os sistemas de dominac¢do, mas é aquilo pelo qual e com o
qual se luta, é o proprio poder de que procuramos apoderar-nos”.

Por outro lado, é importante salientar que a educacéo, isoladamente, nao
altera a realidade. Sdo as mudancas politicas, econdmicas e culturais que modificam
a educacéao. Apesar de a escola ndo ser completamente subordinada aos interesses
dominantes, ela ndo € uma instituicdo autbnoma em relacdo as outras instancias
sociais. As solucdes para as questdes educacionais ndo estédo ligadas a medidas
focadas e pontuais (CAVALCANTI, 2011, p. 82).

As contradi¢cdes e conflitos presentes na realidade social fazem soar
a perspectiva de que sdo muitos os limites da escola para resolver a
crise que envolve a sociedade. Assim, € preciso repensar a visdo
utilitarista da formag&o escolar e a retorica em torno da educacao
como uma férmula salvadora para o pais (GUIMARAES, 2011, p.
88).
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Portanto, a educacdo ndo deve ser vista a partir uma perspectiva ingénua e
pedagogista, segunda a qual ela seria a chave de todas as questdes e “redentora da
sociedade” (FREIRE, 1985; SAVIANI, 2007). “Sozinha, a escola ndo pode criar a
igualdade das oportunidades e, sobretudo, a redugcédo das desigualdades sociais
permanece 0 meio mais seguro de criar a igualdade das oportunidades escolares”
(DUBET, 2008, p. 32). Nesse sentido, um melhor sistema educacional somente sera
possivel na medida em que também seja colocado em pratica um projeto efetivo de
transformacdo global da sociedade, pois, lembrando as palavras de Freire e
Faundez (1985), “ndo € mudando as partes que se muda o todo, mas é mudando o

todo que se mudam as partes”.

3.3 Formacgéo de conceitos

Um dos principais desafios docentes consiste em fazer com que os alunos
compreendam de maneira satisfatoria os conteudos didaticos ministrados em sala
de aula. Diante dessa problematica, algumas questbes sdo extremamente
relevantes: Como é realizado o processo de constru¢do do conhecimento? Como o0s
conceitos sao adquiridos? Quais sdo as consequéncias da aprendizagem escolar na
vida do aluno? Quais estratégias didaticas podem ser utilizadas para facilitar o
ensino de uma determinada disciplina?

Nesse sentido, Aebli (1973, p. 10) afirma:

A compreensdo da natureza dos processos de aprendizagem
permitira ao professor adaptar sua acgéo, e, portanto, suas aulas, as
realidades psicolégicas. Nao apenas isso. O olhar do educador,
agucado pelos conhecimentos teéricos, reconhece também, mais
clara e profundamente, a meta de sua propria agdo. Sabe,
exatamente, o que ele realmente deseja, e alcanca sua meta
facilmente e com mais seguranca.

Os cientistas cognitivos concebem a mente humana como um sistema
complexo que recebe, armazena, recupera, transforma e transmite informagoes. O
processo de ensino-aprendizagem € norteado pelas articulagbes entre os saberes
prévios dos alunos, os conceitos cientificos sistematizados no meio académico e a
realidade social.

Ao observarem a curiosidade, perseveranca, envolvimento, concentracao e
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prazer com que criancas participam de situacfes de aprendizagem, Deci e Ryan
(1996) inferiram que todos os individuos possuem uma orientacdo inata para o
crescimento cognitivo, em direcdo a motivacdo autbnoma para a aquisicdo de
conhecimentos. Geralmente, a aprendizagem ocorre de duas maneiras basicas: a
informacédo é memorizada ou entdo € processada pelos esquemas mentais que um
individuo ja possui e, consequentemente, agregada a esses esquemas. No primeiro
caso a informacdo, apesar de retida, ndo foi processada e, portanto, ndo esta
passivel de ser aplicadas em situacfes de resolu¢cbes de problemas, podendo ser,
no maximo, replicada de maneira relativamente fidedigna. Ja no segundo caso,
podemos dizer que realmente o conhecimento foi construido, sendo “incorporado
aos esquemas mentais que sao colocados para funcionar diante de situacdes-
problema ou desafios” (VALENTE, 1998, p. 91).

De acordo com o socioconstrutivismo formulado por Vygotsky (1991), o
conhecimento escolar se constréi pelo confronto entre conceitos cotidianos,
inerentes a propria experiéncia de vida do aluno, e conceitos cientificos, trabalhados
em sala de aula. Em nivel de abstracéo e de generalizacdo, o processo de formacéo
de conceitos cotidianos é “ascendente”, surge impregnado de experiéncia concreta,
mas de uma maneira ainda nao-consciente. JA 0s conceitos cientificos, pelo
contrario, possuem movimento “descendente”, comegam com definicdes verbais
com aplicacdes nado-espontédneas e, posteriormente, podem adquirir um nivel de
concretude, impregnado na experiéncia. O desenvolvimento do pensamento
conceitual permite uma mudanca significativa na relacdo cognoscitiva do individuo
com o mundo. Sendo assim, a escola, ao contribuir para o processo de formacéo de
conceitos cientificos, auxilia os alunos para o desenvolvimento de sua consciéncia
reflexiva e na percepc¢éo de seus préprios processos mentais.

Fatores internos e externos estdo presentes no complexo processo de
desenvolvimento do pensamento e da construcédo de conceitos®. Ao internalizar as
informagdes advindas do mundo exterior, um individuo as confronta com 0s seus

conhecimentos prévios (proporcionados por suas experiéncias como ser biologico e

59 “A construcdo de conceitos é uma habilidade fundamental para a vida cotidiana, uma vez que
possibilita & pessoa organizar a realidade, estabelecer classes de objetos e trocar experiéncias com o
outro” (CAVALCANTI, 1996, p. 139). Para Coll (1994, p. 22) os conceitos nos libertam da escravidao
do particular. Caso nado dispuséssemos de categorias e conceitos, qualquer objeto seria uma
realidade nova, diferente e imprevisivel. J& Hegel (1992) enfatiza que a intelec¢ao cientifica s6 se
alcanca no trabalho do conceito, pois s6 ele pode produzir a universalidade do saber que néo € a
indeterminagdo e a miséria corrente do senso comum.
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social) para posteriormente realizar suas proprias conclusdes. A formacao de
conceitos € um processo criativo e se orienta para a resolucdo de problemas. A
memorizacao e a associagdo por si s6 nao propiciam a formacao de conceitos. Para
gue 0 processo se inicie, deve surgir um problema que pode ser resolvido com um
conceito novo.

De acordo com a “Teoria da Aprendizagem Significativa” formulada por David
Ausubel (1968), o processo de aquisicdo de conceitos ocorre quando uma nova
informacdo, que apresenta uma estrutura logica, é assimilada e interage com
conceitos potencialmente significativos ja existentes na estrutura cognitiva
(denominados subsuncores) para posteriormente transformar-se em um novo
conhecimento. Nessa interacdo, tanto os saberes prévios quanto os adquiridos sao
modificados, pois a nova informacéo passa a ter um significado, e os subsuncores,
OuU Seja, 0S mecanismos cognitivos que servem como pontos de ancoragem para a
assimilacdo e descoberta de novos conhecimentos, ficam mais diferenciados.

Sendo assim, o individuo compreende um determinado contelddo a partir do
momento em que transforma em entidades psicolégicas subjetivas o0s
conhecimentos e conceitos construidos ao longo da histéria da ciéncia, isto €,
guando ele incorpora e estabelece representacfes pessoais aos conceitos que

estdo sendo aprendidos.

O conjunto de conhecimentos que acabou de ser adquirido e
interiorizado forma um novo “modelo”, ou seja, um novo conjunto de
saberes sobre o objeto de estudo. Esse “modelo” deve ser
explicitado formalmente para que possa ser criticado e consolidado.
O que foi construido ser4d usado para novas assimilacdes
(GUIMARAES e DIAS, 2002, p. 35-36).

Do ponto de vista de Ausubel, a compreensao genuina de um conceito ou
proposicdo implica a posse de significados claros, precisos, diferenciados e
transferiveis. Para facilitar a pratica pedagogica, o autor recomenda a utilizacao de
“organizadores prévios” que tenham a func¢ao de ancoras para a nova aprendizagem
e levem ao desenvolvimento de conceitos subsuncgores que possam facilitar a
aprendizagem subsequente. Esses “organizadores prévios” devem ser apresentados
antes do conteudo a ser aprendido. Sua principal funcdo € a de servir como
especies de “pontes cognitivas” entre o que o educando ja sabe e o que ele deve

saber.
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Os organizadores sdo mais eficientes quando apresentados no inicio
das tarefas de aprendizagem, do que quando introduzidos
simultaneamente com o material aprendido, pois dessa forma suas
propriedades integrativas ficam salientadas. Para ser (teis precisam
ser formulados em termos familiares ao aluno para que possam ser
aprendidos e devem contar com boa organizacdo do material de
aprendizagem para terem valor de ordem pedagdgica (MOREIRA e
MASINI, 1982, p. 13).

Além dos “organizadores prévios”, entre as estratégias de ligagao entre o que
o aluno ja sabe e o novo conhecimento a ser apreendido estdo as analogias e as
metaforas. A aprendizagem significativa se opde, entdo, a assimilacdo mecanica de
informacdes e pressupde a utilizacdo de uma metodologia didatica que estimule a
descoberta do aluno (BROWN e CAMPIONE, 1994).

No caso da Geografia, se determinadas nocdes espaciais ja existem na
estrutura cognitiva do aluno, elas servirdo de subsuncores para novas informacoes,
como, por exemplo, o conceito cientifico de espaco geogréafico. Do mesmo modo,
nocdes basicas de lateralidade poderdo ser Uteis para a aprendizagem de contetdos
relacionados a cartografia. Na aprendizagem do conceito de globalizacdo, ha a
necessidade de o aluno entender o conceito de modo de producdo (MORAES, 2012,
p. 101). Consequentemente, “este processo de ancoragem da nova informagao
resulta em crescimento e modificacdo do conceito subsuncor” (MOREIRA e MASINI,
1982, p. 8).

Coll, Palacios e Marchesi (1996) acrescentam que, do ponto de vista da
Psicologia Cognitiva, aprender um contetdo requer atribuir-lhe um significado,
construir uma representagdo ou um modelo mental do mesmo. Para isso, é
necessario que haja uma relacdo entre as novas informacgdes e os conhecimentos

anteriores.

No processo de aprendizagem, s6 aprende verdadeiramente aquele
gue se apropria do aprendido, transformando-o em apreendido, com
0 que pode, por isso mesmo, reinventa-lo, aquele que é capaz de
aplicar o aprendido-apreendido a situagdes existenciais concretas
(FREIRE, 2011, p. 29).

Nesse sentido, o aluno ndo tem uma posicdo passiva mediante ao

conhecimento que |Ihe é oferecido ou tampouco pode ser considerado como uma
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espécie de receptaculo vazio que esta pronto para ser preenchido pelos conteudos

emanados do professor.

Uma educagdo comprometida com o desenvolvimento e a
construcdo de conhecimentos ndo pode restringir-se a oferecer
caminhos Unicos ancorados em curriculos aridos e enciclopédicos,
desvinculados de contextos significativos para o aluno. As acbes
educativas tém de ser direcionadas para colocar o aluno como o
centro da aprendizagem, levando em consideracdo seu papel ativo
no ato de aprender. Além disso, é necessério levar em conta o alto
nivel de variedade em relagédo aos estilos e maneiras de aprender,
interesses e motivacdo de um grupo de alunos (GUIMARAES e
DIAS, 2002, p. 26).

Portanto, no estudo do processo educacional, é imprescindivel considerar os
diferentes saberes construidos pelos alunos como pontos de partida e de chegada
para uma aprendizagem significativa. Quanto mais ativamente uma pessoa
participar da aquisicdo de um determinado conhecimento, mais ela ira integrar e

reter aquilo que aprender.

3.4 Construcdo do conhecimento geogréfico na escola basica

Antes de ser um conhecimento sistematizado, construido e transmitido a partir
de determinadas regras e valores aceitos na ciéncia moderna, a Geografia € um
saber diretamente vinculado a vida cotidiana dos sujeitos em suas rela¢cdes com o0s
diferentes espacos-tempos nos quais vivem, interagem, produzem e contemplam,
fazendo com que cada ser humano possa ser considerado um gedgrafo em
potencial (CLAVAL, 2010).

Entre as disciplinas obrigatérias presentes na matriz curricular do ensino
basico, a Geografia € uma das que mais se aproxima do cotidiano dos alunos.
Independentemente da experiéncia escolar, conceitos tipicos do léxico geografico ja
possuem suas devidas definicdes por parte do senso comum e em outras areas do
conhecimento. Dito de outro modo, a maioria dos alunos tem visdes pré-
estabelecidas sobre termos como “espaco”, “lugar’, “regidao”, “territério” ou
“‘natureza”. “Em seu papel, o professor de Geografia, deve estar atento e incorporar
os conhecimentos de diversas origens, mas, sobretudo, deve se colocar com
receptividade ao discurso do aluno” (KIMURA, 2008, p. 129).
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Os alunos vivem uma rica experiéncia espacial, fragmentada é
verdade, mas diversa, em funcdo da globalizacdo, da -cultura
midiatica, da informética, em funcdo de sua experiéncia em seu
préprio lugar, [...] com eventos espaciais diversos, que apresentam
problemas ambientais, de transito, violéncia urbana, praticas de
grupos, gangues, guetos, miséria na rua, e outros (CAVALCANTI,
2011, p. 95).

Nesse sentido, 0s conhecimentos prévios, representacdes sociais e as
situacOes de vida dos discentes devem ser 0s parametros iniciais para que eles
possam desempenhar papéis ativos na construcdo dos seus proprios conceitos, ao
invés de meros reprodutores do conteudo didatico, pois, de acordo com a teoria
construtivista de Piaget (1976), a interacdo do sujeito com o mundo é fundamental
para ocorrer uma aprendizagem significativa.

Vygotsky (1991) ressalta que ndo se pode erradicar o pensamento pré-
cientifico. Pelo contrario, o senso comum € um mediador necessério de assimilacdo
do conhecimento, seja ele de natureza cientifica ou ndo. A partir do momento que o
aluno visualiza sua insercdo no contexto local conseguira compreender o contexto
regional, nacional e global, tornando a sala de aula um “ambiente de vivéncias
pedagdgicas significativas, que contribuem para promover o desenvolvimento
cognitivo” (MARTINS, 2011, p. 68). No entanto, “qualquer que seja o saber expresso
pelo aluno, é inevitavel a sua superacdo. Ou seja, a ultrapassagem do conhecimento
faz parte do seu processo. Significa que ao saber anterior colocam-se novos dados
que levam a construcdo de novos significados” (KIMURA, 2008, p. 147).

Pensadores como Mosel (1963), Skinner (1991) e Piaget (2011) consideram a
aprendizagem como consequéncia dos estimulos ambientais, o que inclui os
métodos pedagodgicos utilizados na educacdo escolar dos jovens. Desse modo, 0
professor pode auxiliar seus alunos a extrapolarem os limites do senso comum,
confrontar diferentes tipos de conhecimento, desenvolver capacidades operativas do
pensamento abstrato, ampliar os horizontes de analise de conceitos e seus
significados e aplica-los a casos concretos. Moura (2005) argumenta que o professor
tem como principal funcdo organizar situacées de aprendizagem que resultem em

modificacdes positivas nos educandos:

Para ser professor € necessaria uma acéo que visa transformar-se
ao transformar outra pessoa, mudar o seu modo de ser e de agir.
Acreditamos que o sujeito, que é fruto de nossa acdo educativa, vai
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adquirir um certo conhecimento que vai lhe capacitar a agir de uma
determinada forma no meio em que vive. A sua aprendizagem vai lhe
capacitar a compreender algum fenbmeno de alguma forma. E isto
vai lhe permitir usar desse novo saber para impactar a realidade
(MOURA, 2005, p. 144).

E importante salientar que os conhecimentos académico e escolar possuem
linguagens, saberes e, sobretudo, destinam-se a publicos distintos. Guimaraes
(2007) afirma que, apesar de as discussodes e interpretacdes produzidas pela ciéncia
geografica terem consideraveis repercussdes no ensino de Geografia na educacéao
bésica, € preciso levar em consideracao que a Geografia académica (ou cientifica) e
a escolar ndo sao idénticas, possuindo percursos histéricos particulares e dinamicas
préprias que precisam ser considerados. Inclusive a presenca dos temas
geograficos na pratica de escolarizacdo e a criagcdo e estruturacdo da Geografia
como disciplina escolar sao anteriores a sua prépria institucionalizagdo como
disciplina académica.

Para Vesentini (1987, p. 87), o ensino critico de Geografia ndo representa
pura e simplesmente reproduzir num outro nivel o conteddo académico. Pelo
contrario, requer que o conhecimento académico seja reatualizado, reelaborado em
funcdo da realidade inerente ao aluno e do seu meio. Todavia, ndo se trata de partir
“‘do nada” ou tampouco simplesmente aplicar no ensino basico o saber cientifico.
Deve haver uma relacdo dialética entre este saber e a realidade do aluno e,
portanto, o professor ndo pode ser um mero reprodutor, mas um criador.

De acordo com Simielli (2007), o principal desafio da Geografia Escolar é
transformar o saber académico em objeto de ensino, sem desfigura-lo, simplifica-lo
ou desvaloriza-lo, mas, ao mesmo tempo, reconstruindo este saber em bases
parcialmente diferentes, adaptando-o a capacidade mental dos alunos, pois 0s
objetivos e os meios da pratica ndo sdo 0s mesmos no campo universitario e nos
ensinos fundamental e médio. Nesse sentido, a matéria de ensino deve se organizar
de maneira que seja didaticamente assimilavel por parte do corpo discente.

Segundo Lestegas (2002), a Geografia Académica persegue seu
reconhecimento como “conhecimento verdadeiro”, alimenta-se de problemas aos
guais a ciéncia deve responder, de modo que o saber se constitui na medida em que
€ construido. Seus textos se apresentam por meio de uma grande diversidade de

documentos, levando em consideracdo suas finalidades, regras, condi¢cdes de
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producao e destinatarios.

Ja a Geografia Escolar deve ser util a formacéo de pessoas que, em principio,
ndo serdo especialistas nesta disciplina. O conhecimento escolar € uma producéo
cultural muito especifica, cuja finalidade essencial consiste em proporcionar a
criancas e adolescentes uma cultura escolar por meio da qual Ihes é transmitida
uma determinada representacdo do mundo em que vivem.

Sobre a complexa relagdo entre uma ciéncia e a matéria de ensino,
Cavalcanti (1996, p. 9-10) enfatiza:

Ambas formam uma unidade, mas ndo sao idénticas. A ciéncia
geogréfica constitui-se de teorias, conceitos e métodos referentes a
problematica de seu objeto de investigacdo. A matéria de ensino
Geografia corresponde ao conjunto de saberes dessa ciéncia, e de
outras que ndo tem lugar no ensino fundamental e médio como
Astronomia, Economia, Geologia, convertidos em conteudos
escolares a partir de uma selecdo e de uma organizacdo daqueles
conhecimentos e procedimentos tidos como necessarios a educagao
geral. [...] H&, no ensino, uma orientacdo para a formacdo do
cidaddo, diante de desafios e tarefas concretas propostas pela
realidade social e uma preocupacdo com as condigdes psicolégicas e
socioculturais dos alunos. A ciéncia geografica, por si sO, ndo tem
responsabilidade de ocupar-se com esses aspectos.

Seguindo essa linha de raciocinio, Veiga-Neto (1994, p. 40) esclarece:

Aquilo que se ensina nas escolas ndo é nem o saber académico nem
mesmo uma simplificacdo desse saber, mas é uma forma muito
particular de conhecimento a que se denomina saber escolar, o0 qual
se origina do saber académico que, num complicado processo de
transposi¢éo didatica, foi transformado, adaptado e recontextualizado
para ser depois ensinado.

Bachelard (2008) afirma que o professor deve criar e manter o interesse pela
pesquisa em seus alunos. Para que esta tarefa seja colocada em pratica, é
importante organizar situacbes de aprendizagem em que a aquisicdo do
conhecimento € vista como um obstaculo a ser superado, o que pressupde néo
fornecer respostas prontas as problematizacfes e demais atividades propostas em
sala de aula, incentivando assim o0s estudantes a melhor desenvolverem suas

habilidades e competéncias.
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Antes de iniciar os processos de decodificacdo e ressignificacdo do texto
midiatico em sala de aula tendo como base o conhecimento geografico — o que
significa incluir no ensino o estudo critico da imprensa escrita, falada, virtual e
televisionada — é fundamental que o professor sistematize as principais categorias
de andlise da Geografia com seus alunos, pois a formacédo de conceitos é uma
funcdo importante para o crescimento social e cultural global do adolescente, que

afeta ndo apenas o contetdo, mas o método do seu raciocinio (VYGOTSKY, 1991).

A tarefa de conhecer o campo tedrico que a ciéncia geogréafica tem
produzido ao longo de seu percurso histérico mostra-se da maior
importancia para o professor. Dominar 0 campo conceitual e a
producdo académica da Geografia amplia as possibilidades de os
docentes sistematizarem de uma forma mais rica os conhecimentos
escolares [..]. E necessario que os professores tenham a
oportunidade de dialogar com as teorias e com 0s arcabougos
metodolégicos, compreendendo o conjunto de questbes e 0s
principios explicativos presentes na discussdo teorico-pratica da
Geografia (GUIMARAES, 2007, p. 51).

De acordo com Moreira (2013, p. 116-117) a relacdo homem-meio é 0 eixo
epistemologico da Geografia. Todavia, para adquirir uma feicdo realmente
geografica, esta relacdo deve se estruturar na forma combinada da paisagem, do
lugar, do territorio, do espaco, da escala e da regido, que constituem as categorias
de base de toda construcéo e leitura geograficas das diferentes sociedades. Para
Callai (2003, p. 12), compreender a realidade através da Geografia significa manejar
0S conceitos basicos e os instrumentos adequados para fazer a investigacdo e
exposicao dos seus resultados.

Seguindo essa linha de pensamento, Cavalcanti (2012) afirma que a tarefa de
formacao propria do ensino de Geografia na educacao basica consiste em contribuir
para o desenvolvimento de um modo de pensar geografico, que compde um modo
de pensar sobre o mundo. Para tanto, ndo basta apresentar os conteldos
geograficos para que os alunos o assimilem; é preciso trabalhar com esses
conteudos, realizando o tratamento didatico necessario para que se transformem em
ferramentas simbdlicas do pensamento. Isso significa internalizar determinados
meétodos e procedimentos de captar a realidade, ter consciéncia da espacialidade

das coisas.
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O papel da geografia, no Ensino Fundamental e Médio, deve ou
deveria ser o de ensinar ao aluno o entendimento da légica que
influencia na distribui¢éo territorial dos fendmenos. Para isso, faz-se
necessario que o discente tenha se apropriado e/ou se aproprie de
uma série de nogOes, habilidades, conceitos, valores, atitudes,
conhecimentos e informacgdes bésicas para que o pensamento ocorra
ou para que o entendimento e o pensamento sobre o territério
ocorram. Esse conjunto citado é pré-requisito para que o aluno
construa um entendimento geografico da realidade (SOUZA e
KATUTA, 2001, p. 50).

O conceito de lugar - onde estdo as referéncias pessoais e 0 sistema de
valores que direcionam as diferentes formas de perceber e constituir a paisagem e o
espaco geografico (BRASIL, 1998) — podera ser o ponto de partida para a introducao
do léxico geografico em sala de aula. A partir de um olhar sobre o lugar, sobre o
espaco cotidiano de vivéncia e experiéncia, € possivel problematizar e mobilizar
outros conceitos, contetdos e habilidades essenciais para fomentar uma visdo
geografica sobre o mundo. Ao aprender pensar o espa¢o geografico tendo o lugar
como categoria basilar, os alunos poderao descobrir o mundo, possibilitando assim a
construcdo de uma andlise espacial e geopolitica que favoreca a cidadania efetiva
(GIROTTO e SANTOS, 2012, p. 148).

No entanto, ndo se pode contentar com o conhecimento cotidiano; é
fundamental ampliar o entendimento do vivido para o concebido (CAVALCANTI,
1996, p. 91). Deve-se ir do conhecimento concreto para o conhecimento abstrato.
Segundo os PCNs referentes ao Ensino Médio, a identificagdo com o seu lugar no
mundo, ou seja, 0 espaco de sua vida cotidiana, permite ao aluno estabelecer
comparacoes, perceber impasses, contradicdes e desafios do nivel local ao global
(BRASIL, 1998). Sendo assim, é imperioso compreender os diferentes lugares como

fracOes do espaco que estdo envolvidas e sofrem influéncia de totalidades maiores.

O mais pequeno lugar, na mais distante fragéo do territério tem, hoje,
relacbes diretas ou indiretas com outros lugares de onde lhe vém
matérias-primas, capital, mao-de-obra, recursos diversos e ordens.
Desse modo, o papel regulador das fungbes locais tende a escapar,
parcialmente ou no todo, menos ou mais, ao que ainda se poderia
chamar de sociedade local, para cair nas maos de centros de
deciséo longinquos e estranhos as finalidades préprias da sociedade
local. [...] Em nossos dias, o espaco € apropriado, ou ao menos,
comandado segundo leis mundiais (SANTOS, 1997, p. 13)%.

60 A imagem automatica do local como “vitima” do global pode levar a proposi¢cdes maniqueistas que
tendem a romantizar o lugar como o espaco por exceléncia das relacdes sociais auténticas, da
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E preciso que o professor auxilie seus alunos a superarem a visdo kantiana
de espaco como uma categoria pré-existente a todas as coisas, extensao absoluta,
estanque e externa a sociedade. Esta abordagem nos fornece substrato somente
para ficarmos no imediato, no aspecto visivel do fendbmeno. O conteddo de um
determinado espaco vai muito além de formas e paisagens. Hissa (2006, p. 239)
alerta que trabalhar o espaco prioritariamente em sua base fisica leva a uma
naturalizacdo ou uma biologizacdo de processos que, efetivamente, sdo construidos
pela dindmica social. Mais do que meras localizacdes, 0s espagos sdo estruturas
fluidas.

Desse modo, o conceito de espaco geografico, principal objeto de estudo da
Geografia, ndo deve ser entendido apenas como consequéncia da acéo
despretensiosa do ser humano em seu meio natural. Devem-se proporcionar
concepcdes mais avancadas para que o0s alunos possam capturar as relacdes
dialéticas entre espaco e sociedade, pois, de maneira geral, eles ja possuem leituras
espaciais advindas de suas vivéncias imediatas, a partir de saberes informais,
rudimentares e pré-cientificos. Silva (2004) aponta que entender o espaco
geografico requer fazer uma articulacdo de pensamento entre a experiéncia empirica
e a experiéncia cognitiva, entre o senso comum e a teoria reflexiva profunda.

Segundo Carlos (1992, p. 28), “o espago geografico é produto das relacdes
entre os homens e dos homens com a natureza, e a0 mesmo tempo interfere nas
mesmas relagdes que o constituiram”. Em outros termos, o espaco é a
materializacdo das relacbes entre os seres humanos vivendo em sociedade,
concomitantemente, condicionante e consequéncia da organizacdo social vigente.

E imprescindivel que o educando leia criticamente o espaco, reflita sobre os
conflitos entre temporalidades divergentes que nele ocorrem, denuncie o0s
antagonismos que se manifestam no ambito espacial e, chegando ao nivel global,
compreenda as rela¢des desiguais entre territérios como condi¢ao sine qua non para
a expansédo dos processos de producdo e consumo e para a propria sobrevivéncia

do capitalismo enquanto sistema econdmico e projeto civilizatorio.

solidariedade, onde ndo existem antagonismos e desigualdades em detrimento do global, visto
apenas sob o prisma ameacador da imposicdo cultural. Em ocasifes pontuais, as introducdes de
ideias e informagdes alhures em sociedades tradicionalistas foi responsavel pelo fim de préaticas
controversas que atingem determinadas minorias, como o caso da mutilacdo genital feminina
realizada em algumas comunidades do continente africano.
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As forcas econdmicas e politicas ndo agem da mesma maneira sobre
todos os pontos de um Estado ou do planeta. Isto s6 poderia ser
revelado por uma analise “geografica”. Manipular certas categorias,
tais como o crescimento, o subdesenvolvimento, o imperialismo, sem
colocar no espaco suas caracteristicas, sua intensidade, suas causas
e efeitos, leva as vezes a graves erros de analise (FOUCHER, 1995,
p. 15)

Essa busca por novos espacos para a reproducdo do capital também é

ressaltada por Soja (1993, p. 11):

O capitalismo foi forgado a deslocar uma énfase cada vez maior para
a extracdo da mais valia relativa, através das mudangas
tecnolégicas, das modificacdes na composi¢cdo organica do capital,
do papel cada vez mais invasivo do Estado e das transferéncias
liguidas do excedente, associadas a penetracdo do capital em
esferas néo inteiramente capitalista da producéo (internamente,
através da intensificacdo e externamente, através do
desenvolvimento desigual e “extensificacdo” geografica para regides
menos industrializadas do mundo inteiro). Isso exigiu a construcdo de
sistemas totais, a fim de garantir e regular a serena reproducéo das
relacdes sociais de producéo.

Por outro lado, a nocdo de regido - ao ser associada a um espaco nao
articulado, estatico, definido cabalmente a partir de certas caracteristicas fisicas ou
humanas — mostra-se ineficiente para entender a dinamica espacial. Em muitas
ocasides, as diferentes divisdes e limites politicos entre regides sdo estudadas e
reproduzidas acriticamente em sala de aula, como se tais classificagbes fossem
naturais e imutaveis e ndo como construcdes historicas. Uma regido deve ser
compreendida pela sua funcionalidade, na interligacdo entre uma determinada rede
de cidades, onde héa trocas comerciais e fluxo de servicos, e nas conexdes entre
diferentes escalas.

N&do é recomendavel analisar uma determinada regido isoladamente, mas
através de suas relagfes e interacdes com outros espacgos, sejam eles proximos ou
longinquos. Muitos autores consideram, inclusive, que em Geografia ndo se pensa
mais em areas continuas, mas em ‘redes”, isto €, territdrios espacialmente
descontinuos, porém interligados e articulados em um movimento intenso de ideias,
pessoas, mercadorias e informacfes. Portanto, a rede transcende a propria
existéncia fisica do territério e € por meio dela que uma determinada regido ou uma

cidade se relaciona efetivamente com outras espacialidades.
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O mundo encontra-se organizado em subespacos articulados dentro
de uma logica global. [...] Hoje, uma cidade pode ndo manter
intercambio importante com a sua vizinha imediata e, no entanto,
manter relacdes intensas com outras muito distantes, mesmo fora do
pais (SANTOS, 1988, p. 49).

Segundo Soares (2017, p. 946), por representar um espaco de fluxo no qual
se concentram toda mobilidade e intercambio dos atores sociais, no que se refere ao
campo econdmico, politico e simbdlico, a rede desempenha um importante papel na
leitura do espacgo geografico. Desse modo, na contemporaneidade, este conceito
apresenta-se como um importante recurso analitico e descritivo das diferentes
relacdes, inter-relacdes, assim como formas de pensar, organizar e ler 0 espaco
geografico.

Outras questbes a serem superadas sdo as anacrbnicas e empiricistas
concepcgdes sobre termos como paisagem, meio ambiente e natureza. Mais do que
uma instancia apreendida pelos 6rgaos dos sentidos, “paisagem é a materializacao
de um instante da sociedade. [...] Cada tipo de paisagem € a reproducdo de niveis
diferentes de forcas produtivas; a paisagem atende a func¢des sociais diferentes, por
isso ela é sempre heterogénea” (SANTOS, 1988 apud CAVALCANTI, 1998, p. 99).

A paisagem é uma forma histérica especifica, que se explica por
meio da sociedade que a produz, um produto histérico das relacdes
materiais dos homens que a cada momento adquire uma nova
dimensao, é especifica de um determinado estagio do processo de
trabalho vinculado a reproducéo do capital (CARLOS, 2000, p. 85).

Seguindo essa linha de pensamento, Callai (2001, p. 145) acrescenta:

As paisagens que a Geografia estuda, as caracteristicas naturais dos
territérios e sua populagdo ndo podem ser apenas citadas e
descritas, devem ser buscadas as explicagbes para o0 que as
paisagens mostram. E estas vao ser dadas pelos movimentos que o
capital realiza no mundo, pelas formas que ele assume nos diversos
pontos dos territorios.

Lembrando Besson (1995), os “fatos observados” nao representam a
“realidade verdadeira”, mas uma certa imagem dessa realidade. Desse modo, para
olhar a realidade, precisamos dispor de instrumentos para interpreta-la, ou seja, o
mundo precisa ser decodificado, pois a simples aparéncia do mundo ndo nos revela

o que ele é (GUIMARAES, 2007, p. 54). Como ja dizia Marx (2008), devemos buscar
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apreender as esséncias das coisas em suas aparéncias. No caso do olhar
geografico, metamorfoseando em olhar espacial, descobrir a esséncia, ainda que
parcialmente, é descobrir 0 movimento do que ndo estd disponivel de imediato
(HISSA, 2006, p. 185).

Torna-se entdo imprescindivel que professores e alunos possam captar,
desvelar e explicar tanto as dimensdes visiveis, quanto as dimensdes “invisiveis”
dos varios tipos de paisagens. O visivel representa o plano perceptivo do arranjo, o
desenho configurativo pelo qual a paisagem de imediato nos € apresentada. Ja o
“‘invisivel” € o plano para além do visto e do dito, plano metafisico da estrutura das
relacbes que se manifestam nos padrdoes formais do visivel, e que s6 pode ser
alcancado com o recurso do pensamento (MOREIRA, 2013, p. 20).

Por sua vez, Souza (1995) adverte que as definicdes de territério que utilizam
como unico referencial o Estado-Nacional e suas fronteiras politicamente delimitadas
sao insuficientes para interpretar as multiplas formas de territorialidade observadas
desde o ambito local (apropriagdo do espaco por grupos sociais marginais como
traficantes, gangues de adolescentes e prostitutas) até escalas supranacionais (as
grandes extensdes de atuacdo dos blocos regionais ou aliancas militares). Em
outros termos, o territério ndo se limita mais as demarcacées por jurisdicdo; também
abrange espacos onde séo projetadas as relacdes sociais. Nao se constituindo em
algo concreto/fixo, pode se formar e, em sequéncia, dissolver-se, em uma escala
temporal que varia de dias a séculos. Observa-se assim a existéncia de territorios

periodicos, que sédo visiveis em algum momento, mas ndo durante todo o tempo.

Territérios existem e séo construidos nas mais diversas escalas, da
mais acanhada a internacional [...]. Podem ter um carater
permanente, mas também podem ter uma existéncia periddica,
ciclica. [...] Os territérios da prostituicdo feminina ou masculina [...]
sdo “apropriados” pelo respectivo grupo apenas a noite. Durante o
dia as ruas sao tomadas por outro tipo de paisagem humana, tipico
do movimento diurno das areas de obsolescéncia: pessoas
trabalhando ou fazendo compras em estabelecimentos comerciais,
escritérios de baixo status e pequenas oficinas, além de moradores
das imedia¢bes (SOUZA, 1995, p. 81,87-88).

Diante da complexidade dos conceitos geograficos, € importante que o
professor esteja ciente sobre as possiveis dificuldades dos alunos em compreendé-

los. Um individuo tem seu tempo préprio de aprendizagem, fato que deve ser
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devidamente respeitado. A pratica pedagogica deve considerar o contexto histérico e
cultural do corpo discente, possibilitando a combinacdo de seus conceitos
“‘esponténeos” (referendados pela pratica social) com os conceitos introduzidos
pelos educadores na situacdo de instrucdo (FREIRE, 1988). Todavia, isso nao
significa negligenciar as diversas potencialidades de desenvolvimento cognitivo dos

alunos.

E inegavel que o professor precisa de uma carga de informacdes, de
contetdos, para ter condicdes de realizar o seu trabalho, mas

7

também é imprescindivel compreender como fazer o trato destes
conteudos em sala de aula dos ensinos fundamental e médio. Para
tanto sdo necessarios conhecimentos que vao além do contetido de
Geografia, e que tenham a ver com 0 processo de construgdo do
conhecimento, com o0s aspectos pedagdgicos e a psicologia de
aprendizagem. [O bom professor] deve discutir e ensinar o0 processo
de aprendizagem, e dai transite entre os contelidos e 0s aspectos
pedagdgicos de forma a realizar um ensino consequente com aquilo
gue se espera da escola no mundo atual (CALLAI, 2003, p. 34).

Ao estudar as relacdes entre aprendizado e desenvolvimento, Vygotsky
(1998) constatou que o estado de desenvolvimento mental de um estudante
somente podera ser determinado se foram revelados seus dois niveis: a “zona de
desenvolvimento real” e a “zona de desenvolvimento proximal”.

A “zona de desenvolvimento real” representa o nivel de desenvolvimento das
funcdes mentais ja completadas no aluno, isto €, quando ele consegue solucionar
determinados problemas de maneira mais independente.

Ja a “zona de desenvolvimento proximal’ corresponde a distancia entre o
nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes. Trata-se assim das fungbes mentais ainda nao
amadurecidas, em processo de maturacdo, que poderdo amadurecer, mas que
estdo presentemente em estado embrionario.

Em suas reflexdes sobre a influéncia que o social exerce sobre a producéo
criativa, Vygotsky concluiu que, em termos de complexidade de trabalho, o que
criancas e adolescentes sdo capazes de fazer sozinhos esta muito aguém do que
eles sdo capazes de fazer com a assisténcia de um professor, um pai ou um

membro de grupos de pares. O professor deve estimular o processo de
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desenvolvimento, ndo se restringindo somente as funcdes intelectuais ja& maduras,
mas, sobretudo, para as funcbes em processo de amadurecimento. Mais do que
explorar capacidades ja conhecidas, o processo educacional também deve estar
voltado para a descoberta das potenciais habilidades cognitivas do corpo discente.

3.5 Material midiatico: riscos e possibilidades pedagdgicas

Grande parte dos noticiarios aborda questdes relacionadas a Geografia como
globalizacéo, conflitos geopoliticos, aquecimento global, problemas urbanos, fontes
de energia, crescimento demografico e desenvolvimento sustentavel, entre outros
temas. Em suma, a midia pode representar um poderoso concorrente discursivo da

ciéncia geogréfica.

A Geografia, na midia, torna-se espetaculo. [...] Essa Geografia,
amplamente disseminada pela midia por meio de imagens, textos e
pecas publicitarias, serve a um mercado com propdsitos definidos e
atinge toda a humanidade, uma humanidade que vive em uma época
na qual se tem pressa para pensar, ler, ver e consumir. [...] A
disseminacao dos saberes geogréficos pode ser vista nas diferentes
midias. Nunca houve tantas publicacdes envolvendo a descricéo de
paisagens e lugares que se intitulam “publicagdes geograficas”. As
imagens cartograficas proliferam-se nos mais diferentes meios:
jornais, revistas, televisédo etc. Na Televisdo, verifica-se a existéncia
de programas destinados a explorar caracteristicas especificas do
espaco geogréafico, fazendo um levantamento de tudo o que
consideram como sendo “a Geografia do lugar abordado”, que pode
ser a China, a savana africana, o deserto australiano, o P6lo Norte,
ou a vida selvagem da Amazobnia. Existem, também, canais, através
da TV por assinatura, que se dedicam especialmente a essa tematica
(GUIMARAES, 2007, p. 59-61).

Diante da complexidade do atual cenario das relagBes internacionais, das
divergéncias entre as correntes de interpretacdo geopolitica e do alinhamento
ideologico da midia brasileira as principais poténcias mundiais, 0 professor de
Geografia da educacdo béasica tem o grande desafio de apresentar o contetdo
didatico sobre tematicas geopoliticas em uma linguagem adequada a compreensao
de seus alunos, porém sem recorrer a0S mesmos maniqueismos, estereotipos e

truismos presentes em jornais, revistas e emissoras de televisao.
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Os meios de comunicagdo possuem um papel dos mais importantes
na vida cotidiana dos cidaddos, especialmente, em relacdo a
percepcao e a constru¢éo de novos sentidos de espago e tempo. [...]
Na sociedade contempordnea, a ideia de espaco envolve,
primordialmente, o encurtamento das distancias, o planetario, o
mundial. A midia faz circular uma percepcao geogréfica de que o
espaco-mundo estd disponivel para o cidaddo comum de forma
instantanea. Tem-se a impressao de que a midia esta a todo tempo
construindo pontes sobre o espaco e criando uma ambiéncia pela
gual tudo pode ser visto, conhecido e divulgado por intermédio dos
fatos e das noticias (idem, p. 58).

Sob o aspecto pedagogico, a midia, sobretudo a televisdo, tem o poder de
trazer para a sala de aula a representacdo de diferentes espacos mundiais (LEAO e
CARVALHO LEAO, 2008, p. 14). Thompson (1998, p. 38-39) afirma que as imagens
e textos midiaticos criaram uma “mundialidade mediada”, responsavel por alterar
nossa compreensao de mundo fora do alcance de nossa experiéncia pessoal. Desse
modo, os horizontes espaciais de nossa compreensao se dilatam vertiginosamente,
uma vez que eles ndo precisam mais estar presentes fisicamente aos lugares onde
os fenGmenos observados acontecem.

Nos estudos geopoliticos, em especial, ndo ha como o professor negligenciar
a importancia da midia, pois os meios de comunicacdo de massa sao referéncias
privilegiadas para as constru¢cdes dos imaginarios sociais dos alunos sobre chefes
de Estado, paises, continentes e organizacdes que atuam em escala global.

A midia transmite informagfes precedentes de todos os paises do
mundo (ciclones, tremores de terra, mas também guerras civis e
conflitos de todas as ordens). Se ndo quisermos que essa onda de
noticias e informacdes provoque a indiferenca da opinido, é preciso
gue esta possa integra-las a uma representagdo do globo
suficientemente precisa e diferenciada. O mundo é ininteligivel para
guem ndo tem um minimo de conhecimentos geogréficos
(LACOSTE, 1988, p. 254).

Diante dessa realidade, as instituicbes de ensino ndo devem tentar dissipar
por completo a presenca da midia na vida do cidaddo comum, ou tampouco
demonizar os meios de comunicacdo de massa, mas concebé-los como fenbmenos
inerentes as sociedades contemporaneas, que podem ser lidos criticamente e
transformados em fontes de aprendizado para discentes e docentes.

O contato dos alunos com o material produzido pelos noticiarios

internacionais traz uma excelente oportunidade para que eles percebam paisagens
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alhures, conhecam como vivem o0s habitantes de outros paises e possam ter

parametros de comparacao para refletir sobre suas proprias condi¢cdes de vida.

Ao utilizar imagens, videos, obras de arte ou um texto literario, pode-
se estimular o aluno a compreender 0s conceitos geograficos,
considerando ndo s6 a capacidade cognitiva, mas aspectos afetivos
e culturais, potencializando a aprendizagem significativa. E
importante entender que essas linguagens ndo sao instrumentos ou
meras ferramentas, mas séo utilizadas como propostas voltadas para
0 processo de aprendizagem e para a ampliacdo do capital cultural
do aluno (CASTELLAR e VILHENA, 2010, p. 8-9).

Martinez Sanchez (1999) defende que a escola propicie uma formacao
adequada para que os cidadaos sejam capazes de analisar e fazer suas proprias
reelaboracfes sobre as informacdes que os meios de comunicacao oferecem. Para
isso, sdo imperiosos trés objetivos basicos: formar para os meios, formar com os
meios e formar a partir dos meios.

Formar para os meios consiste em realizar uma incorporagdo dos meios no
ensino formal e colocar a disposicdo dos estudantes as condi¢cdes ideais e 0s
instrumentos necessarios para que possam fazer uma leitura completa e pessoal
dos conteddos vinculados pela midia. Ja formar com os meios significa,
principalmente, que a introdugdo de um determinado meio seja feita em fungéo de
uma elaboracdo maior e mais ampla, que lhe confira sentido e significado. Sendo
assim, a utilizacdo do material midiatico deve ser uma resposta a um problema
didatico detectado pelo educador. Por fim, formar a partir dos meios representa
entrar nas peculiaridades técnicas, compreender as entrelinhas e desvelar os
objetivos ideoldgicos e comerciais dos meios de comunica¢do de massa.

Ainda segundo Martinez Sanchez, o fato de se acrescentar um meio de
comunicacdo a pratica docente ndo outorga a ele um carater didatico. O professor
deve refletir sobre sua realidade educativa concreta e quais sdo suas reais
necessidades em relacéo a esse meio, 0 que busca nele e que lugar ocupara dentro
de sua dinamica pedagodgica. “Isso significa que o meio nao pode ou nao deve ser
empregado pelo professor na forma que lhe chega as maos” (MARTINEZ
SANCHEZ, 1999, p. 64).

Trabalhar com diferentes tipos de midias requer um planejamento bem
definido, objetivos claros, vocabulario adequado e metodologias de ensino

pertinentes que superem a simples transmissdo de informacdo. Também é
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fundamental levar em consideracdo a interferéncia de fatores externos a producao
do conhecimento como aspectos subjetivos de alunos e professores, condi¢cdes
estruturais da escola, contradicdes de cada realidade e a diversidade de classes,
géneros e faixas etarias apresentada pelo corpo discente, pois “as condigbes
materiais em que e sob que vivem os educandos |hes condicionam a compreensao
do préprio mundo, sua capacidade de aprender, de responder aos desafios”
(FREIRE, 2011, p. 134). Desse modo, a situagdo e o contexto de aprendizagem
devem ser estimulantes, atrativos, significativos e articulados com a apropriacdo e o
uso do conhecimento.

De acordo com Samuel Pfromm Netto (1998, p. 19), para que toda a
vastissima gama de materiais e equipamentos audiovisuais mobilizados na
educacdo produzam resultados que se traduzam em aprendizado efetivo, de
qgualidade satisfatéria e duradoura, € necessario que o professor apresente as
seguintes competéncias: a) dominar os multiplos processos e meios técnico-
artisticos necessarios ao planejamento e a producdo de materiais educativos; b)
discernir a qualidade do conteldo a ser ensinado/aprendido; e c) reconhecer os
processos sobre como os seres humanos aprendem, retém e aplicam o que

aprenderam.

3.5.1 Suportes midiaticos

Como a linguagem da midia oferece diferentes oportunidades educacionais,
espera-se que o professor possua nocdes satisfatdrias sobre as possibilidades e
restricdes dos suportes midiaticos que pretende utilizar em sala de aula, levando em
consideracdo os elementos basicos do processo de comunicacdo — o saber, o
discurso, as imagens e a escrita — e suas inter-relacbes com fatores politicos,
econdbmicos e tecnoldgicos (PARRY, 2012). Além do mais, o material midiatico,
incorporado a pratica docente, ndo pode se limitar a um mero repassador de
informagdes, mas se constituir em um objeto de estudo a ser sistematizado e

ressignificado em sala de aula.

A forca de penetragdo dos meios de comunicacdo junto as mais
variadas camadas da populacdo deveria fazer com que todo
educador procurasse analisar e refletir melhor sobre o papel destes
veiculos a fim de que pudesse aproveitar melhor esta forca poderosa
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para disseminar informacdes e criar habitos em termos educacionais.
[...] A escolha do meio adequado vai depender das caracteristicas
dos alunos, dos estimulos necessarios para alcancar os objetivos
desejados, dos métodos instrucionais a serem empregados e das
condigbes ambientais. [...] Considerando a influéncia dos meios de
comunicacdo de massa na formacdo de habitos, uma das tarefas

7

mais importantes de pedagogos e professores nos dias de hoje é
utiliza-los, cada vez mais, nas escolas (MATTOS, 2009, 191-192).

Para Fischer (2007, p. 296), conhecer os processos de producao de materiais
audiovisuais, as diferentes formas de recepc¢éo e uso das informacdes, narrativas e
interpelacdes de programas de televisdo, filmes, videos e jogos eletrdnicos séo
praticas eminentemente pedagdgicas e indispensaveis ao professor contemporaneo.
Trata-se, portanto, de apreender cada artefato midiatico de maneira holistica, em
sua concretude histérica, comunicacional, mercadoldgica, politica, e também como
material que é produzido e veiculado de acordo com um determinado aparato

técnico que, por si mesmo, também produz efeitos em nés.

3.5.1.1 Revistas e jornais impressos

Revistas e jornais impressos, apesar de ndo noticiarem os fatos no mesmo
momento em que ocorrem (como o fazem televisdo, radio e Internet), possuem
enfoques mais interpretativos, com contextualizacdo maior dos acontecimentos em
suas causas e consequéncias®’. Enquanto a linguagem audiovisual desenvolve
multiplas atitudes perceptivas, pois solicita constantemente a imaginacao e reinveste
a afetividade com um papel de mediagcao primordial do mundo; a linguagem escrita
desenvolve mais o rigor, a organizacao, abstracao e analise l6gica (MORAN, 2005,
p. 39).

A associacdo entre jornal e ciéncia geografica pode trazer contribuicbes
significativas ao processo de ensino-aprendizagem. Em uma Unica edicdo de um
periodico geralmente estdo presentes varias tematicas inerentes a Geografia
Escolar. Assim como as aulas desta disciplina, o jornal estd entremeado de

cotidianidade, de relacdes sociais e com a natureza e, principalmente, de percepcéo

61 No entanto, é importante ressaltar que o tempo decorrente entre um acontecimento e a sua
divulgacdo na imprensa representa uma diferenca crucial entre jornais e revistas. Enquanto jornais
geralmente noticiam um determinado fato no dia posterior ao ocorrido; revistas levam um tempo
superior para divulga-lo, podendo variar de alguns dias a uma semana. Portanto, por causa do
distanciamento temporal maior, revistas tendem a realizar analises mais aprofundadas do que jornais.
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sobre a producéo do espaco (CYGAINSKI, 2012, p. 11). Para Le&o e Carvalho Leé&o
(2008) a midia impressa contempla uma diversidade de géneros textuais que
proporciona o contato direto com a linguagem, em diferentes situacdes e interagoes,
contribuindo assim para um ensino contextualizado e n&o fragmentado. Nesta
mesma linha de raciocinio, Callai (2010, p. 69) afirma que, ao se utilizar qualquer
género textual didaticamente, € importante ensinar o aluno a compreender as
informacdes, levando-o a selecionar os fatos, organiza-los e analisa-los. J& Mosca
(2002, p. 29) acrescenta que a leitura do jornal impresso em sala de aula também
exige uma postura critica que transcenda ao objeto em si, ou seja, ao discurso ali
encontrado. Além das técnicas de producdo jornalistica, que perpassam desde a
redacdo até a industrializacéo, € necessario entender o status que um determinado
jornal possui na comunidade e quais sao os interesses politicos e econdmicos que
porventura estejam por tras de sua linha editorial.

Ao observar uma experiéncia pedagégica com estudantes do Ensino Médio,
Ana Paula Costa (2009) inferiu que a analise critica de jornais impressos em sala de
aula, conectando o conhecimento geografico com acontecimentos atuais, contribui
para que os alunos aprimorem suas capacidades interpretativas e compreendam
melhor os processos de construcéo espacial da sociedade.

McLuhan (1971) concebe o jornal como uma espécie de livro didatico que nos
coloca diariamente com noticias de todas as culturas do mundo, interligando assim
os fendbmenos espaciais que ocorrem nos ambitos local, regional e global. Por sua
vez, Katuta (2009) aponta que o uso de jornais no ambiente escolar pode auxiliar os
alunos no entendimento da producdo do espaco em multiplas escalas, pois este
veiculo de comunicacdo registra, sob as mais variadas perspectivas, as
geograficidades em nivel local, regional e global. J& Goncgalves (2004) ressalta que a
pratica de leitura de jornais em sala de aula costuma despertar a atencdo dos
educandos, pois este veiculo de comunicagdo aborda teméticas atuais e de
interesse publico, contém abordagens dos fatos ocorridos no mundo, enfatiza
grandes questdes da vida politica e social e discute questdes vitais para o conceito
de cidadania.

Carvalho (1998, p. 57) nos lembra de ser “impossivel tratar de técnicas
educacionais sem lembrar que o mundo, hoje, € o mundo das imagens”. No caso da

Geografia Escolar, a linguagem imagética pode se constituir em um recurso didatico
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de grande pertinéncia, pois possibilita aos alunos o entendimento das
transformacdes ocorridas no espaco geografico ao longo do tempo. Mapas
tematicos, ilustragdes e infograficos®?, entre outros recursos ilustrativos presentes
em jornais e revistas, ao expressarem informacdes que aliam texto e imagem,
podem auxiliar o professor em suas explicacdes sobre conflitos e fatos geopoliticos

atuais que ainda nao estao contemplados pelos livros didaticos.

Jornais e revistas, ao relatarem um fato, como, por exemplo, o
conflito entre Judeus e Palestinos, ndo se limitam a informar os
tltimos acontecimentos; € comum a publicacdo de quadros com a
cronologia da guerra. Jornais e revistas reconstroem 0s
acontecimentos. [...] Na imprensa escrita, além de buscar as
informagdes sobre o fato, o professor tera uma oportunidade maior
de comparar as diversas opinides de intelectuais e especialistas. Em
editoriais, colunas e entrevistas o fato € abordado com mais
profundidade, o que permitird ver o0 mesmo fato préximo de sua
totalidade e sob varios angulos (LEAO e CARVALHO LEAO, 2008, p.
63-64, 68).

Todavia, como todos os artefatos didatico-pedagdégicos utilizados no ensino
de Geografia, € importante que mapas tematicos e infograficos sejam incorporados
de maneira planejada, de modo que possam agregar valor as informacdes presentes

em um determinado texto e ndo se constituam em meras decoracdes de paginas.

3.5.1.2 Cinema

Ao contrério da televisdo, o cinema ndo é somente fonte de entretenimento;
também €& uma manifestacdo artistica. Diversos estudos realizados por psicélogos,
socidlogos e educadores, entre outros profissionais, demonstram as vantagens do

uso da linguagem cinematografica para fins de ensino e aprendizagem®3. Hoban Jr.

62 O termo “infografico”, que significa “informar com figuras”, tem origem na jungdo das palavras
inglesas informational e graphics.
63 A maioria dos filmes produzidos nos primérdios da histéria do cinema na Europa Ocidental e nos
Estados Unidos, entre as décadas de 1890 e 1920, era de carater documental, educativo, informativo
ou cientifico. O viés comercial passa a predominar apds os anos 1930, com a ascensdo do cinema
falado e, principalmente, com o surgimento das produ¢cfes de Hollywood. Na Unido Soviética foram
colocados em pratica varios projetos de educacao cinematografica para as massas. Em 26 de junho
de 2014, o governo brasileiro aprovou a Lei n° 13.006, que acrescenta o paragrafo 8° ao artigo 26 da
Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996 instituindo a obrigatoriedade de exibicdo de filmes de
producéo brasileira nas escolas de educagédo basica das redes publica e privada de todo o territério
nacional. De acordo com a referida lei, “A exibicdo de filmes de produgao nacional constituira
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e Van Ormer (1951) enfatizam que apOs a introducdo do cinema no ambiente
escolar os alunos aprendem em menos tempo e sdo capazes de reter com maior
facilidade um determinado conteldo, pois certos filmes estimulam o pensamento
critico e a solucado de problemas. No entanto, advertem os autores, os filmes tém
maior influéncia quando seu conteudo reforca e amplia conhecimentos, atitudes e

motivacdes prévias ou quando seu conteudo tem relevancia direta para a audiéncia.

Um filme nos conduz a uma “realidade” através de suas imagens;
permite-nos contemplar, sentir emocdes diante de cenarios e da
trilha sonora, além de levar-nos por entre uma cena e outra a
penetrar no enredo e, principalmente, a nos posicionarmos frente ao
roteiro ou aos personagens. Cada aluno, de forma diferenciada, pode
imaginar um espaco geogréafico através daquilo que a linguagem
literaria ou um roteiro cinematografico lhe oferece com possibilidades
de diversificar a sua interpretacéo, enriquecendo as possibilidades de
compreens&o do mundo (GRECO e GUIMARAES, 2000, p. 79-80).

Para Guimardes e Diniz (2016a), o cinema € um recurso importante no
trabalho pedagdgico, ndo apenas por permitir ilustrar ou exemplificar certas
demandas inerentes aos conteudos disciplinares, ou por ser um fator motivacional
para os alunos, mas porque as tematicas densas e complexas presentes em
inumeros filmes propiciam reflexdes fecundas sobre a sociedade e a producdo do
espaco que podem desestabilizar certezas, convicgcdes e modos estaveis de ver o
mundo.

De acordo com Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007), trabalhar com filmes
em sala de aula requer que o educador tenha objetivos claramente definidos sobre a
razdo de seu uso, apresente previamente aos seus alunos a obra cinematogréfica a

ser exibida e, posteriormente, realize atividades de reflexdo sobre o seu contetudo.

Para noés, gedgrafos e professores de Geografia, o filme tem
importancia porque pode servir de mediacao para o desenvolvimento
das nocbes de tempo e de espaco na abordagem dos problemas
sociais, econdmicos e politicos. [...] As imagens sonorizadas do
cinema também podem lidar com espagos e tempo diferentes.
Mesmo os filmes comerciais podem trazer elementos para a reflexdo
pedagégica, permitindo ao professor — em nosso caso, 0 de
Geografia — realizar uma andlise critica do filme como arte e como
linguagem rica de contetdos que, embora sejam ficcionais, podem

componente curricular complementar integrado a proposta pedagégica da escola, sendo a sua
exibicdo obrigatéria por, no minimo, 2 (duas) horas mensais” (BRASIL, 2014).
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ter se espelhado em fatos reais ou na vasta literatura disponivel
(PONTUSCHKA, PAGANELLI e CACETE, 2007, p. 280-281).

Por outro lado, o cinema também pode ser um poderoso mecanismo para a
difusdo de “geografias imaginativas”. Paisagens como “Africa Selvagem” ou
“Arabia Desértica” e tipos como “chinés mafioso”, “brasileiro malandro”, “mugulmano
terrorista”, “russo insensivel”’, “africano selvagem”, entre outros truismos, s&o
presengcas constantes em filmes comerciais, sobretudo nas producdes
hollywoodianas. Se o professor incorpora este material midiatico em sala de aula,
sem realizar a devida analise critica, estara compactuando, mesmo que de maneira
inconsciente, para a propagacao de representacdes preconcebidas que contribuem
decisivamente para deturpar as visbes dos alunos sobre outros povos,
nacionalidades e culturas. Além do mais, uma obra cinematogréafica € uma producéo
demasiadamente complexa que envolve seu carater artistico, técnicas especificas, a
cadeira produtiva e, em uma sociedade capitalista, esta direcionada, sobretudo, a
objetivos mercadolégicos.

Ja os filmes produzidos em paises do Oriente Médio, por ndo possuirem
grandes pretensdes comerciais, tendem a priorizar o carater artistico de uma obra
cinematografica e, se bem trabalhados pelo professor em sala de aula, podem ser
instrumentos importantes para que os alunos compreendam aspectos naturais e
antrépicos do mundo mucgulmano sem as representacdes estereotipadas difundidas

pela midia ocidental®®.

64 Driver (2005, p. 144) define “geografias imaginativas” como “representagfes dos lugares, espagos
e paisagens que estruturam o entendimento de mundo das pessoas e, consequentemente, ajudam a
moldar suas agdes”.
65 Denise Marques (2017) relata uma pratica de ensino em que o filme iraniano “Filhos do Paraiso” foi
exibido para alunos do Ensino Médio. O objetivo da atividade foi agucar o interesse discente por
producbes cinematograficas que estdo além dos padrdes hollywoodianos. De acordo com a autora, a
principio os alunos demonstraram certa resisténcia ao filme, pois tinham visfes reducionistas,
estereotipadas e preconceituosas sobre o Ird. Consideravam que em paises mugulmanos s6 havia
guerras e que nenhuma manifestagéo artistica como o cinema seria possivel. A partir da exibicéo e
da discussao do filme foi possivel desmistificar a visdo ocidental sobre a nagdo persa e entender um
pouco mais sobre a sua cultura. De maneira geral, os alunos ficaram surpresos pelo assunto
abordado em “Filhos do Paraiso” (a solidariedade entre irm&os, que dividiam o mesmo par de
sapatos). Muitos estudantes também pediram sugestfes de mais filmes iranianos para assistirem
posteriormente.
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3.5.1.3 Radio

O réadio € um veiculo de comunicacdo que apresenta certas peculiaridades.
Ao contrario da televisédo, ele ndo oferece ao seu publico a ilustracdo do que é dito
por intermédio de imagens ou, devido ao carater de efemeridade de suas
mensagens, ndo permite a releitura de uma mensagem ndo compreendida, como
nos casos do jornal impresso e da revista. Os textos preparados para esta midia
devem soar o mais claro possivel para que sejam apreendidos imediatamente. Dai o
predominio de narrativas simplificadas e a “necessidade de maior clareza no texto
radiofénico, ja que, se algum aspecto da noticia ndo for compreendido, ele néo
podera ser retornado (BALTAR, 2012, p. 120)%6.

Desde o primeiro mandato de Getulio Vargas, concessdes radiofénicas sdo
utilizadas pelo Poder Executivo Federal em troca de apoio politico de parlamentares.
N&o obstante, a propriedade de emissoras de radio também & um fator importante
para a manutencao do dominio exercido por oligarquias politicas em municipios do
interior do Brasil.

Apesar de atingir cerca de 90% das residéncias brasileiras e de ser a fonte
preferencial de diversdo, informacdo e educacdo da classe trabalhadora (MELO e
TOSTA, 2008, p. 44), o radio ja ndo tem mais a mesma influéncia sobre os jovens
como o registrado em outras épocas.

Entretanto, a utilizacdo do audio em sala de aula, como fator motivador e
dinamizador do processo de ensino-aprendizagem, € um recurso didatico aplicado e
explorado de diversas formas, em varias partes do planeta, desde o inicio do século
XX, quando seu veiculo propulsor, o radio, teve franco desenvolvimento. Muitos
educadores que ja tiveram contato com experiéncias sonoras em sala de aula

defendem o seu uso como meio de informacao e conscientizagao.

66 O imaginario da recepc¢édo radiofénica é despertado na medida em que sé@o estabelecidos nexos
entre falar e ouvir, isto é, quando o destinatario constri redes de imagens e sentidos sobre o
universo das palavras colocadas em circulacdo pelas ondas sonoras. De certa maneira, “vemos”
através do “ouvir”. Foi o que aconteceu em 31 de outubro de 1938, quando o locutor Orson Welles
leu, como se fosse uma noticia, trechos do romance A Guerra dos Mundos, de H.G. Welles, que
descrevia uma invaséo alienigena na Terra, provocando pénico entre a populagdo estadunidense.
ApOs a encenacado radiofénica ocorreram mortes, suicidios e milhares de pessoas fugiram dos
supostos invasores. Alguns fatores foram decisivos para o éxito da falsa mensagem emitida por
Orson Welles: o tipo de locugéo, os jogos sonoplasticos e a crenca de que o radio noticiava a
verdade. O jornal Daily News resumiu na manchete do dia seguinte a reagdo ao programa: “Guerra
falsa no radio espalha terror pelos Estados Unidos” (TOSHIMITSU et al., 2000, p. 25; CITELLI, 2006,
p. 97-98).
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A radio “Sociedade do Rio de Janeiro”, primeira emissora brasileira, criada por
Roquette-Pinto em 1923, tinha um carater cultural, educativo e artistico. Todavia,
esta experiéncia pioneira durou apenas treze anos. Na década de 1960, Paulo Freire
esbogou um projeto de alfabetizacdo de adultos denominado “Movimento de
Educacao de Base”, utilizando o radio como principal ferramenta. Este projeto previa
a criacdo de quinze mil escolas radiofénicas (“radiopostos”) em todo o territorio
brasileiro, mas foi precocemente interrompido pelo golpe civil-militar de 1964.

De acordo com Barbosa Filho (2003), o radio possui potencialidades que néo
podem ser desprezadas na reelaboragcdo do conhecimento em sala de aula. Entre as
caracteristicas do material radiofénico o autor destaca a sensorialidade (que instiga
a imaginacdo do ouvinte), a dinamica (instantaneidade das mensagens), o baixo
custo econbmico e a invisibilidade (que permite a audicdo das mensagens sem
impedir outras atividades).

Sobre a utilizacdo do radio como recurso de ensino, Mattos (2009, p. 193-
194) afirma:

E necessario que tenhamos em mente que este meio exerce um forte
estimulo, favorecendo o processo de aprendizagem, mas que a
mensagem radiofbnica, pura e simples, ndo é suficiente. Compete
aos educadores a tarefa de retirar, das informagfes transmitidas, os
subsidios que possibilitem deflagrar o processo de aprendizagem
nos alunos. [...] Os programas comerciais, programas de informagéo
e de entretenimento também podem ser utilizados em sala de aula.
[...] Em qualquer dos casos, a utilizagdo do radio s6 sera positiva se,
apos a audicao do programa, houver alguma atividade vinculada ao
mesmo.

Ja os conteudos difundidos por radios comunitarias — por geralmente ndo
serem atrelados a interesses politicos ou econdmicos e retratarem diferentes
cotidianos — podem se constituir em importantes meios didaticos para se estudar
uma determinada realidade local, bem como o conceito de “lugar”.

Projetos como a “radioescola” — em que a producgéo de conteudo é realizada
pelos proprios alunos, orientados pelo professor — podem se tornar instrumentos de
ensino para trabalhar tanto as questdes pedagogicas presentes no curriculo basico
guanto o contexto social do qual escola faz parte (BARBOSA FILHO, 2005). Desse
modo, ao assumirem seus papéis como sujeitos ativos de sua propria comunicacao,

os diversos atores sociais que compdem a comunidade escolar ndo sao vistos

104



somente como consumidores de discursos alheios, mas também como criadores de

conteudo.

3.5.1.4 Televisao

A televisdo, “mecanismo hipnético da simulagdo e espetacularizagdo da
realidade” (ARBEX JUNIOR, 2001, p. 83), &, sobretudo, fonte de entretenimento, em
gue a encenacédo prevalece sobre a realidade (RAMONET, 2007, p. 78). Em outras
palavras, podemos dizer que “sua funcao diversional € preponderante em relagao
aos seus efeitos informativos e educativos” (MELO e TOSTA, 2008, p. 78).

A televisdo também concorre com tradicionais instituicbes como a familia e a
escola no processo de socializacdo das novas geracgdes, isto €, na formacao de
individuos, tornando-se assim um importante mecanismo de legitimacdo para
determinados discursos, valores, habitos ou praticas sociais junto ao publico jovem.
Em média, antes de formalmente alfabetizada na escola, uma crianca brasileira
assistiu entre 5000 e 6000 horas de televisdo. Esse tempo de exposicdo ao
conteudo televisivo corresponde aproximadamente a pouco mais da metade do
periodo que um estudante frequenta a escola basica, desde o 1° ano do Ensino
Fundamental até o 3° Ano do Ensino Médio (CORTELLA, 2012).

Entre os motivos que fazem da televisdo o principal veiculo do sistema de
comunicacdo de massa podemos citar o carater familiar de suas imagens, o
“estatuto visual da verdade”, a linguagem de facil assimilagdo com explicacdes
simples para tematicas complexas e a formulagao de “opinides prontas” para que os

telespectadores possam se posicionar sobre 0s mais variados assuntos.

Uma das conquistas técnicas da televisdo é a sua capacidade de
utilizar uma grande quantidade de deixas simbdlicas, tanto de tipo
auditivo quanto visual. Enquanto a maioria dos meios técnicos
restringe a variedade de deixas simbolicas a um unico tipo de forma
simbdlica (a palavra falada ou escrita), a televisdo tem uma riqueza
simbdlica com as caracteristicas da interacdo face a face: os
comunicadores podem ser vistos e ouvidos, movimentam-se através
do tempo e do espaco da mesma forma que os participantes na
interagd@o social cotidiana, e assim por diante. Contudo, a variedade
de deixas simbdlicas disponiveis aos espectadores é diferente das
que sdo acessiveis aos participantes de uma interacao face a face. E
diferente porque a televisdo focaliza a atencdo dos receptores para
certas caracteristicas em detrimento de outras e é capaz de utilizar
um conjunto de técnicas (flashbacks, mixagens, o uso de matéria
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arquivada, etc.) que ndo sdo caracteristicas da interacao face a face
(THOMPSON, 1998, p. 85).

Os textos da televisdo geralmente sdo diretos, coloquiais, amiude
redundantes e formados por frases curtas para facilitar o entendimento do
telespectador. Em relacdo a classificacdo de funcdes de linguagem, proposta por
Jakobson (1995), nota-se a preponderancia da funcdo fatica no discurso da
televisdo, a partir da simulacdo de um didlogo espontaneo com o telespectador®’.

Recorrendo ao pensamento de Bourdieu (1997), o papel da televisdo nédo é
necessariamente problematizar os fatos, pois o préprio formato de um telejornal faz
com que as noticias ndo sejam abordadas de maneira aprofundada®. Com excecéo
das grandes coberturas jornalisticas ou reportagens especiais, as matérias de um
telejornal tém em média um minuto e meio de duragdo, tempo insuficiente para
fornecer o contexto histérico ou geografico da maior parte dos acontecimentos. Essa
superficialidade no tratamento das noticias impede a pratica de um jornalismo mais
denso e critico®®.

Y

O reduzido tempo destinado a informacdo nas emissoras de
televisdo ja ocasiona sérios prejuizos ao telejornalismo. A
necessidade de se incluir um nimero excessivo de noticias em um
pequeno intervalo de tempo faz que as noticias sejam dadas
superficialmente, na forma de brevissimos relatos dos
acontecimentos. [...] A apresentacdo de dados incompletos, de
versoes unilaterais deformam a realidade. Por outro lado, a
fragmentacdo da informacgéo, decorrente da amplitude genérica dos
acontecimentos noticiados, tornam o telejornal um complicado
mosaico. [...] A prépria ordenacdo das noticias em blocos constitui

67 “No caso brasileiro, a TV nado é apenas um veiculo do sistema nacional de comunicacdo. Ela
desfruta de um prestigio tdo consideravel que assume a condi¢ao de Unica via de acesso as noticias
e ao entretenimento para grande parte da populacdo” (REZENDE, 2000, p. 23). Varios fatores
contribuiram para que a TV se tornasse mais importante no Brasil do que em outros paises: a ma
distribuicdo da renda, a concentracdo das propriedades de emissoras, 0 baixo nivel educacional, o
regime totalitario das décadas de 1960 e 1970 e o predominio da oralidade sobre a escrita na cultura
brasileira.
68 Um exemplo de como questdes geopoliticas sdo tratadas de maneira superficial na midia pode ser
constatado no programa “GloboNews Internacional”’, do canal de TV por assinatura GloboNews. No
quadro denominado “Bate-Pronto”, os analistas politicos Marcelo Lins, Guga Chacra e Ariel Palacios
devem responder, em poucos segundos, questdes complexas como “Donald Trump termina o seu
mandato?”, “Macri melhorou a vida dos argentinos?” e “Como a corrup¢gdo mancha a imagem do
Brasil no exterior?”.
69 A partir da observacéo de edi¢des do Jornal Nacional (JN), da Rede Globo, e do Telejornal Brasil
(Tj), do SBT, Rezende (1995) constatou que somente 147 palavras diferentes (ndo repetidas) no JN,
e 212, no Tj, foram suficientes para compor dois tercos dos telejornais estudados. Do ponto de vista
editorial, o Jornal Nacional tem o objetivo de ser a sintese da primeira pagina de um jornal impresso
(NOGUEIRA, 1988).
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um recurso para mascaramento da realidade. Pode-se, por exemplo,
retirar ou amortecer o impacto de uma determinada informacéo se
antes ou depois dela se coloca uma noticia que a contradiga ou que
simplesmente distraia a atencéo do publico (REZENDE, 1986, p. 61).

A utilizacdo do sistema televisual tanto por professores quanto por alunos
como Uunica fonte de informacdo geopolitica pode trazer alguns riscos. De acordo
com Ledo e Carvalho Leéo (2008), a televiséo, por ser utilizada principalmente como
forma de lazer, pode fazer com que os telespectadores se postem diante dela de
forma acritica e passiva. A imagem na televisdo é sensacional, sensorial e possui
um significativo componente subliminar, podendo passar muitas informacdes que
nNao conseguimos captar claramente.

Segundo Chomsky (2003), utilizar aspectos emocionais em detrimento das
analises reflexivas pode promover um atraso tanto na resposta racional quanto no
uso do senso critico por parte do publico. Além do mais, o registro emocional
permite 0 acesso ao inconsciente, aumentando a suscetibilidade ao enxerto de
ideias, desejos, medos, ansiedades, compulsdes e a inducdo de novos
comportamentos.

Para Charaudeau (2012, p. 112), “como a imagem é consumida como um
bloco semantico compacto, quer pela transparéncia, quer pela opacidade, a
televisdo é pouco apropriada para discriminar, analisar e explicar’. Sustentando essa

linha argumentativa, Rezende (2000, p. 40) destaca que:

A mensagem televisiva multimensional e multissensorial tende a
atuar com mais intensidade sobre o receptor, repercutindo quase
diretamente em sua afetividade, sem passar pela mediagdo do
intelecto. Na comunicacdo audiovisual, portanto, registra-se o
predominio da sensacgéo sobre a consciéncia dos valores emocionais
sobre os racionais.

O fato de operar a partir de aspectos subjetivos da audiéncia e os enviados
especiais acompanhem in loco um determinado acontecimento geopolitico, concede
certo status de legitimidade a televisao, fato que pode levar muitos telespectadores,
sem a experiéncia concreta do acontecimento ou acesso a fontes alternativas de
informacéo, a confundirem a representacao da realidade feita pelo jornalista com a
prépria realidade em si.

Por outro lado, é importante que o professor ndo reproduza preconceitos e
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criticas sobre a midia televisiva, como se este meio de comunicacdo manipulasse
consciéncias de forma incondicional ou vinculasse exclusivamente contetdos de
baixo nivel cultural informativo e estético.

Ha uma enorme diversidade de programas televisivos que podem ser
utilizados com finalidades educativas. Em certo sentido, podemos considerar que
qualquer material audiovisual, desde que trabalhado pedagogicamente, possui um
potencial educativo (COUTINHO, 1998, p. 17).

De acordo com Umberto Eco (1990, p. 349), ndo é a TV em si, mas em
particular o seu uso, que dela pode fazer um elemento cultural negativo ou positivo.
Como a visdo é o sentido mais agucado nos seres humanos, a utilizacdo de
imagens em sala de aula pode facilitar a apreensao do contetdo didatico por parte
dos alunos (memoria visual)’™. Ferrés (1996) assevera que incluir a televisdo na
pratica escolar pode tornar o processo de ensino significativo para o aluno, pois o
ato de assistir a TV geralmente é uma atividade a que ele dedica parte consideravel
de seu tempo, e sendo a televisdo um elemento decisivo na formacao do imaginario
coletivo das novas geracfes, aprender a partir deste meio de comunicacgao facilitara
e reforcarda a aprendizagem, prolongando o processo educacional para além dos
muros escolares. Ao adquirir na escola o habito de situar as imagens da televisédo
dentro de um contexto de comunicacéo ativa, ou seja, de analise critica, a reflexdo
do aluno surgira espontaneamente quando assistir a imagens semelhantes fora da
sala de aula. Para Napolitano (1999), a introducédo de recursos televisuais em sala
de aula deve vir acompanhada de materiais de apoio (textos introdutérios, textos
geradores, fichas, roteiros de analise, etc.) que proporcionem breves exposicdes
sobre as tematicas em discussdo. Enquanto a fonte televisual se torna a fonte de
aprendizado da atividade, o texto escrito permite um aprofundamento da reflexado
sobre o conteudo apresentado, facilitando assim o processo de decodificacdo por
parte dos alunos.

A escola nédo deve simplesmente reproduzir a forma corriqueira pela qual se
assiste a TV. Como a tendéncia inicial dos alunos é conceber essa fonte de
aprendizagem como uma continuacao do ato cotidiano de se postar em frente a TV,

cabera ao professor se apropriar dessa expectativa para transforma-la em uma

70 Muitos professores de Geografia nos relataram que a utilizacdo de videos é importante para que os
alunos compreendam fenbmenos naturais que estdo distantes de seus cotidianos como terremotos,
furacbes e tsunamis.
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atividade pedagogica. Sendo assim, o discente percebera que a experiéncia com o
material televisivo esta articulada ao conteudo disciplinar, e ndo se trata de mera
atividade de ilustracdo, vazia de sentido proprio. Para tanto, € fundamental que o
professor procure trabalhar em sala de aula a maneira pela qual um programa de
televisdo aborda um determinado tema, como organiza a “realidade” social e, no
caso de telejornais, reconhecer seus codigos, linguagens, estratégias,

desenvolvimento narrativo, articulagdes texto/imagem e suportes de comunicagao.

3.5.1.5 Novas midias

Para melhor compreendermos os riscos e possibilidades pedagdgicas das
novas midias, consideramos ser fundamental, primeiramente, analisar como
computadores e celulares, entre outras tecnologias, podem influenciar as relacdes
sociais.

Conforme apontava McLuhan (1971), o surgimento de um meio de
comunicagdo provoca mudancas consideraveis nas outras midias ja existentes e
afeta de maneira decisiva o funcionamento da sociedade, gerando novas formas de
organizacao da vida cotidiana. Isso significa que as transformacfes nas tecnologias
de transmissao de mensagens, sob suas diferentes formas, com seus usos diversos,
trazem novas maneiras de pensar, representar e conviver que influenciam
decisivamente multiplos aspectos de nossa realidade. Para este autor, as diferentes
formas de comunicagcdo representam “extensbées” do proprio corpo humano. A
escrita consiste em uma extensdo da comunicacao verbal, o radio € uma extensao
da boca, a televisdo dos 6rgdos de visdo e audicdo e o computador seria uma
extenséo do cérebro.

O ciberespaco corresponde a um desejo de comunicagdo reciproca e
inteligéncia coletiva. Este meio suporta tecnologias intelectuais que amplificam,
exteriorizam e modificam inimeras funcdes cognitivas humanas como a memoria
(bancos de dados, hiperdocumentos e arquivos digitais), a imaginacéo (simulacées),
a percepcao (sensores digitais, telepresenca e realidades virtuais) e raciocinios
(inteligéncia artificial) (LEVY, 2003, p. 157)™.

71 O termo “ciberespaco” se refere ao meio de comunicagdo que surge da interconexdo mundial dos
computadores. Ele especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicacéo digital, mas
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Uma nova tecnologia ndo resistiria por muito tempo se nao pudesse
responder a alguma necessidade humana. O desenvolvimento dos jornais deu
suporte & democracia. O radio concedeu um palanque privilegiado para que nomes
como Adolf Hitler, Josef Stalin, Willian Churchill, Getulio Vargas e Franklin Roosevelt
se dirigissem diretamente as massas, revolucionando o carater da lideranca politica.
Com o surgimento da televisdo e a consequente criagdo de uma geracdo de
pessoas aculturadas para o apelo visual das mensagens, jornais e revistas
passaram a apresentar informacdes integrando, na diagramacao, imagens, textos
sintéticos e dados numéricos com a finalidade de prender a atencdo dos seus
leitores.

No ambito social, a televisdo mudou o modo como os membros das familias
vivem e interagem, unindo pais e filhos em frente a tela durante as refeicées. Em
contrapartida, os modernos telefones celulares, equipados com acesso a Internet,
entre outras possibilidades tecnolégicas, podem ser responsaveis por substituir os
contatos familiares’?. Ja a criacdo de um perfil nas redes sociais, principalmente no
Facebook, traz a necessidade de a “existéncia virtual” ser tdo ou mais importante do
que a propria “vida real”’3. Desse modo, as relacdes interpessoais cada vez mais
passam a ser mediadas pela tela do computador.

Jornais impressos, revistas e canais de televisdo tém produzido textos mais
concisos para se adaptarem a linguagem dindmica da Internet. Se hd ganhos em
instantaneidade na divulgacdo dos acontecimentos, tém-se, como efeito colateral,
analises imediatistas e com pouca profundidade. Como a midia virtual passou a
apresentar as noticias em primeira méao, cabe a televisdo se concentrar na
repercussao dos diferentes acontecimentos e, diante dessa l6gica, jornais impressos
tém-se voltado cada vez mais para matérias opinativas sobre os principais

acontecimentos da atualidade.

também o universo oceéanico de informacgdes que abriga, bem como os seres humanos que navegam
e alimentam esse universo (LEVY, 1999).
72 Em 2016, 63,6% dos lares brasileiros (ou 44 milhdes de familias) tinham acesso a Internet. O
principal meio de acesso ao espaco virtual era através do aparelho celular, utilizado em 94% dos
lares (ou 41 milhdes de familias) (IBGE, 2017).
73 No primeiro semestre de 2017, o Facebook atingiu a marca de 2 bilh6es de usuéarios em todo o
planeta, o que representa aproximadamente 25% da populagdo mundial. Criado em 2004 por Marck
Zuckerberg para ser uma rede de relacionamento para os estudantes da Universidade de Harvard
(Estados Unidos), o Facebook, em pouco mais de uma década, teve impacto importante nos habitos
de consumo de noticias, nos padrbes de relacionamentos entre as pessoas e influenciou decisfes
politicas e eleitorais (MIELLI, 2017).
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Em geral é um erro pensar as relagcdes entre antigos e novos
dispositivos de comunicagdo em termos de substituicdo. [...] O
cinema nao eliminou o teatro, deslocou-o0. As pessoas continuam
falando apo6s a escrita, mas de outra forma [...]. O desenvolvimento
das comunidades virtuais acompanha, em geral, contatos e
interacdes de todos os tipos (LEVY, 2003, p. 129).

Assim como McLuhan, Thompson (1998) também considera que o
desenvolvimento de novos meios de comunicacdo traz novas formas de
sociabilidade, surgindo assim uma complexa reorganizacédo de padrbes de acles e

interacbes humanas através do espaco e do tempo.

Com o desenvolvimento dos meios de comunicacao, a interagdo se
dissocia do ambiente fisico de tal maneira que os individuos podem
interagir uns com o0s outros ainda que ndo partihem do mesmo
ambiente espaco-temporal. [...] O uso dos meios de comunicacao
proporciona também novas formas de “agdo a distadncia” que
permitem que individuos dirijam suas ac¢des para outros, dispersos
no espaco e no tempo, como também responderem as acdes e
acontecimentos ocorridos em ambientes distantes (THOMPSON,
1998, p. 77-78).

Para Lévy (2002) cada nova tecnologia transforma as formas de aprender,
conhecer e pensar, proporcionando novas dindmicas e interagdes entre sujeitos,
objetos e 0 meio ambiente. Aparatos tecnolégicos como maquinas fotogréaficas e
cameras de video organizam nosso olhar, apontando caminhos muito concretos de
como podemos e devemos “apreender o real”’, “enquadrar” rostos, cenas, corpos e
até sentimentos (FISCHER, 2007). Seguindo essa linha de raciocinio, Moran (2005,
p. 21-22), afirma:

Os meios de comunicacao utilizam a narrativa com vérias linguagens
superpostas, que nos acostuma a valorizar essa forma de lidar com a
informacédo, atraente, rapida, sintética, o que traz consequéncias
para a capacidade de compreender temas mais abstratos de longa
duracdo e de menos envolvimento sensorial. [...] Quanto mais
mergulhamos na sociedade da informacdo, mais rapidas sdo as
demandas por respostas instantaneas. [...] Os meios de
comunicagcdo vém nos acostumando a receber tudo em curtas
sinteses e com respostas faceis. O acesso as redes eletrénicas
também estimula a busca on-line da informagéo desejada. E uma
situacdo nova no aprendizado. Todavia, a avidez por respostas
rapidas, muitas vezes, leva-nos a conclusdes previsiveis, a néo
aprofundar a significacdo dos resultados obtidos, a acumular mais
quantidade do que qualidade de informacdo, que ndo chega a
transformar-se em conhecimento efetivo.
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Em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem, as novas tecnologias, ao
proliferar e democratizar 0 acesso ao conhecimento, transformam radicalmente as
relacbes entre professor e aluno, pois a escola vem perdendo progressivamente o
monopdlio de centro privilegiado de irradiacdo, transmisséo e socializacdo do saber.
Se a capacidade humana pode criar e modificar constantemente a tecnologia, 0
efeito inverso também ocorre, pois 0s recursos tecnoldgicos influenciam a forma
pela qual as pessoas adquirem conhecimento. Segundo Melo e Tosta (2008), com a
grande disponibilidade e facil acessibilidade de conteddos presentes nos meios de
comunicagao de massa, o professor ndao € mais um “informador”, isto é, as
informacBes chegam até os alunos através da televisdo, jornais e, sobretudo, pela
Internet.

Parafraseando Lacan (2005), o educador deve estar a altura de sua época.
N&o ha como negligenciar a presenca das novas midias no cotidiano e o contato
frequente dos alunos com os conteudos por elas distribuidos. Como a escola néo
representa um mundo a parte no intenso processo de construcdo e circulacdo de
artefatos culturais, um dos maiores desafios para as instituicbes escolares de
maneira geral e para os professores, em particular, € compreender o atual contexto,
marcado pela abundéancia audiovisual e de profusdo intensa de diferentes

linguagens que motivam e envolvem os alunos (GUIMARAES, 2009, p. 314).

Toda era tecnoldgica tende a configurar os processos educacionais a
sua propria imagem. [..] H& uma convergéncia mutuamente
produtiva entre as principais influéncias tecnoldgicas sobre uma
cultura e as teorias e as praticas educacionais que lhe séo
contemporaneas. [...] Na era computacional, que ja dura 50 anos, a
educacdo estd sendo recontextualizada em torno da construcdo do
conhecimento, por meio dos processamentos informacionais,
modelagem e interacdo. Com a entrada do paradigma moével de
comunicacdo global, digital, estamos assistindo, em um plano
internacional, a um interesse crescente entre tecnologia mével e
aprendizagem (SANTAELLA, 2013, p. 37-38).

As novas geracgOes, crescidas completamente imersas na tecnologia da
informagédo e da comunicacdo, dificiimente conseguem imaginar como seria a
aprendizagem fora do mundo digital. Atualmente, ndo ter acesso a Internet quer
dizer ficar na invisibilidade, ndo apenas social, mas também econdmica e politica
(PISCHETOLA, 2016). Sendo assim, as praticas pedagogicas contemporaneas

devem reconhecer no aluno um sujeito social amplamente impactado pelos
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modernos meios de comunica¢do de massa.

Levando-se em consideracdo que uma parcela consideravel do cotidiano do
individuo contemporaneo € vivida no ambiente escolar, & importante refletir sobre
como a tecnologia da informacgéo € trabalhada em sala de aula. Sobre o aspecto
pedagogico, a Internet € um recurso que pode facilitar a motivacdo dos estudantes,
pois apresenta inesgotaveis possibilidades de pesquisa, visibilidade e comunicacéo,
oferecendo novas formas de aprendizagem, em que se podem buscar informacoes,
pesquisar, comparar dados, analisa-los, criticA-los e organiza-los. Compete ao
professor transformar as modernas ferramentas tecnol6gicas em instrumentos
didaticos, pois, atualmente, “além da linguagem oral e da linguagem escrita que
acompanham historicamente o processo pedagégico de ensinar e aprender, é
necessario considerar também a linguagem digital” (BEHRENS, 2010, p. 75).

A sala de aula pode ainda continuar a mesma, mas 0s alunos nao.
Culturalmente, sofreram alteracbes em todos os aspectos e nao
concebem mais o professor como Unica fonte de saber, isso porque
aprendem de diversas fontes e formas, envolvendo os aspectos
afetivos, cognitivos, intuitivos, utilizando tanto o lado analitico quanto
0S aspectos emocionais e criativos. Em outras palavras, o0s
mecanismos atualmente utilizados pelos estudantes para aprender,
na maior parte das vezes, ndo sao apresentados pela estrutura
disciplinar que ndo possibilita o desenvolvimento de todas as suas
capacidades. Muitos alunos estdo em “patamares” mais avancados
gue a escola (ALMEIDA, REIS e FERREIRA, 2009).

Desde que o individuo possua o senso critico adequado para discernir o
contetdo midiatico com o qual se defronta diariamente, o grande numero de
informacgdes proporcionadas pelas novas tecnologias pode ser considerado um fator
positivo. Sites de busca permitem aos seus usuarios acessarem simultaneamente
obras escritas em diferentes épocas e lugares, formando uma grande rede de textos,

constituindo-se assim uma espécie de Biblioteca de Alexandria de nossos dias.

O advento das TIC revolucionou nossa relagdo com a comunicacao e
a informacdo. Se antes a questdo-chave era como ter acesso as
informacgdes, hoje elas estdo por toda parte, sendo transmitidas pelos
diversos meios de comunicacéo. A informacédo e o conhecimento ndo
se encontram mais fechados no a&mbito da escola, mas foram
democratizados. O novo desafio que se abre na educacéo
geogréfica, frente a esse novo contexto, € como orientar o aluno; o
gue fazer com essa informacao, de forma a internaliza-la na condicéo
de conhecimento e, principalmente, como fazer para que ele saiba
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aplicar esse conhecimento de forma independente e responsavel
(ALMEIDA, s/d).

A Internet oferece possibilidades de interagbes que extrapolam os limites da
sala de aula, modificando substancialmente as relacbes de espaco, tempo e
comunicacdo entre educadores e educandos. Desse modo, 0 meio virtual pode se
constituir em uma instancia de aprendizagem coletiva, com o constante intercambio
e compartilhamento de saberes. J& no tocante ao exercicio da alteridade, pratica
essencial para o ensino de Geografia, as novas tecnologias trazem a oportunidade
de o aluno estar em contato, ainda que virtual, com comunidades de outros estados
ou até mesmo paises, 0 que pode facilitar aos jovens entenderem e aceitarem
realidades, culturas e modo de viver que sao diferentes dos seus (JARDIM e
CECILIO, 2013).

Ao observarem uma experiéncia pedagogica que utilizou o Facebook como
instrumento de auxilio nas aulas de Geografia, através da criacdo de um grupo
virtual na referida rede social, Santos, Pinto e Galdino (2015) constataram que as
discussbes em sala de aula tornaram-se mais produtivas quando um determinado
assunto era compartilhado anteriormente no grupo virtual. O acesso dos alunos aos
textos disponibilizados na rede social despertou-lhes um maior senso critico sobre a
tematica abordada em sala de aula, visto que o conteudo didatico, conciliado a rede
social, torna-se mais atrativo e, por conseguinte, o processo de ensino-
aprendizagem tende a ser mais dinamico.

Nesta mesma linha metodologica, o professor também pode criar grupos
tematicos no WhatsApp ou uma péagina virtual, fomentando assim novos espacos de
ensino-aprendizagem, onde estejam disponibilizados enderecos de sites, andlises,
pesquisas e listas de discussdes (chats e foruns) relacionados ao conteudo didatico
ministrado. A possibilidade de divulgar estas paginas pessoais e grupais na Internet
pode gerar grande motivacdo, visibilidade e responsabilidade para docentes e
discentes, fazendo com que todos se esforcem para escrever e comunicar melhor
suas ideias (MORAN, 1998; 2005).

No entanto, a mera introducdo das chamadas novas tecnologias na escola
nao provoca automaticamente mudancas validas e proveitosas na organizacao do
sistema educacional. O recurso tecnoldgico, por si sO, ndo garante a inovacao

didatica, mas seu éxito depende intrinsecamente de um projeto pedagdgico que seja
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bem arquitetado e conduzido pelo professor. Uma aula com o auxilio das
tecnologias, mas sem planejamentos e roteiros bem definidos pode se tornar uma
aula sem propdésito tanto para o aluno como para o proprio docente (JARDIM e
CECILIO, 2013). N&o basta trocar de suporte midiatico, sem modificar anacrénicas
praticas educativas, pois assim estaremos apenas apresentando uma fachada de

modernidade, remodelando o “velho” em novos artefatos.

3.6 Textos midiaticos e ensino de Geografia

Enquanto disciplina escolar, a Geografia oferece vastas possibilidades
didaticas de utilizacao e decodificacdo do material produzido pela midia, pois varias
categorias de analise inerentes a ciéncia geografica como espaco, territério, lugar,
nao-lugar, territorialidade e escalas estdo constantemente presentes no vocabulario
utilizado pelos principais noticiarios internacionais e, assim, podem promover a
interdiscursividade entre a linguagem jornalistica e o conhecimento geogréafico
ensinado pelo professor em sala de aula.

Pontuschka (2001) afirma que a introducdo de diferentes linguagens
midiaticas na Geografia Escolar, caso o seu uso como mera ilustracdo seja
superado, auxilia ha compreenséao e critica da producdo do espaco. Segundo Leédo
(2003), desde que o referencial para a sua reflexdo seja o conhecimento geografico,
o professor pode transformar qualquer texto midiatico em material Gtil para a sua
pratica didatica, pois ndo é a mensagem contida na midia que da sentido ao ensino
da Geografia, mas o contrario. As instituicbes escolares devem estar preparadas
para incorporar a linguagem dos grandes meios de comunicacao, servindo-se dela
sem ser por ela dominada. Todavia, o educador ndo deve, simplesmente,
desconstruir ou referendar as ideologias presentes na midia (LEAO e CARVALHO
LEAO, 2008).

E comum professores recomendarem aos alunos a leitura de jornais
para que conhecam a “realidade” do que acontece no mundo. Essa
sugestdo sem algumas adverténcias, produz efeitos negativos.
Associar a informagdo da midia & realidade faz crer na sua
transparéncia, ou seja, na correspondéncia absoluta entre o texto, a
foto ou a imagem e o fato a ser descrito (BARROS FILHO, 1998, p.
55 apud LEAO, 2003, p. 70).
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Assim, torna-se necessario conhecer a linguagem midiatica para que
professores e alunos sejam interlocutores ativos e ndo receptores passivos dos

discursos difundidos pelos meios de comunicacdo de massa.

Nesse momento de selecdo do material midiatico, o professor tem
gue saber qual Geografia pretende ensinar. A que busca elucidar os
fatos, ao se estabelecerem causas e consequéncias? Ou a que se
apoia no material produzido pela midia para vender uma ideia ou
concepcdo de mundo? Ou, ainda trata-se apenas de usar o espago
da aula de Geografia para a exibicdo de um jornalismo espetaculo?
Sem o0 espaco da ressignificacdo da linguagem midiatica, a aula de
Geografia serve de aluguel para o discurso da midia; configura-se
assim um processo de desterritorializacdo da Geografia.
Resumidamente, isso significa que, na selecdo e incorpora¢do do
material mediatico, o professor deve estar seguro do que pretende,
ao ensinar Geografia (LEAO e CARVALHO LEAO, 2008. p. 42).

Questdes complexas do xadrez geopolitico global, que estado entre as causas
dos antagonismos entre a civilizacdo muculmana e a civilizacdo ocidental, como a
constante presenca de tropas das grandes poténcias mundiais em nacbes do
Oriente Médio, a alianca entre Estados Unidos e Arabia Saudita — pais onde esta a
cidade de Meca, local sagrado para a religidao islamica — e o apoio incondicional de
Washington a Israel em suas disputas por terras com o0 povo palestino podem ser
interpretadas a partir de conceitos pilares da ciéncia geografica como lugar e
territorio.

Ja a expressédo “terrorismo em rede”, cunhada por Haesbaert (2002), auxilia
no entendimento das praticas de grupos terroristas que, a partir da flexibilidade e
fluidez das redes técnico-informacionais, constroem conexfes que permitem
espacos fragmentados e descontinuos se articularem de forma intensa e com
propdsitos bem deliberados e organizados. Enquanto a Al Qaeda opera como se
fosse uma espécie de transnacional do terror, organizada em uma rede
geograficamente dispersa de células autbnomas, o Estado Islamico tem como
principal intuito a fundacdo de um califado no Oriente Médio. Portanto, consideram a

questao territorial de suma importancia para os seus objetivos geopoliticos.

Pelo seu carater muito mais difuso, fragmentado e descontinuo (mas
nao desarticulado) no espaco geografico, o terrorismo constitui um
dos ambitos “ilegais” mais perversos da globalizagdo, e seu produto
direto. E interessante lembrar que as conexdes de uma rede como a
da organizacao de Bin Laden vincula os territérios mais excluidos do
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processo globalizador, como os do interior afegao, até as “mecas” do
capitalismo global, em Manhattan. Embora também possa surgir em
areas centrais do capitalismo mundial, é nas areas mais pobres e
excluidas (os aglomerados humanos de exclusdo) que a rede do
terrorismo de fundamentacéo religiosa pode se ver legitimada, como
portadora das Ultimas esperancas de quem simplesmente ndo tem
mais nada a perder (HAESBAERT, 2002, p. 43).

Nessa perspectiva, Ledo e Carvalho Ledo (2008) apontam que as categorias
de analise da Geografia “territério” e “lugar” sédo fundamentais para interpretar os
atos terroristas de 11 de setembro e, posteriormente, compreender as reacodes
violentas do governo de Washington e da populag¢édo estadunidense contra arabes e

muculmanos.

Analisando os pontos escolhidos pelos terroristas, percebemos que
estes possuiam o objetivo de atingir 0s norte-americanos naquilo que
representa a sua grandeza. O World Trade Center era a
representacdo do poderio econdmico; o Pentagono, a representacao
do poder militar; e o terceiro avido, que, segundo o que foi apurado,
seguia para a Casa Branca, seria a representagdo do poder politico
atingido. [...] A reacdo imediata dos norte-americanos foi hostilizar a
populacdo islamica, identificada principalmente através de seu
biétipo e de suas roupas. Aqui, também, é possivel perceber que,
guando saimos de um lugar, carregamos conosco as caracteristicas
e buscamos reterritorializar o novo espaco (LEAO e CARVALHO
LEAO, 2008, p. 76-77).

Assim como no senso comum, alguns textos midiaticos fazem uso das
palavras “paisagem” e “natureza® como se fossem conceitos idénticos.
Frequentemente, o termo “paisagem” é apresentado nos meios de comunicagao de
massa de uma maneira meramente descritiva, ressaltando apenas seus aspectos
visiveis, amiude como sinbnimo de uma Vvista esteticamente apreciavel,
escamoteando assim 0s processos historicos, sociais e econdmicos que estdo por
tras das constituicbes dos diferentes tipos de arranjos espaciais. Pereira (1995)
denuncia que a midia tem divulgado uma ideia de Geografia voltada essencialmente
para a descrigcdo, na qual se enfatizam os aspectos fisicos e os dados gerais da
populacao, criando imaginarios populares que consideram como “geograficas” as
descricOes paisagisticas povoadas de vegetacbes, morros, rios, climas e

eventualmente até algumas populacdes exoticas (por serem tipicas do lugar).
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A popularidade da concepc¢ao de Geografia como a da descricao dos
fendbmenos sobretudo fisicos e paisagisticos, pode ser atestada pela
proliferagdo de algumas revistas, auto denominadas como
“geograficas”, que apenas mostram paisagens muito bem ilustradas
gue se prestariam a uma analise geogréafica mais aprofundada, mas
que ali recebem um tratamento meramente descritivo. Outras
publicacbes, como, por exemplo, o Almanaque Abril, apresentam
como assuntos referentes a Geografia os itens relevo, vegetacao,
clima, ecologia, hidrografia, plataforma continental e ilhas oceénicas,
e a presenca brasileira na Antéartica (PEREIRA, 1995, p. 68).

Conforme apontado anteriormente em relacdo ao caso cubano, as selecbes
de determinadas paisagens pela midia revelam quais tipos de representacfes 0s
principais grupos de comunicacdo pretendem difundir sobre um pais, regido ou
continente. Por causa dos lugares-comuns midiaticos, muitos alunos podem
encontrar dificuldades em compreender a existéncia de bolsdes de pobreza nos
Estados Unidos e na Europa Ocidental ou que o continente africano também possui
grandes centros urbanos e ndo apenas paisagens praticamente selvagens. Do
mesmo modo, nas aulas de Geografia do Brasil, alguns estudantes associam o
Nordeste, regido marcada por grande diversidade natural, a Caatinga e ao clima
semiarido ou o Norte do pais a Floresta Amazbnica e a rios caudalosos
(desconhecendo assim o fato de que a maioria da populacdo dessa regido reside na
area urbana).

Tanto nos noticiarios internacionais, quanto no ensino de geopolitica, a
utilizac@o de mapas é essencial. Uma aula sobre as rela¢des internacionais que ndo
utilize mapas dificulta o procedimento didatico do professor, comprometendo assim o
entendimento dos alunos sobre o conteudo ministrado. Tangivel, virtual ou mental, o
mapa evoca, sempre, a imagem de um territério (GIRARDI, 2009, p. 147). Localizar
regibes e recursos naturais estratégicos € uma maneira importante para se
compreender a existéncia de enclaves pro-ocidentais no Golfo Pérsico como Kuwait,
Emirados Arabes, Bahrein e Catar. Fronteiras artificiais criadas por poténcias
europeias explicam boa parte dos atuais conflitos armados no Oriente Médio e no

continente africano’.

74 A andlise dos motivos que desencadeiam os conflitos armados no continente africano necessita de
uma abordagem historica, pois o processo de colonizacdo e independéncia dos paises africanos
interferiu diretamente na organizagéo social da populacéo. A intervencgdo colonialista, principalmente
no final do século XIX e inicio do século XX, modificou a estrutura organizacional dos grupos étnicos
africanos. Durante a ocupacdo das poténcias europeias na Africa, a divisdo territorial do continente
teve como critério apenas os interesses dos colonizadores, ndo levando em consideragdo as
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Entretanto, aplicar os conhecimentos cartograficos em sala de aula requer
levar em consideracdo algumas questdes. Os mapas ndo sao neutros. Projecbes
cartogréficas podem difundir uma visdo de mundo e um contexto politico-ideologico.
A opcao por uma determinada escala, o destaque ou a ocultagdo de fatores fisicos
ou humanos revelam para alunos e professores as possiveis relagcdes que estao por
tras dos mapas e das nomenclaturas das diversas regides do planeta. Além do mais,
0 recurso cartografico contribui para a naturalizacdo das fronteiras entre Estados-
Nacionais, pois seu formato ndo contempla as relacdes desiguais entre 0S povos ao
longo da histoéria. Todo limite € uma forma juridica arbitraria, que impde ao territorio
um determinado desenho e, consequentemente, toda fronteira € incerta,
contingente, com sua histéria em aberto, a espera de forcas sociais que a
preencham de conteddo (CATAIA, 2013, p. 65).

Para Massey (2012) equiparar automaticamente o territério a sua
representacdo ndo é algo que deve ser aceito como um dado, pois assim como a
pintura de um objeto ndo é o objeto em si, 0 mapa, com as suas armadilhas e
facetas, oblitera as dinamicas, possibilidades, processos, multiplicidade de
trajetérias, contingéncias, sobreposicdo de tempos e movimentos geologicos

inerentes a formacao e producao espacial.

Os mapas politicos e econdmicos nao séo retratos objetivos das
realidades naturais, mas construgbes subjetivas, com muita
frequéncia até instrumentos nas maos dos governos. Israel nao
existe na maioria dos mapas arabes. [...] A Judeia e a Samaria
constituem a Cisjordania nos mapas israelenses. Chipre é retratado
dividido em duas partes nos mapas turcos, assim como um pais
Gnico nos mapas gregos. O Golfo é arabe para Ardbia Saudita e
persa para o Ird. [...] Mesmo conceitos geograficos como Asia,
Ocidente e Oriente Médio sdo construgcbes em grande parte
artificiais. A Asia €, em sua maioria, uma categoria ocidental, e até
uma invencéo do Ocidente (MOISI, 2009, p. 22, 26).

Sendo assim, ndo basta recorrer aos conhecimentos cartograficos sem

realizar a devida analise critica. Conforme adverte Lacoste (1988, p. 38), o mapa,

diferencas étnicas e culturais da populagéo local. Diversas comunidades, muitas vezes rivais, e que,
historicamente viviam em conflito, foram colocadas em um mesmo territdrio, enquanto grupos de uma
mesma etnia foram separados (FRANCISCO, s/d). Todavia, nos “atalhos cognitivos” fornecidos pelos
noticiarios internacionais, os diferentes conflitos armados na Africa séo representados como meros
antagonismos étnicos, ocultando assim, além dos condicionantes histéricos, os interesses das
grandes poténcias globais nos recursos naturais, na méo-de-obra barata e na venda de armamentos
para grupos paramilitares e exércitos nacionais do continente.
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para quem ndo aprendeu a |é-lo e utiliza-lo, é desprovido de sentido, assim como é
uma pagina escrita para um individuo que ndo aprendeu a ler. Mais do que
elementos ilustrativos das aulas de Geografia, os mapas devem ser analisados e
problematizados em sala de aula como documentos historicos e objetos culturais.
Por outro lado, Steinberger (2005) adverte que uma analise do discurso
jornalistico que aborde suas fontes e condi¢cdes de producdo é importante para
demonstrar os efeitos potenciais que a manipulacdo politica de lugares e valores
geograficos pode gerar na consciéncia de imaginarios geopoliticos de massa.

O jornalismo tem-se firmado como um dos mais poderosos campos
em gue os discursos sobre o mundo sdo produzidos e difundidos. A
producdo jornalistica tem grande visibilidade publica, o que da a esse
campo condi¢do singular, em relacdo aos outros campos, de impor e
disseminar seu ponto de vista, seus referenciais, suas concepcoes
de mundo. Analisar, portanto, esse campo, seu papel, seu
funcionamento, suas praticas discursivas, explicacdes e visdes de
mundo constituem-se em tarefa importante na atualidade. Essa
tarefa apresenta-se imprescindivel para o ensino de Geografia, cujo
objetivo € ensinar e possibilitar aos jovens e as criangas conhecer e
interpretar o mundo (GUIMARAES, 2006, p. 84).

E fundamental entender o processo de construcdo da noticia, pois a midia
possui uma linguagem propria e a informacéo passa por varias mediacdes, desde a
fonte até o receptor.

Ndo obstante, a realidade € demasiadamente complexa para ser
compreendida e explicada por apenas um campo do conhecimento. Para Hissa
(2006), ndo existe uma “geografia pura”, que possa desenvolver uma leitura plena
dos processos espaciais independente de outras disciplinas. Desse modo, apesar de
as categorias de analise da ciéncia geogréafica serem elementos essenciais para
decodificar os diferentes tipos de discursos presentes na midia, a utilizacdo do
material mididtico em sala de aula requer abordagens plurais, complexas e
transdisciplinares, que extrapolem os limites da Geografia Escolar, recorrendo
constantemente a conhecimentos inerentes a Historia, Semiologia, Linguistica,
Psicologia, Teoria da Comunicacdo, Antropologia, Sociologia, Ciéncia Politica e
Filosofia, para que comuniquem entre si, sem operar, no entanto, a redugéo de seus
pressupostos fundamentais.

E preciso saber ler a midia, desvendar seus possiveis mecanismos

manipuladores e 0s jogos de interesses econdmicos que estdo por tras do seu
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funcionamento, pois noticias sdo mercadorias como quaisquer outros bens de
consumo. Palavras podem ser poderosos instrumentos de sensibilizacdo e
persuasao. Morin (1999) afirma que na analise de um discurso ndo podemos isolar
uma palavra, uma informagéo; € preciso liga-la a outras, mobilizarmos o nosso saber
e nossa cultura para chegarmos a um conhecimento apropriado e oportuno da
mesma. Para ter sentido, a palavra necessita do texto, que, consequentemente,
necessita do contexto no qual se enuncia.

O termo “regime”, por exemplo, ao se referir a um determinado governo ou
sistema politico, traz uma carga semantica muito forte, que remete as ideias de
autoritarismo, desrespeito aos direitos humanos ou auséncia de liberdades
individuais. Nao por acaso, esta palavra € constantemente utilizada pela midia para
rotular paises considerados inimigos das grandes poténcias ocidentais como
Venezuela, Siria e Iré.

Adjetivos como “democrata”, “terrorista”, “caudilno” ou “extremista” sao
capciosamente utilizadas, ndo para descrever a “realidade”, mas como “estratégias
discursivas” para induzir o publico a compactuar com um determinado viés
ideoldgico.

Na cobertura da Rede Globo de Televisdo sobre as invasfes dos Estados
Unidos a paises do Oriente Médio termos como “guerra” e “ataque” sao substituidos
por palavras e expressdes eufémicas como “ocupacgdes”, “acdes” e “intervencao
cirurgica”.

J& o uso de metaforas — isto é, transferéncias de palavras entre dominios
cognitivos diferentes, alterando assim o0s sentidos originais aos quais foram
destinadas — é um recurso bastante utilizado para desumanizar determinados povos.
Nos noticiarios internacionais da imprensa brasileira, frequentemente ocorrem
migracfes de termos dos campos da Antropologia e da Biologia — como “selvagens”,
“barbaros”, “lideres tribais”, “clas” e “bandos” — para o campo da geopolitica, como
referéncias aos seguidores do isla. Tais praticas linguisticas, além de promoverem
uma conotacao animalesca aos mugulmanos, levam implicitamente a concepcéo de
que a civilizacdo islamica estaria em um estagio pré-civilizacional. Do mesmo modo,
as escolhas de um determinado verbo ou de uma conjungdo néo sao feitas por
simples escolhas gramaticais, mas ideologicas.

Diante dessa realidade, o sujeito que possui 0 minimo conhecimento sobre o
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maquinario midiatico, selecédo de pautas (agenda-setting) e o contexto de construcao
da noticia (newsmaking) dificiimente sera um alvo vulneravel para o pensamento
dominante, pois “conhecer os codigos linguisticos utilizados pelo emissor amplia as
possibilidades de leitura do codificador’” (LEAO e CARVALHO LEAO, 2008, p. 98).
Em outros termos, dominar os mecanismos que regem a linguagem dos meios de

comunicacdo de massa significa ndo incorrer no risco de ser por eles dominados.
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CAPITULO IV
RESULTADOS APURADOS NA PESQUISA EM CAMPO

A pesquisa em campo foi realizada durante o ano letivo de 2017. Aplicamos
guestionarios para docentes e discentes, decodificacdes de imagens para alunos e
observamos aulas de Geografia que utilizaram materiais midiaticos. De acordo com
os pressupostos da “inferéncia estatistica por amostragem”, para pesquisar um
universo amplo, como o representado por professores de Geografia da educacdo
basica e alunos do 3° ano do Ensino Médio das redes publica e privada do Brasil,
utilizamos uma amostragem com 200 docentes e 600 discentes 7°. Tal procedimento
permitiu avaliar os resultados obtidos com um nivel de confianca de 95% e margem
de erro na ordem de 4%76.

Para um melhor entendimento sobre o complexo processo educacional,
consideramos que ndo basta estudarmos e problematizarmos teorias
academicamente reconhecidas. E preciso ir além do conhecimento produzido nas
universidades e “das normas curriculares formuladas pelas autoridades
educacionais” (BARBOSA, p. 80), revalorizar os saberes da pratica, criados e
recriados cotidianamente, e conhecer os desafios enfrentados pelos professores do
ensino basico em seu exercicio profissional, pois sdo eles “que verdadeiramente dao
corpo e sentido as propostas pedagogicas produzidas” (idem, p. 78). Lembrando
Massey (2012, p. 251), “a beleza do trabalho empirico é que logo que se chega a
conclusdes nitidas e satisfatérias ele comega a mostrar frestas e questdes”.

A escolha de estudantes secundaristas se deve ao fato de a capacidade
cognitiva para o desenvolvimento de abstracdes, condicdo sine qua non para
compreender questdes geopoliticas, somente ser consolidada a partir de uma faixa
etaria que, em média, coincide normalmente com aquela que encontramos a partir
do Ensino Médio (PEREIRA, SANTOS e CARVALHO, 1991, p. 124). Portanto, estes
discentes ja apresentam maturidade intelectual suficiente para conceder respostas

satisfatorias sobre a tematica proposta por nossa pesquisa. Além do mais, de acordo

5 De acordo com o Censo Escolar/INEP, relativo ao ano de 2014, havia 2.225.175 de alunos
matriculados no 3° Ano do Ensino Médio. Disponivel em:
<http://inepdata.inep.gov.br/analytics/saw.dlI?PortalGo>. Acesso em: 9 mar. 2017.

76 Estes niveis foram calculados a partir da férmula n= N x Z2 x p x (1-p) / (Z2 x p x (1-p) +e2 x (N-1),

em que “n” corresponde & amostra calculada; “N” corresponde a populagdo; “Z” representa a variavel

normal padronizada associada ao nivel de confianga; “p” corresponde a verdadeira probabilidade do

“ 0

evento; “e” significa erro amostral (SANTOS, s/d).
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com os PCNs, os conteudos didaticos referentes aos estudos geopoliticos estdo
presentes na matriz curricular de Geografia do 3° Ano do Ensino Médio.

Por meio da observagcdo do cotidiano em sala de aula foi possivel avaliar
quais os riscos e as diferentes possibilidades de utilizagdo do material midiatico no
ensino de Geografia na escola basica, pois é na “pratica que os professores tém de
lidar com seus alunos reais, com seus dilemas, suas dificuldades” (CAVALCANTI,
2017, p. 106).

Grande parte da bibliografia disponivel sobre o processo de ensino-
aprendizagem enfatiza a necessidade de superar classicas visdes dicotdmicas que
apontam ser a universidade produtora de conhecimento e a escola simples
retransmissora deste saber.

Em todas as etapas de nossa convivéncia escolar, prevaleceu uma relagéo de
respeito mutuo entre pesquisador e universo pesquisado. Buscamos compreender
as diferentes realidades docentes e as estratégias didaticas colocadas em pratica,
sem, no entanto, tecer julgamentos sobre quais posturas seriam consideradas
“corretas” ou “erradas”. Nao tivemos a pretensdo de averiguar se 0s professores
sabem ou ndo ministrar os contelddos escolares propostos, mas apenas observar
como articulam os saberes geograficos com os textos produzidos pelos meios de

comunicacao de massa.

4.1 Questionério para professores

De maneira geral, os educadores mostraram-se bastante atenciosos com o
nosso trabalho. O questionério virtual para professores de Geografia recebeu um
grande nimero de acessos logo nos primeiros dias em que esteve disponivel’”.

Duzentos professores responderam ao questionario. 42,9% residem na
Regido Sudeste; 25,7% na Regido Nordeste; 22,9% na Regido Sul; 5,7% na Regido
Norte e 2,9% na Regiao Centro-Oeste.

A respeito da experiéncia em sala de aula, 31,4% possuem entre 0 e 5 anos;
31,4% entre 11 e 15 anos; 17,1% entre 16 e 20 anos; 14,3% entre 6 e 10 anos e

77O questionario foi enviado aos participantes dessa pesquisa por e-mail, via Google Drive. O link de
acesso ao questionario foi disponibilizado em grupos teméaticos do Facebook e em grupos do
WhatsApp formados por professores de Geografia da educacdo basica. Também divulgamos o
guestionario em congressos académicos em que participamos nos estados de Minas Gerais, Sao
Paulo, Parané e Bahia.
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5,7% tém mais de 20 anos de magistério.

Com relacdo a formacdo académica, 57,1% tém graduacéo; 17,1% sdao
especialistas; 17,1% possuem mestrado e 8,6% sao graduandos.

28,6% dos participantes desta pesquisa tém menos de 30 anos de idade;
37,1% estdo na faixa etaria entre 31 e 40 anos; 28,6% estdo na faixa etaria entre 41
e 50 anos e 5,7% tém mais do que 51 anos.

Quanto a rede de ensino a que pertencem, 68,6% lecionam em escolas
publicas, 11,4% em escolas privadas e 20% em escolas publicas e privadas.

No tocante a formacdo, 60% graduaram em instituices particulares e 40%
em instituicdes publicas.

O questionario aplicado para professores de Geografia da educacdo basica
apresentou cinco perguntas objetivas ou “fechadas” — nas quais jA estavam
disponiveis opcdes de resposta e o participante poderia escolher uma alternativa — e
oito perguntas subjetivas ou “abertas” — em que o participante poderia expressar
livremente suas concepc¢des sobre as tematicas propostas.

As questdes apresentadas abordam a percepcdo docente sobre o discurso
midiatico, a formacdo inicial durante a graduacdo e a maneira como o professor
incorpora os materiais midiaticos em sua pratica didatica.

Os dados levantados nas perguntas objetivas foram tabulados, ordenados e
contabilizados estatisticamente em gréficos. Nas questées que permitiam mais de
uma resposta por parte do participante, ou seja, em que ele poderia optar por
responder uma ou mais alternativas, os resultados foram tabulados e organizados
em graficos ou quadros, de acordo com a frequéncia em que foram citados. Para
analisar os dados obtidos nas perguntas abertas criamos “padrdes de respostas” que
nos permitiram organizar a grande quantidade de informagdes disponiveis,
aparentemente caodticas e desconexas, tornando-as manipulaveis e interpretaveis.

As perguntas apresentadas no questionario foram:

1. Vocé considera que a midia manipula informacbes em favor de
determinados interesses? () Sim ( ) Nao

2. Cite um fato em que, em sua opinido, ocorreu manipulacdo por parte da
midia.

3. Com qual intensidade vocé recorre aos meios de comunicagao listados
abaixo (revistas, jornais, sites, blogs, televisdo, Facebook, Twitter e radio)
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10.

11.

12.

13.

para preparar suas aulas sobre geopolitica ou para se manter informado
sobre os principais acontecimentos nacionais e internacionais?
( ) Nenhuma ( ) Raramente ( ) Ocasionalmente ( ) Frequentemente.

Entre os canais de televisdo, sites, blogs, jornais impressos, revistas e
emissoras de radio citados abaixo, qual(is) vocé utiliza com mais
frequéncia para se informar sobre a geopolitica mundial (Rede Globo,
Rede Bandeirantes, SBT, Rede Record, GloboNews, BandNews, Record
News, Veja, Epoca, Caros Amigos, CBN, Isto E, Folha de S&o Paulo, O
Globo, Resistir.info, Brasil de Fato, O Estado de S&o Paulo, Observatorio
da Imprensa e Carta Capital, outro)?

Qual a sua opinido em relacédo a cobertura dos telejornais da grande midia
brasileira sobre o0 mundo mugulmano?

Qual a principal causa dos conflitos entre israelenses e palestinos?

Qual a sua opiniao em relacdo a cobertura dos telejornais da grande midia
brasileira sobre os principais temas da geopolitica da América Latina?

Quais sdo 0s possiveis aspectos positivos ou negativos sobre a utilizacao
em sala de aula dos seguintes materiais midiaticos: programas de
televisdo, textos, imagens e videos retirados da Internet; matérias de
jornais e revistas.

Durante a graduacéo vocé foi formado para entender o discurso midiatico
e sua relacdo com o ensino de Geografia?
( )Sim ( ) Né&o

Comente se julgar necessario:

Havia algum tipo de preocupacdo por parte de seus professores da
graduacdo em apresentar possibilidades ou sugerir estratégias
pedagdgicas sobre como trabalhar conteddos geopoliticos apoiados em
materiais midiaticos nas aulas de Geografia na educacao basica?

Quais sdo as principais dificuldades que vocé encontra para trabalhar os
conteudos geopoliticos da atualidade em sala de aula?

Vocé costuma utilizar algum material da midia em sala de aula? Em caso

de resposta afirmativa, quais estratégias didaticas vocé utiliza para
trabalhar este material midiatico?

Em suas aulas sobre geopolitica vocé utiliza predominantemente:
( ) Livro didatico ( ) Material midiatico ( ) As duas fontes
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4.1.1 Recepcédo do conteudo midiatico

4.1.1.1 Vocé considera que a midia manipula informacdes em favor de

determinados interesses?

Grafico 1 - Respostas dos docentes a primeira pergunta do questionario
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Sim Nao

Fonte: elaborado pelo autor, a partir de dados obtidos através de aplicagdo de questiondrio para
professores de Geografia da educacgéo basica.

A concepcdo de que os meios de comunicacdo manipulam os fatos é
praticamente unanime entre o0s professores participantes desta pesquisa. I1Sso
significa que os docentes consideram que ndo ha neutralidade nos discursos
midiaticos.

No caso dos noticiarios internacionais, determinadas intervencdes militares,
acOes estatais, mobilizacbes populares ou violagbes aos direitos humanos podem
ser interpretadas de maneiras diferentes, dependendo de quem as pratica.

Conforme ja apontamos, a midia brasileira tende a representar positivamente
as principais poténcias globais e, por outro lado, ressaltam 0s aspectos negativos de
mandatarios, nacdes, civiliza¢cdes, organizacdes ou povos considerados como

“‘inimigos” do Ocidente, como o mundo mugulmano, a Russia e a Coreia do Norte.
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4.1.1.2 Cite um fato em que, em sua opinido, ocorreu manipulacao por parte da

midia

Questdes relacionadas a acontecimentos recentes da politica brasileira
predominaram nas repostas dos professores. 26,5% consideraram que a grande
midia manipulou informacBes sobre o processo politico que culminou no
impeachment da presidenta Dilma Rousseff em 2016. A seletividade dos noticiarios
também foi destacada, como demonstram algumas respostas dos entrevistados,

apresentadas a seguir:

Existem varios, porém na minha humilde opinido nas eleicbes
presidenciais do ano de 1989, houve manipulagcdo por parte da
imprensa para prejudicar o entdo candidato, Leonel Brizola e
posteriormente o também candidato, Lula.

O constante ataque aos partidos de esquerda e um siléncio rotundo
guando se trata de partidos de direita.

Em se tratando de politica no dltimo ano [2016] foram em varios
momentos. Desde 2013 houve influéncia das midias para
intensificacdo de manifestacbes populares, o golpe de 2016, o
favorecimento a imagem de certos politicos e ao mesmo tempo
intensificar o 6dio com outros politicos e situacdes.

As observacgdes dos professores remetem ao chamado Padrédo de Ocultacao
em que um determinado Orgdo midiatico seleciona, de acordo com 0 seu
direcionamento ideoldgico, quais fatos serdo noticiados e quais serdo ocultados
(ABRAMO, 2008). Sendo assim, € importante que o docente, ao analisar em sala de
aula um determinado discurso midiatico, observe quais fontes foram utilizadas e
quais atores sociais estdo ausentes.

6% dos educadores enfatizaram as tentativas de alguns 6rgaos midiaticos em

desqualificar determinadas causas:

Afirmacéo de que a legalizacao do aborto fard mulheres abortarem
indistintamente.

Nas manifestagbes, a midia costuma focar em vandalos para
desqualificar determinadas manifestagoes.

Reportagens sobre a paralisagdo dos professores, na qual a midia
reforca o “prejuizo” dos alunos em virtude da agdo dos docentes,
sem esclarecer os motivos ou as negociacfes da categoria.
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Em relacdo a manifestagcbes de alguns grupos sociais, MST por
exemplo, sempre s&o criminalizados.

Em uma pesquisa sobre as relagdes entre midia e movimentos sociais,
Pedretti Junior et al. (2012) constataram que os discursos das revistas Veja e Isto E
sobre o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) imprimem uma ideia
do movimento como promotor de transgressdes a lei, crimes e contravencdes
sociais. Para compor este imaginario social negativo, os veiculos de comunicacdo
analisados utilizam termos como invasdes, radicalismo, ataques, violagdo e saques,
em referéncia as acbes do MST. De acordo com os autores, Veja e Isto E
representam os interesses de latifundiarios e de grandes empresas capitalistas
nacionais e transnacionais em detrimento das reivindicacdes de grupos sociais
menos favorecidos.

2,5% dos professores mencionaram as manipulacdes presentes nos

noticiarios internacionais:

Conflitos no Oriente Médio e questdes acerca da politica
venezuelana.

Os atentados do 11 de setembro e a questéo terrorista apresentam
uma visédo limitada da realidade.

A questdo palestina, o rompimento da barragem da Samarco —
causas e consequéncias, 0 mundo mucgulmano e o terrorismo, a
guerra na Siria.

Sao varios, mas a principal manipulacdo estd em mostrar e/ou
ocultar aquilo que é de seu interesse. Exemplo: Supostos
bombardeios do governo Sirio e Russo em Aleppo e o sofrimento da
populacdo dessa regido, promovendo critica e comocdo mundial.
Ocultacdo dos bombardeios da OTAN em Mossul e o sofrimento das
pessoas dessa cidade.

Uma das principais técnicas de manipulagdo midiatica, a chamada “estratégia
de distracdo” (CHOMSKY, 2003), isto €&, divulgar incessantemente informacdes
insignificantes para desviar a atencdo do publico e manté-lo distraido em relagcéo
aos problemas importantes e das mudancas decididas pelas elites politicas e

econbmicas também foi lembrada por alguns participantes:

Em varias ocasifes, quando ha um assunto polémico a midia desvia
a atencdo. No Parana o governador ndo estad cumprindo a hora
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atividade legal, e a midia ndo veicula a real situacdo, a APP ja tentou
expor, mas ndo ha nenhuma possibilidade.

Recentemente, manifestacfes acerca da reforma da previdéncia que
foi substituida pela qualidade da carne.

O professor se referiu a uma operacédo deflagrada pela Policia Federal (PF)
que investigou empresas acusadas de adulterar carnes vendidas nos mercados
interno e externo. Em marco de 2017, esta acdo da PF recebeu mais destaque nos
noticiarios do que as mobilizacdes populares contrarias a reforma do sistema
previdenciario brasileiro.

O levantamento de manchetes de capa das trés revistas semanais mais
vendidas no Brasil ilustra como estas publicacdes repercutiram a operacdo da PF,
sob 0 mesmo viés editorial: “A imploséo da carne — Como a imprudéncia da Policia
Federal atingiu em cheio um dos maiores negocios do Brasil” (Veja), “Passou do
ponto — O esquema desbaratado pela Policia Federal é grave, mas se restringe a
poucos frigorificos e queima um setor que emprega mais de 2 milhdes de pessoas
no pais inteiro” (Epoca), “O que esta por tras da desastrosa Operacdo Carne Fraca”
(Isto E). Por outro lado, a revista Carta Capital noticiou 0 mesmo fato sob um ponto
de vista diferente: “Carne ao Fogo — As desastrosas ligagcdes do Ministro da Justica
(Justica?) com o lider de uma quadrilha de fiscais agropecudrios presos em uma
operacao desastrosa da PF”.

Percebe-se assim uma convergéncia de interesses que orientam as linhas
editoriais das revistas semanais mais vendidas no Brasil. De acordo com Avila
(2005), essa uniformidade ideol6gica demonstra a escassa pluralidade de

interpretacdes dos fatos presente nos principais veiculos de comunicac¢éo do pais.
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4.1.1.3 Com qual intensidade vocé recorre a revistas para preparar suas aulas
sobre geopolitica ou para se manter informado sobre os principais

acontecimentos nacionais e internacionais?

Gréfico 2 - Respostas dos docentes a letra "a" da terceira pergunta do questionéario
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Fonte: elaborado pelo autor, a partir de dados obtidos através de questionario aplicado para
professores de Geografia da educacgéo bésica.

Diante da intensa exposicao dos alunos aos diferentes tipos de midia, é
fundamental que o professor assuma o0 seu oficio como uma préatica de criacéo,
amplie seu repertério cultural, diversifique as suas fontes de informacdes, leia
constantemente jornais e revistas, tenha contato com filmes, navegue na Internet e
assista a telejornais para que conheca os diversos tipos de linguagens
(GUIMARAES, 2016).

Muitas publicacdes da imprensa escrita apresentam tematicas geopoliticas
em linguagens acessiveis ao grande publico, sem, no entanto, banaliza-las. No
mercado editorial brasileiro ha revistas especializadas em Geografia que podem ser
importantes para o professor se manter informado e também para a sua pratica
profissional.

A partir dos dados apurados, consideramos que a leitura de revistas para o
planejamento das aulas de Geografia e também como fonte de informagbes € um

habito que poderia estar mais presente no cotidiano dos professores.
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4.1.1.4 Com qual intensidade vocé recorre a jornais para preparar suas aulas
sobre geopolitica ou para se manter informado sobre os principais

acontecimentos nacionais e internacionais?

Gréfico 3 - Respostas dos docentes a letra "b" da terceira pergunta do questionario
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Fonte: elaborado pelo autor, a partir de dados obtidos através aplicacdo de questionario para
professores de Geografia da educacgéo basica.

Conforme apontam os resultados obtidos por esta pesquisa, diferentemente
de outras épocas, 0s jornais impressos ja ndo sao veiculos de comunicacao
utilizados com bastante frequéncia pelos educadores. Somente um terco dos
professores recorre frequentemente aos jornais para obter informacgdes sobre os
principais acontecimentos nacionais e internacionais. O advento da midia virtual
pode ser um fator que expliqgue o consideravel declinio do numero de leitores
habituais dos jornais impressos.

O quadro a seguir apresenta a média de tiragem diaria das edi¢cdes impressas
dos trés jornais brasileiros de circulacdo paga utilizados com mais frequéncia pelos
professores que participaram desta pesquisa para obter informacdes geopoliticas —
Folha de Sao Paulo, O Globo e O Estado de Sao Paulo — entre os anos de 2012 e
2015:
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Quadro 3 - Média de tiragem diaria dos jornais Folha de S&o Paulo, O Globo e O Estado de
S&o Paulo entre 2012 e 2015 (em numero de exemplares)

Jornal 2012 2013 2014 2015
Folha de S&o Paulo 297.650 | 294.211 | 217.155 | 189.254
O Globo 277.876 | 267.541 | 212.958 | 193.079
O Estado de Séo Paulo | 235.217 | 232.385 | 172.085 | 157.761

Fonte: ANJ (Associacdo Nacional de Jornais).

Os dados demonstram o declinio continuo das tiragens diarias dos trés
periodicos analisados entre 2012 e 2015. Neste periodo, a Folha de Sédo Paulo
registrou uma queda de 36,4% em sua tiragem diéria, O Globo registrou uma queda
de 30,5 % e O Estado de S&o Paulo registrou uma queda de 32,9%. Em 2015, O

Globo ultrapassou a Folha de Sdo Paulo em namero de tiragens diarias impressas.

4.1.1.5 Com qual intensidade vocé recorre a sites para preparar suas aulas
sobre geopolitica ou para se manter informado sobre os principais

acontecimentos nacionais e internacionais?

Gréfico 4 - Respostas dos docentes a letra "c" da terceira pergunta do questionario

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10% I
0% — ——
Frequentemente Ocasionalmente

Raramente Nenhuma

Fonte: elaborado pelo autor, a partir de dados obtidos através de questionario aplicado para
professores de Geografia da educacao basica.
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Como se pode constatar, a grande maioria dos professores participantes
desta pesquisa recorre frequentemente a Internet para se manter informada sobre
0S principais acontecimentos nacionais e internacionais. Websites como
Observatério da Imprensa, Conversa Afiada, Opera Mundi e Resistir.info, entre
outros, geralmente apresentam pontos de vista alternativos aos discursos
geopoliticos hegemoénicos que estdo presentes nos principais veiculos da grande

midia.

4.1.1.6 Com qual intensidade vocé recorre a blogs para preparar suas aulas
sobre geopolitica ou para se manter informado sobre os principais

acontecimentos nacionais e internacionais?

Gréfico 5 - Respostas dos docentes a letra "d" da terceira pergunta do questionario
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Fonte: elaborado pelo autor, a partir de dados obtidos através de aplicagdo de questiondrio para
professores de Geografia da educacgéo basica.

O blog (contracédo das palavras inglesas web e log) é um sitio eletrénico cuja
estrutura permite ao seu proprietario a atualizacdo rapida de conteudo, a partir do
acréscimo de textos, videos e imagens. Podendo ser escrito por um numero variavel
de pessoas, um blog geralmente fornece comentarios e noticias sobre um
determinado assunto e também disponibiliza links para outros blogs, paginas da
Internet e midias relacionadas a seu tema. Desse modo, 0 acesso constante a este

tipo de suporte digital pode ser importante para o professor preparar suas aulas
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sobre geopolitica ou para se manter informado sobre os principais acontecimentos
nacionais e internacionais.

Para Gomes e Lopes (2005), os blogs possuem grandes potenciais como
recurso pedagodgico e também como estratégia pedagdgica. Enquanto recurso
pedagdgico é um espaco de acesso a informacéo especializada com fins didaticos e
cientificos. Como estratégia pedagodgica os blogs podem assumir a forma de um
portfélio digital ou se constituirem em espacos de intercambio, colaboracdo, debate
e integracao entre docentes e discentes.

4.1.1.7 Com qual intensidade vocé recorre a programas de televisdo para
preparar suas aulas sobre geopolitica ou para se manter informado sobre os

principais acontecimentos nacionais e internacionais?

Gréfico 6 - Respostas dos docentes a letra "e" da terceira pergunta do questionario
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Fonte: elaborado pelo autor, a partir de dados obtidos através de aplicagdo de questiondrio para
professores de Geografia da educacgéo basica.

Muitos professores negligenciam determinados meios de comunicagao.
Embora as emissoras de televisdo sejam veiculos vulneraveis a influéncias de
interesses econdmicos, canais de TV por assinatura exibem programas especiais
em que tematicas geopoliticas sdo analisadas mais profundamente. Assistidas
criticamente, estas producdes oferecem boas opcdes de informacdes. Além do mais,

o fato de um individuo recorrer aos canais de televisdo para se atualizar sobre os
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principais acontecimentos nacionais e internacionais nao quer dizer,
necessariamente, que ele va coadunar com o discurso de uma determinada

emissora.
4.1.1.8 Com qual intensidade vocé recorre ao Facebook para preparar suas
aulas sobre geopolitica ou para se manter informado sobre os principais

acontecimentos nacionais e internacionais?

Grafico 7 - Respostas dos docentes a letra "f* da terceira pergunta do questionario
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Fonte: elaborado pelo autor, a partir de dados obtidos através de aplicagdo de questiondrio para
professores de Geografia da educacgéo basica.

Diante dos dados coletados, podemos concluir que o potencial informativo e
didatico das redes sociais ainda € subaproveitado pelos professores que
participaram desta pesquisa. Determinadas paginas virtuais e grupos de interesse
sobre temas especificos presentes no Facebook podem se constituir em importantes
ferramentas para obtencao de noticias geopoliticas.

Por outro lado, é importante ressaltar que os conteudos compartilhados no
Facebook nem sempre possuem receptores especificos ou circunscritos. Eles tanto
podem ser acessados por “navegadores acidentais”, como por grupos que convivem
numa lista de discussédo (CITELLI, 2006, p. 132). Quando um individuo acessa o

Facebook, geralmente ndo escolhe o conteddo a ser visualizado. Nesse sentido, ele
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estd constantemente recebendo estimulos que podem variar de acordo com a

intensidade com que utiliza esta rede social.
4.1.1.9 Com qual intensidade vocé recorre ao Twitter para preparar suas aulas
sobre geopolitica ou para se manter informado sobre os principais

acontecimentos nacionais e internacionais?

Gréfico 8 - Respostas dos docentes a letra "g" da terceira pergunta do questionario
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Fonte: elaborado pelo autor, a partir de dados obtidos através de aplicagdo de questiondrio para
professores de Geografia da educacgéo basica.

O Twitter, acessado frequentemente por apenas 2% dos educadores, possui
vastas possibilidades informacionais. Caracterizada pelos textos curtos com até 280
caracteres (conhecidos como “tweets”), esta plataforma pode abrigar sugestbes de
matérias publicadas em sites de diversas tendéncias ideoldgicas. Santaella e Lemos
(2010, p. 75-76) observam que o Twitter permite ao seu usuario receber manchetes
dos principais meios de comunicacdo (jornais, revistas e canais de televisédo),
compartilhar e discutir noticias, seguir perfis dos experts de sua area profissional,
monitorar discussdes sobre temas e tépicos especificos em tempo real e obter
informacdes sobre as atividades de organizacdes relacionadas as mais variadas

causas e interesses.
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4.1.1.10 Com qual intensidade vocé recorre a programas de radio para preparar
suas aulas sobre geopolitica ou para se manter informado sobre os principais

acontecimentos nacionais e internacionais?

Grafico 9 - Respostas dos docentes a letra "h" da terceira pergunta do questionério
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Fonte: elaborado pelo autor, a partir de dados obtidos através de aplicagdo de questionario para
professores de Geografia da educacao béasica.

Radios universitarias (também transmitidas pelo meio virtual) geralmente
apresentam analises de especialistas sobre 0s mais importantes fatos da atualidade.
No entanto, mais da metade dos participantes desta pesquisa ndo recorre a
programas de radio para preparar suas aulas sobre geopolitica ou para se manter
informada sobre os principais acontecimentos nacionais e internacionais. 7,3% dos
docentes utilizam frequentemente a midia radiofénica. Entre as emissoras de radio,
somente a CBN, pertencente as Organizacdes Globo, foi citada pelos professores
como veiculo de comunicacéo utilizado para obter informacgdes geopoliticas’®.

Os dados apurados revelam a pouca influéncia do radio e reforcam o aspecto
visual da mensagem. Um fato jornalistico mostrado com palavras e fotografias tem
mais for¢ca do que se for mostrado apenas com palavras, pois “o valor testemunhal
da imagem serve como prova de que o fato ocorreu em tais circunstancias”
(REZENDE, 1986, p. 55).

78 Essa questao é apresentada no proximo tépico.
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4.1.1.11 Entre os canais de televisao, sites, blogs, jornais impressos, revistas e
emissoras de radio citados abaixo, qual(is) vocé utiliza com mais frequéncia

para se informar sobre a geopolitica mundial?

Quadro 4 - Veiculos de comunicacao utilizados com mais frequéncia por professores de
Geografia da educacéo basica para se informar sobre a geopolitica mundial

Veiculos Midiatico Percentual de
professores

Carta Capital 52,8%
Folha de Séo Paulo 39,9%
GloboNews 33,7%
Rede Globo 24,4%
Observatorio da Imprensa 20,2%
BandNews 19,2%
O Estado de Séao Paulo 18,7%
Rede Bandeirantes 17,1%
Caros Amigos 16,1%
Brasil de Fato 15,5%
Veja 15,5%

CBN 14%
RecordNews 14%
Epoca 13%
Rede Record 12,4%
O Globo 10,9%

Isto E 9,3%

SBT 8,3%
Resistir.info 2,1%

Fonte: elaborado pelo autor, a partir de dados obtidos através de aplicagcao de questionario para
professores de Geografia da educacgéo basica.

Diante da consideravel influéncia de poderosos interesses econdmicos sobre
redes de televisdo, jornais e revistas comercias, Ledo e Carvalho Ledo (2008)
sugerem que a tarefa de promover a interdiscursividade com o material midiatico
sera mais bem desenvolvida se os docentes buscarem se informar através da midia
alternativa ou de emissoras publicas, pois estes veiculos de comunica¢do ndo estéo
submetidos a rigorosos condicionamentos impostos pelos patrocinadores ou

tampouco tém o escopo de angariar elevados indices de audiéncia, oferecendo
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assim informac®es mais plurais e criticas, buscando elucidar os fatos, estabelecendo
suas causa e consequéncias.

Revistas, jornais, sites e emissoras de diferentes tendéncias ideologicas estdo
entre os cinco veiculos que os professores mais recorrem para se informar sobre a
geopolitica mundial.

A revista Carta Capital € marcada por uma linha editorial assumidamente
alinhada a esquerda politica. A publicagdo foi fundada em 1994 como “alternativa ao
pensamento Unico da grande imprensa brasileira”. Alguns estudos — dentre os quais
Almeida, Rodrigues e Felz (2015), Gutia (2010) e Molter (2011) — apontam que Carta
Capital manteve uma postura acritica em relacdo aos mandatos presidenciais de
Luis Inécio Lula da Silva e Dilma Rousseff, praticando um “jornalismo partidario”,
que enfatizava aspectos positivos e, por outro lado, negligenciava aspectos
negativos desses governos.

O jornal Folha de Sédo Paulo, de acordo com o seu Manual de Redacao,
estabelece como premissa a busca por um jornalismo critico, apartidario e pluralista,
abrigando colunistas de diversas tendéncias ideolégicas. Todavia, em seus editoriais
o jornal geralmente assume posicionamentos ideologicamente a direita.

Posturas jornalisticas similares a Folha de Sao Paulo também estédo
presentes nos canais de televisdo mais citados pelos docentes: GloboNews e Rede
Globo. Ambas as emissoras pertencem ao Grupo Globo, um dos maiores
conglomerados de comunicagao do planeta (GRUPO GLOBO, 2016). A Rede Globo
possui 0os maiores indices de audiéncia da televisao brasileira. Isso significa que um
assunto vinculado nos telejornais da emissora tem ampla repercussao em todo o
Brasil’®. No entanto, apesar de ser uma concessdo publica, a Rede Globo néo
contempla em sua programacgdo a pluralidade de ideias presente na sociedade
brasileira. Conforme constatamos em nossa analise sobre os discursos geopoliticos

da midia brasileira, os noticiarios internacionais da Rede Globo e da GloboNews

79 Um exemplo sobre a grande influéncia exercida pela Rede Globo foi registrado no dia 17 de maio
de 2017, quando a emissora noticiou que o empresario Joesley Batista, em uma delacdo premiada,
entregou a Procuradoria Geral da Unido uma gravacdo de audio em que o presidente Michel Temer
daria aval para a “compra” do siléncio do ex-presidente da Camara dos Deputados, Eduardo Cunha,
cujo mandato parlamentar havia sido cassado ha poucos meses. Em menos de vinte e cinco minutos
a noticia divulgada pela Rede Globo chegou a primeira posi¢do dos “Trending Topics” (“Assuntos do
Momento”) do Twitter no Brasil. No Facebook, usuarios que até entdo eram relativamente alheios a
discussdes politicas, manifestaram seus posicionamentos sobre a atitude de Michel Temer. No dia 18
de maio de 2017, o termo “Joesley Batista” atingiu seu “pico de popularidade” — isto €&, atingiu seu
namero maximo de buscas virtuais — no Google Trends (O GLOBO, 2017).
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geralmente refletem os interesses politicos e econémicos das principais poténcias
mundiais.

O site Observatério da Imprensa ndo produz noticias; seu objetivo é analisar o
desempenho da midia brasileira, a partir de textos publicados semanalmente com
diferentes perspectivas e opinides sobre assuntos que estdo em destaque na
imprensa.

Diante dos dados coletados, percebe-se a variedade de fontes de informacgao
mencionada pelos participantes desta pesquisa. Consideramos que, independente
do meio de comunicacdo utilizado, é importante que o professor ressignifique de
maneira critica as mensagens midiaticas e ndo apenas reproduza discursos prontos,

tanto a esquerda, quanto a direita.

4.1.1.12 Qual a sua opinido em relacdo a cobertura dos telejornais da grande

midia brasileira sobre o mundo muculmano?

Sobre a cobertura dos telejornais da grande midia brasileira que abordam o
mundo muculmano, alguns educadores salientaram a reproducdo de conteudos

divulgados pela imprensa internacional:

Copia da grande midia mundial, dominada especialmente por
grandes empresas do setor americanas e inglesas.

As reportagens em sua grande maioria sdo compradas de emissoras
internacionais e a noticia nunca é completa e repleta de elementos
falaciosos.

Preconceituosa, geralmente feita com base, ou até coOpia, de jornais
americanos, por exemplo, BBC, NYT, entre outros.

Opinibes do senso comum, sem aprofundamento necessario para
compreender o0 que vem a ser o Mundo Mucgulmano. Em sua maioria
evocam apenas um lado da histéria, sempre com apoio de grandes
redes de comunicagdo internacionais, em sua maioria
estadunidenses.

Os interesses que estdo por tras dos discursos dos telejornais também foram

mencionados:

Expressam somente a visdo norte-americana, que € marcada pelo
preconceito e associa 0 mundo mucgulmano ao terrorismo.
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Acredito que a grande midia em suas coberturas dos telejornais
aborda questdes mais voltadas para seus interesses que em grande
maioria, estdo voltados para favorecer a maior economia mundial.

Completamente enviesada pela islamofobia, fruto da submisséo aos
EUA por parte de nossa elite.

A andlise do repertério lexical dos discursos geopoliticos da midia brasileira
demonstra o alinhamento dos principais jornais, revistas e emissoras do pais a
politica externa dos Estados Unidos. O termo “comunidade internacional”,
constantemente utilizado nos noticiarios, ndo esta relacionado a um possivel
consenso entre as diferentes nagbes do planeta sobre uma determinada questao
geopolitica. Ele geralmente reflete tacitamente os posicionamentos dos Estados
Unidos e seus aliados. Trata-se, portanto, de um recurso metonimico que difunde os
interesses estadunidenses como se fossem os interesses de todo o planeta®’.

Outros docentes destacaram a alteridade radical negativa com que boa parte

dos noticiarios ocidentais enxerga o Isla:

Poderia ter mais informacdes sobre as regides, o povo, sua vivéncia.
O que se vé sao informagdes sobre como “o mundo” vé esses povos.
Muitas informacdes dadas pelos outros e ndo pelos préprios que ali
vivem.

Tentam ser “imparcial”’, contudo, mostra uma realidade distorcida que
em diversas vezes criam mais atitudes xenofébicas com o mundo
muculmano.

Acredito que é falha, pois temos uma cultura ocidental e cristd e
nossa visao de mundo é totalmente eurocéntrica.

Percebe-se que alguns professores decodificam de maneira critica 0s
noticiarios internacionais sobre o mundo mucgulmano. Em suas respostas, foram
identificadas as principais caracteristicas das coberturas midiaticas como linhas
editoriais altamente tendenciosas e submissas aos interesses das grandes poténcias

mundiais (sobretudo aos Estados Unidos), grande difusdo de estereétipos, foco

80 O levantamento de algumas afirmacdes presentes nos noticiarios brasileiros ilustra essa pratica
linguistica: “O alvo da ameaga é o Ird — que desenvolve um programa nuclear a revelia da
comunidade internacional”’ (Revista Epoca). “Oposi¢do e comunidade internacional acreditam que a
Constituinte vai deixar o governo de Maduro ainda mais autoritario” (GloboNews). “A Venezuela esta
no centro das aten¢es do mundo. A preocupacdo da comunidade internacional € com os rumos que
0 governo Nicolas Maduro esta tomando e a violéncia que essa trajetéria tem alimentado nas ruas”
(Rede Globo).
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demasiado em questbes relacionadas ao terrorismo e migracdo e falta de
aprofundamento em questdes importantes.

No entanto, embora os docentes tenham afirmado que o0s noticiarios
internacionais sobre o mundo mugulmano sdo manipulados, a maioria nao
descreveu de que maneira ocorre tal manipulacdo. 11% dos participantes néo
responderam a essa questao.

Por outro lado, 2% dos professores avaliaram positivamente os noticiarios da

midia brasileira que abordam o mundo mugulmano:

Fazem uma boa cobertura.

As reportagens s&o muito esclarecedoras.

Ja dois docentes apresentaram visdes negativas sobre a civilizagao islamica

€m suas respostas:

N&o deveriam dar muito crédito a esse povo, fora os que sdo sérios!
Nao se pode escancarar as portas para uma gente que tem como
inimigo os pilares da sociedade civilizada.

Mentem. Tratam a migragdo como algo normal. Onde moram dois
muculmanos, nascem 12. Crescem em progressdo geométrica e
interferem na cultura local. Existem muitos muculmanos bons, mas
devemos temé-los. Eles ndo se ddo bem entre si, nem com Cristao,
Judeus, Hindus e ninguém.

Discursos como estes, impregnados de estereoétipos, se reproduzidos em sala
de aula, podem estimular os alunos a também adotar posturas preconceituosas em

relacdo ao mundo mugulmano.

4.1.1.13 Qual a principal causa dos conflitos entre israelenses e palestinos?

Basicamente trés fatores sdo importantes para entender as causas dos
conflitos entre israelenses e palestinos: a questdo religiosa (tanto o islamismo

quando o judaismo justificam a posse da Palestina a partir de preceitos sagrados)?,

81 Segundo o judaismo, a regido de Canaa, da qual a Palestina atual fazia parte, é a “Terra
Prometida” por Deus (Javé) a Abrado e o seu povo: os judeus. Por outro lado, de acordo com a
tradicdo islamica, a terra onde hoje é a Palestina seria, por direito, aos descendentes de Ismael (filho
mais velho de Abrado): os arabes, visto que caberia ao primogénito a heranga paterna (nesse caso a
“Terra Prometida”) (FEILER, 2003; ESPOSITO e HITCHCOCK, 2005). Todavia, é importante ressaltar
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o controle dos infimos recursos naturais (por se tratar de uma area relativamente
inGspita para a ocupacao humana) e, principalmente, a disputa por territérios, que
deve ser compreendida em seu contexto histdrico considerando fatores internos e
externos na ocupacao da regiao.

E importante ressaltar que ndo se devem compreender os motivos dessas
duradouras animosidades somente a partir das relacdes dos dois povos envolvidos.
Por causa de sua localizagdo geografica estratégica, no cruzamento entre trés
continentes, e também por ser importante rota comercial terrestre e maritima, a
regido da Palestina foi, desde os primordios da civilizacdo, alvo da cobica de
inumeros povos alhures. A moderna divisdo do territorio palestino é fruto do arbitrio
das grandes poténcias imperialistas europeias e dos Estados Unidos. Isto €, os
limites estabelecidos ndo somente na Palestina, mas em todo o Oriente Médio,
foram executados sem levar em conta as diferencas culturais ali existentes.

Expulsos pelos romanos da regido onde hoje é a Palestina, entre os anos de
70 e 135 d.c, os judeus vagaram pela Europa nos séculos seguintes sendo vitimas
de preconceitos e perseguicdes. Na segunda metade do século XIX, surgiu a ideia
da formacdo de um Estado-Nacional Judaico na Palestina, conhecido como
Movimento Sionista. A partir de entdo, grandes fluxos migratérios de judeus seguem
em direcao a “Terra Prometida”, ha séculos ocupada pelos arabes palestinos. Com o
final da Primeira Guerra Mundial, ap6s o dominio turco-otomano, a Palestina passou
a ser possesséao da Gra-Bretanha em 191822,

O clima de comocéo global apds a revelacdo das atrocidades cometidas pelos
nazistas ao povo judeu (Holocausto) ensejou a presséao internacional para a criacéo
de um Estado onde os judeus pudessem viver livres de perseguicdes. Incapazes de
resolver os conflitos de interesses das comunidades arabes e judaicas na Palestina,

os britanicos transferiram o problema para a ONU. Entdo, em 1947, esta instituicdo

gue, ao contrario do promulgado pelo pensamento ocidental, ndo existe uma rivalidade histérica entre
judaismo e islamismo, pois h& inimeros exemplos de convivio harmonioso entre judeus e arabes ao
longo do tempo.
82 Um ano antes, o governo britanico havia lancado a Declaracdo Balfour, que trazia a promessa da
criacdo de um Estado Judeu na Palestina sem, no entanto, acarretar prejuizos aos direitos civis e
religiosos das comunidades ndo-judias da Palestina. Essa politica caracterizou uma postura ambigua
de Londres: procurava ao mesmo tempo atrair capitais judeus para financiar suas investidas na
Primeira Guerra Mundial e o apoio arabe para expulsar os turco-otomanos que até entdo dominavam
a regido da Palestina. Segundo Yahni (2015, p. 20), a intengcéo britanica expressa na Declaragéo
Balfour ndo foi a de apoiar o direito & autodeterminacéo da populagdo judaica da Palestina, que ndo
chegava a um sétimo da populagédo total daquela regido, mas sim conceder a Federagdo Sionista da
Gra-Bretanha e Irlanda o direito de colonizar a Palestina com imigrantes de origem judia.
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internacional, sob o comando do presidente estadunidense Harry Truman, propde a
partilha da Palestina em dois estados: Israel (Estado Judaico) e Palestina (Estado
Arabe). Jerusalém, por sua importancia historica e religiosa para cristaos,
muculmanos e judeus adquiriu status de &rea internacionalizada.

Em maio de 1948, antes da retirada completa das tropas internacionais, é
proclamada a independéncia de Israel. Por outro lado, os paises arabes declaravam
guerra ao recém-criado Estado judeu. Ap6s o primeiro grande conflito contra os
arabes, Israel amplia seu territorio para além das fronteiras promulgadas pela ONU.
Porcdes do territorio destinadas ao Estado palestino sdo anexadas pelo Egito (Faixa
de Gaza) e Jordania (Cisjordania). Antes mesmo de sua existéncia, o Estado
palestino era assim riscado do mapa. O que se viu desde entdo foram iniUmeros
antagonismos entre arabes e israelenses.

De maneira geral, a midia reduz o conflito entre israelenses e palestinos a um
mero antagonismo religioso. Todavia, 41% dos professores afirmaram que as
questOes territoriais sdo determinantes para este complexo foco de tensao
contemporaneo. 19% apontaram motivagdes religiosas. 29% destacaram outros
motivos como questdes étnicas, disputa por recursos naturais e divergéncias
ideoldgicas. 11% nédo responderam.

Mais da metade dos docentes ndo considera a disputa por territérios como
principal motivo do conflito entre israelenses e palestinos. N&o obstante, 62% dos
alunos que participaram desta pesquisa apontaram que a principal causa dos
confrontos entre judeus e palestinos é religiosa®.

Esses dados trazem importantes reflexdes sobre o processo de ensino-
aprendizagem, pois a propria dificuldade do professor de Geografia em compreender
a guestdo palestina provavelmente influenciard o seu procedimento didatico para

trabalhar esta teméatica em sala de aula.

4.1.1.14 Qual a sua opinidao em relagcdo a cobertura dos telejornais da grande
midia brasileira sobre os principais temas da geopolitica da América Latina?

Tal como o registrado em relacdo aos noticiarios que abordam o mundo

muculmano, alguns professores apresentaram posturas bastante criticas em relagéo

pY [l

83 Resultados apurados nas respostas a alternativa “a” da sétima pergunta do questionario que
aplicamos para alunos do 3° Ano do Ensino Médio.
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as coberturas dos telejornais da grande midia brasileira sobre os principais temas da

geopolitica latino-americana.

Todavia, percebemos o predominio de colocac¢des pouco reflexivas, em que

0S participantes ndo se preocuparem em construir argumentos sélidos que

pudessem justificar os seus posicionamentos frente aos discursos midiaticos. 13,5%

das respostas concedidas pelos professores citaram apenas uma palavra. 12% dos

docentes néo responderem a essa questao.

26% dos educadores apontaram que o subcontinente latino-americano €&

pouco mencionado nos noticiarios internacionais:

O espaco dedicado a América Latina nos telejornais brasileiros € o
minimo possivel, muitos assuntos sdo passados de forma superficial.

Ha pouca visibilidade a politica interna da regido, enfatizando sempre
temas econdmicos ou situagdes conflituosas.

Muito pouca, o Brasil tem sua exclusdo da América Latina acentuada
pela midia em geral, sabemos muito pouco de nossos paises
vizinhos.

Falta cobertura sobre noticias voltadas para a América Latina,
inclusive na importancia da articulacdo que deveria existir entre o
Brasil e os demais paises da América Latina, a grande midia fomenta
ainda mais uma segregacao.

O alinhamento da grande midia brasileira aos interesses das grandes

poténcias mundiais, sobretudo os Estados Unidos, também foi citado em 3,5% das

respostas:

A midia defende o interesse dos americanos na América Latina e
interesses capitalistas.

Infelizmente nossos telejornais e nossa cultura é eurocéntrica, os
jornais em geral nao abordam temas relacionados a América Latina,
passam para a populacdo a imagem de que estamos distantes de
Nnossos paises “vizinhos”.

Insuficiente, pouco aprofundada, ndo ha uma andlise consistente
sobre a importancia de acordo econémicos, questdes sociais. Parece
gue os telejornais querem alienar o telespectador, principalmente em
relacdo as acdes do governo estadunidense na América Latina.

Manipuladora, encarando movimentos de busca de direitos como
ditatoriais e defendem as intervencdes das nacdes consideradas
desenvolvidas como benéficas.
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Conforme demonstra vasto referencial bibliografico — Golinger e Migus (2009),
O Dia que Durou 21 Anos (2013), Wikileaks (2015), entre outros — o0s Estados
Unidos tiveram participacdo determinante em perseguicoes a liderancas populares,
intervengbes militares e em golpes de Estado ocorridos na América Latina. Tais
acOes estadunidenses geralmente sdo apoiadas pelos grandes grupos de
comunicacdo do subcontinente, como as Organizacdes Globo e Clarin, através de
editoriais, na maneira como recortam os fatos e através de traducdes de matérias
publicadas nas agéncias internacionais de noticias.

As representacfes negativas de governantes politicamente a esquerda foram

lembradas por 3,5% dos docentes:

Quase nédo se fala em América Latina nos telejornais. Fala-se mais
em EUA e Europa. Quando se fala em América Latina é para criticar
0 governo de Maduro na Venezuela, a antiga presidenta da Argentina
ou qualquer um outro que ndo seja alinhado a direita.

Deixa muito a desejar, pois ndo trazem quase informacfes. Na
maioria das vezes, demonstram claramente ser contra 0 governo da
Venezuela, da Bolivia, por exemplo. Mostram apenas o que lhes
convém sobre a crise econdmica nesses paises, ou entdo, trazem
noticias sobre o contrabando na fronteira, principalmente em relacao
ao Paraguai.

2% dos professores mencionaram que 0s noticiarios da midia brasileira sobre
a América Latina geralmente sdo pautados por reportagens que destacam atividades

consideras ilicitas e situacfes conflituosas:

Ha pouca visibilidade a politica interna da regido, enfatizando sempre
temas econbmicos ou situagdes conflituosas.

Os temas abordados sao sempre repetitivos e especificos dos paises
que tem maior envolvimento do narcotrafico, aspecto fundamental
nos desdobramentos geopoliticos. Nao é notada maiores discussdes
ou interpretacbes sobre as acdes politicas dos paises latino-
americanos e seus reflexos ou efeitos em relagdo ao Mercosul e sua
relacdo com outros paises parceiros comerciais do bloco.

Por outro lado, 1% dos participantes desta pesquisa avaliou positivamente a
cobertura dos telejornais da grande midia brasileira sobre os principais temas da

geopolitica da América Latina.
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Interessante, ndo por acaso 0 jornalismo existe para trazer
informacdes a nivel global.

Ultimamente esse assunto tem tomado conta de todo o mundo. Deu-
se uma melhorada nesse aspecto.

Como dito anteriormente, os noticiarios da imprensa brasileira sobre a
Ameérica Latina sdo, em sua maioria, reproducdes de conteudos distribuidos por
grandes agéncias internacionais de comunicacdo. Ha poucos investimentos por
parte dos principais grupos midiaticos nacionais na manutencdo de bases
jornalisticas e correspondentes nas nacgdes vizinhas (excecao aplicada a Argentina).
A dificuldade dos brasileiros em se identificarem como latino-americanos € um fator
que contribui, em parte, pelo desinteresse do publico por noticias que abordam a

geopolitica da América Latina®.

4.1.2 Pratica pedagogica e material midiatico

4.1.2.1 Quais sdo 0s possiveis aspectos positivos ou negativos sobre a
utilizacdo em sala de aula de programas de televisao?

Se concordarmos com a premissa de que qualquer tipo de mensagem so0
adquire um sentido concreto na instancia receptiva, também € pertinente admitirmos
gue os conteudos difundidos pelas diversas midias sejam passiveis de adquirir

novos significados em sala de aula.

84 Uma pesquisa de opinido publica realizada entre 2010 e 2011 pelo projeto The Americas and the
World: Public Opinion and Foreign Policy (As Américas e o Mundo: Opinido Pudblica e Politica
Externa), coordenado pelo Centro de Investigagdo e Docéncia em Economia (CIDE) do México, em
colaboracdo com quatro universidades latino-americanas, constatou que apenas 4% dos brasileiros
entrevistados se definem como latino-americanos, ante uma média de 43% em outros seis paises
latino-americanos (Argentina, Chile, Coldmbia, Equador, México e Peru). Em uma das questfes, os
entrevistados deveriam apontar os gentilicos e expressdes com 0s quais mais se identificavam. No
Brasil, a principal resposta foi “brasileiro” (79%), seguida por “cidaddo do mundo” (13%), “latino-
americano” (4%) e “sul-americano” (1%). O Brasil foi 0 Unico entre os sete paises da pesquisa em que
o adjetivo patrio ficou entre as trés principais op¢des dos entrevistados. Argentinos, chilenos,
colombianos, equatorianos e peruanos indicaram “latino-americano”, “sul-americano” e “cidaddo do
mundo”. O estudo também fez a seguinte questdo aos participantes: em qual regido do mundo seu
pais deve prestar mais atencdo? Na mesma linha do item sobre identidade, o Brasil foi o Unico na
pesquisa a nao priorizar a América Latina. Na opinido dos entrevistados, o foco da politica externa
deve ser a Africa (24%), depois América Latina (16%), seguida de perto por Europa (13%) e América
do Norte (9,5%). Nos outros paises a opgdo pela América Latina predominou, com percentuais de
57% (Argentina) a 30% (Chile e Peru). Para os autores da pesquisa, os resultados demonstram que a
autoidentificac@o do brasileiro é ténue e ambivalente, marcada pela percepcao de pertencer a uma
nacdo diferente dos vizinhos, seja pela experiéncia colonial, lingua ou processo de independéncia
distinto (CIDE, 2011; GUIMARAES, 2015).
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Muitos professores costumam incorporar a midia televisiva em sua dinamica

didatica. Portanto, € importante refletir sobre os riscos e possibilidades pedagdgicas

deste material midiatico bastante presente também no cotidiano dos alunos.

6,5% dos educadores citaram apenas aspectos negativos dos programas de

televisao:

Somente para critica-los.
Alienacao imposta aos alunos.

Acho negativo, pois a maioria dos programas de televisdo séo
tendenciosos beirando o fascismo.

Eu acho negativo pois s6 mostra a visdo de uma midia conservadora
e gue s6 mostra o que realmente é lucrativo.

O professor que nega a midia ndo pode, por outro lado, negligenciar o fato de

ela estar constantemente presente no cotidiano dos alunos. Nesse sentido,

Guimaraes (2006, p. 64) esclarece:

Também

Por mais que se possa criticar a maneira como as midias fazem a
apropriagdo do saber geogréfico, o carater mercadolégico e a
tendéncia de criacdo de espetaculo, presentes nas manifestacfes
midiaticas, ndo é possivel desconsiderar que ela também pode
desenvolver o gosto pela Geografia e pela construcdo de
conhecimentos sobre o espaco geografico. [...] Tirar proveito, de
maneira critica, da relagdo da midia com o saber geogréfico, dos
inUmeros materiais que estdo em circulagdo e que mostram, mesmo
gue de maneira pouco aprofundada, o espaco mundial € uma tarefa
das mais importantes para o ensino de Geografia e imprescindivel ao
professor que trabalha em um contexto marcado pelo peso da midia
na vida cotidiana. Nesse contexto, é possivel visualizar a
contribuicdo do professor de Geografia: trabalhando com materiais
produzidos pela midia, esse profissional podera contribuir para a
formacdo de sujeitos que compreendam os mecanismos que fazem
funcionar determinados processos de significacdo no contexto atual,
caracterizado pela intensa circulagéo de sentidos.

importante ndo reproduzir posturas maniqueistas. E preciso

superar tanto a “posicéo tecnofébica”, de total aversdo ao uso pedagdgico das

tecnologias de

informacdo e comunicagdo, quanto a “visdo tecnofilica”, de

enaltecimento da tecnologia como possibilidade de solucionar todas os problemas

educacionais.
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12,5% dos professores alertaram sobre a necessidade de se analisarem

criticamente os discursos dos programas televisivos:

Acredito que todos os meios de informacdo devem ser apresentados
e deve-se levar o aluno a uma reflexdo critica sobre aquele
programa.

E importante, pois, traz discussdes atualizadas e com opinibes
diversas. Outra questdo € a abordagem que o professor quer ou
gostaria. Informar e abrir espaco para conclusbes individuais.
Destacar as intengdes da midia em defender e aqueles que
patrocinam seus programas.

O jornalismo televisivo pode e deve ser fonte de recursos para
planejamento, mas deve ser contraposto, posto em dudvida, analisado
criticamente. Aprender a compreender como se produz informacao é
uma etapa fundamental para trabalhar com ela.

Podem e devem ser usados, mas de forma critica, fazendo com que
o aluno possa compreender que as informacdes ali perpassadas
atendem a interesses. Penso que um exercicio critico seja essencial
tanto no que se refere a grande midia quanto a midias alternativas,
isso faz com que o aluno possa se posicionar de forma mais
autbnoma no exame de fatos e noticias.

Essa ultima fala traz uma importante reflexdo, pois o fato de um veiculo de
comunicagao pertencer a chamada “midia alternativa”, isto €, ndo ser controlado por
grandes grupos empresariais, ndo impede que os seus discursos também sejam
impregnados de contetdos ideolégicos ou que ndo possuam visdes distorcidas

sobre determinados acontecimentos.

Nao existe um olhar ou um discurso neutro sobre a realidade. Nosso
olhar, imerso numa dindmica de valores, simbolos e crencgas, esta
sempre recriando a realidade e irA marcar a prépria percepcdo
daquilo que nos propomaos investigar (FERNANDES, 2013, p. 246).

Também é importante que o professor reconheca os principios basicos de
funcionamento do maquinario midiatico. De acordo com a Teoria do Newsmaking,
“as noticias sdo como s&o" porque a rotina industrial de produgdo assim as
determina, a partir dos critérios de noticiabilidade (escolha de fatos a serem
noticiados), sistematizacéo (rotina de divisdo das agfes que envolvem a pauta, a
reportagem e a edicao) e valores-noticia (selecionar o que é noticia e o que néo é de

acordo com o senso comum) (WOLF, 2009). Conforme ja enfatizamos, ao incorporar
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um determinado material midiatico a dinamica em sala de aula, cabe ao professor
questionar o porqué de algumas noticias apresentarem certas perspectivas e nao
outras, identificar os atores que estao ausentes e 0s jogos de poder e interesses que
porventura estejam por tras de um determinado discurso.

Ja 6,5% dos educadores destacaram a proximidade dos programas
televisivos com o cotidiano discente como um aspecto positivo para a utilizacédo

deste tipo de midia em sala de aula:

Positivo é que a televisdo atinge a massa, praticamente todos os
alunos tém acesso, embora isso venha mudando com os
smartphones que deixam as criancas e jovens longe da TV.

Os aspectos positivos estdo associados principalmente ao facil
acesso que os alunos tém a esse instrumento. Além disso, a
diversidade de assuntos relacionados a temdética que podem ser
encontradas nesse meio.

A proximidade com a realidade dos alunos pode ser o ponto positivo
bem como o uso orientado de programas especificos em um tema.

E a informag&o mais facil que o aluno possui, e que a grande maioria
viu ou ouviu falar, pois os alunos nao acessam Internet para
pesquisar sobre politica.

Afirmar que “os alunos ndo acessam Internet para pesquisar sobre politica” é
uma colocagdo controversa. E importante que o professor evite generalizagdes. Em
outubro de 2016, estudantes secundaristas ocuparam mais de mil escolas em todo
Brasil como protesto as reformas educacionais propostas pelo governo federal, o
que revela grande engajamento social por parte desses jovens. Além do mais, uma
parcela consideravel dos alunos que participaram desta pesquisa demonstrou
bastante interesse sobre questdes politicas.

3,5% dos professores mencionaram a necessidade de se promover em sala
de aula a comparacao dos conteudos dos diferentes programas de televisdo com

outros tipos de fonte:

Argumentar criticamente. Mas precisaria de mais meios.

Inadequado, se o professor ndo utlizar outros meios de
comunicacao.
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Explanar sobre a “pds-verdade” e despertar criticidade ao comparar
com outras fontes®.

Comparar diferentes tipos de midias em sala de aula é uma proposta
pedagogica interessante; entretanto, requer que o professor leve em consideracao
as peculiaridades de cada tipo de veiculo. Enquanto a televisdo utiliza uma
linguagem simplificada, pois atinge a um publico amplo e os processos de emisséo e
recepgao ocorrem simultaneamente, os formatos de jornais e revistas permitem
andlises mais detalhadas sobre um determinado fato. Portanto, ndo ha como exigir
do texto televisivo a mesma profundidade encontrada em outros meios de
comunicacao.

De maneira geral, as respostas concedidas pelos professores reforcam a
nossa concepcdo de que a incorporacdo critica de materiais audiovisuais € uma
pratica pedagogica essencial para a formacgédo do aluno. A midia televisiva trabalha
com representacdes sobre a realidade e conta com varias técnicas de persuasao
(“atalhos cognitivos”, enquadramento dos fatos, edigdes de imagens, etc.) para
tentar impor determinados pontos de vista a sua audiéncia.

Diante dessa realidade, quando possuimos conhecimentos basicos sobre a
dindmica de funcionamento da midia televisiva, podemos questionar seus conteldos
e, entdo, contrapor o nosso olhar em relacdo a interpretacdo dos fatos apresentada
pelas diferentes emissoras.

Quanto mais os alunos sdo educados para uma leitura critica da midia, mais
eles assumirdo posturas questionadoras e podem, inclusive, influenciar no préprio
conteldo de emissoras, revistas e jornais, pois ndo sdo 0s meios de comunicagao
de massa que definem os rumos tomados pela sociedade, mas é esta que 0s
determina. Cidadaos instruidos, que cultivam habitos e padrdes de sociabilidade
mais elevados, tendem a reivindicar melhores e renovados produtos da midia
(MELO e TOSTA, 2008).

85 O dicionario Oxford elegeu a expressédo “post-truth” (“pds-verdade”) como a palavra do ano em
2016. Segundo o dicionario, “pés-verdade” € um termo que se relaciona ou denota circunstancias nas
guais fatos objetivos tém menos influéncia em moldar a opinido publica do que apelos a emogéo e a
crencas pessoais (SODRE, 2016).

152



4.1.2.2 Quais sdo 0s possiveis aspectos positivos ou negativos sobre a

utilizacdo em sala de aula de textos, imagens e videos retirados da Internet?

A Internet é o meio de comunicacdo mais utilizado pelos professores e alunos
participantes desta pesquisa para obter informacfes sobre outros paises, povos,
continentes ou regides do planeta®. No entanto, conforme atesta Demo (2011),
ainda persiste um vazio significativo entre o potencial das novas tecnologias e a
pratica escolar. A maioria dos estudantes tem contato com as novas tecnologias,
porém ndo consegue usa-las de modo inteligente, critico e criativo, enquanto, por
outro lado, muitos professores continuam desconectados e, ndo raro, mostram-se
resistentes em incorporar em sua pratica didatica os materiais disponiveis nas novas
midias. Diante dessa situacdo adversa, 0 autor ressalta a importancia da preparacao
adequada dos professores para que sejam capazes de acompanhar as novas
tecnologias, pensar criticamente e influenciar positivamente seus alunos a manusear
de maneira adequada o leque de informacdes disponiveis no ambiente virtual.

Também é fundamental que o professor reconheca o carater dialético do
espaco virtual. A Internet propicia um auspicioso meio para que grupos sociais que
dificilmente tém acesso aos tradicionais veiculos de comunicacdo de massa possam
divulgar suas ideias em larga escala. Nesse sentido, o ciberespaco pode se
constituir em agente de libertacdo, pois permite que textos e imagens de todos 0s
tipos circulam livremente sem passarem pelo crivo de qualquer editor, redator ou
censor (LEVY, 1999). Em contrapartida, qualquer individuo — independentemente de
sua postura politica, crenca religiosa e filosofia de vida — desde que tenha acesso a
rede mundial de computadores, pode editar imagens, fazer montagens, produzir
videos tendenciosos ou reverberar falsas noticias em larga escala.

Os aspectos positivos mais citados sobre a utilizacdo em sala de aula de
textos, imagens e videos retirados da Internet foram a atualiza¢do constante de seu
conteudo, a interatividade, a familiaridade e identificacdo dos jovens com este
suporte midiatico e os diversos pontos de vista sobre um Gnico assunto presentes no
meio virtual.

Por outro lado, analisar a veracidade das informacdes presentes na Internet é

86 Esta questdo € abordada em um tépico posterior.
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a principal preocupacao dos professores que utilizam pedagogicamente as midias

virtuais:

O possivel aspecto negativo é se for de fonte duvidosa. Ser
tendenciosa néo é o problema, isso pode ser debatido em sala.

Os aspectos positivos sdo as informagdes expostas e negativo é que
caso o professor ndo tenha a maturidade de avaliar a imparcialidade
do meio de comunicacdo podera trazer influéncias sem discuti-las
com os alunos.

Os positivos sdo fomentar o debate. Trazer a mesma noticia, mas
veiculada por empresas de jornalismo diferentes facilita o comego de
debates. Os negativos sdo quando o material € muito bom (atrativo,
didatico), mas cheio de informagdes erradas e opinides mascaradas.

A Internet por si s6 ndo é uma fonte, € apenas um veiculo. O
professor que ndo garante a checagem correta de suas referéncias
pode estar sendo leviano no trato da informacg&o. [...] Ela permite um
manancial interminavel de recursos, por outro ela tem um sistema de
credibilidade difuso.

Nessas observacdes os professores ressaltam duas questdes importantes: o
carater ambivalente da Internet e a necessidade de se realizar um planejamento
adequado para trabalhar pedagogicamente com textos, imagens e videos presentes
no espaco virtual. Isso significa que o aproveitamento positivo em sala de aula do
material midiatico depende, em grande medida, da metodologia adotada pelo
docente.

Apenas 2% dos professores propuseram um didlogo entre os materiais

disponiveis na Internet e o conhecimento geogréfico:

Possibilita mostrar que a Geografia ndo existe s6 na sala de aula.

Representacdo dos fendmenos geograficos para além da descricdo
pura.

O ponto positivo a ser destacado € a ilustracdo de maneira integrada
e dindmica possibilitada pela utilizacdo desses materiais. O ponto
negativo a ser ressaltado sdo as matérias inconstantes que carecem
de confiabilidade, fato que pode Ilevar a interpretacdes
inconsequentes dos fatos em discussdo. Um exemplo sdo as
ilustracbes de zonas de conflitos que muitas vezes séo editadas
como forma de ludibriar as discussfes geopoliticas.

SO vejo aspectos positivos, trazendo para o campo material a
aplicabilidade do conteudo estudado, a Geografia € uma disciplina
essencialmente visual.
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Nessa Ultima fala podemos perceber que, apesar de relacionar o contetudo
midiatico com a ciéncia geografica, o professor possui uma concepc¢ao de Geografia
como disciplina voltada para o estudo das superficies e das formas visiveis, sem
levar em conta a influéncia dos aspectos “invisiveis” na produgdo do espaco

geografico, ou seja, seus condicionantes politicos, econdmicos e culturais.

N&o h& uma imagem em si mesma — assim como ndo existiria uma
esséncia ensimesmada, feita da sua prépria natureza. O estudo das
superficies, portanto, remete os olhos para a invisibilidade de
processos que, também, sdo elementos de motivacdo da existéncia
das coisas, dos objetos, dos seres (HISSA, 2004, p. 35).

Conforme enfatiza Milton Santos (1988, p. 62), “a percepgado nao é ainda o
conhecimento, que depende de sua interpretacdo, e esta sera tanto mais valida
qguanto mais limitarmos o risco de tomar por verdadeiro o que € sO aparéncia’.
Portanto, afirmar que “a Geografia € uma disciplina essencialmente visual” significa
preocupar-se somente com a “descricdo” do espaco geografico e ndo contemplar as

diferentes possibilidades de explica-lo e interpreta-lo?’.

4.1.2.3 Quais sdo 0s possiveis aspectos positivos ou negativos sobre a

utilizacdo em sala de aula de matérias de jornais e revistas?

Consideramos que jornais e revistas constituem fontes importantes para
analisar mais profundamente os discursos geopoliticos da imprensa brasileira. Além

disso, conforme aponta Novaes (2008, p. 211):

A cartografia jornalistica € uma forma de representacdo dos espacos
e fenbmenos geograficos com grande difusdo na sociedade
contemporanea. Desde o inicio do século XX, os avancos nas
tecnologias de producéao e reproducdo vém permitindo que os jornais
utilizem sistematicamente os mapas para localizar os eventos e
complementar as noticias com informac¢des geogréaficas. De fato,
através da cartografia jornalistica, “a midia impressa apresenta uma
quantidade significativa de informagdes geograficas para o publico”
(KENT e SANDERS, 1993, p. 95).

87 Nao negligenciamos a importancia de processos descritivos e mnemonicos. No entanto, € preciso
ressaltar que a descricdo e a memorizagdo sdo etapas necessarias, porém nao suficientes para a
construcdo do conhecimento geogréfico.
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Todavia, é preciso incorporar os materiais de jornais e revistas ao cotidiano
de sala de aula ndo somente como textos para leitura, mas, sobretudo, entendé-los

como textos para estudo. Nesse sentido, Souza (p. 93, p. 2006) esclarece:

O leitor critico vai muito além da decifracdo de palavras ou frases,
nao se contenta com o sentido primeiro que Ihe chega a partir dos
sentidos. Ele deve ser capaz de indagar, reconhecer possiveis
sentidos, investigar a intencionalidade do autor da mensagem, mas
também fazer cruzamentos com seu proprio acervo de vida. O leitor
critico é co-autor da mensagem, pois produz sentidos dentro das
possibilidades que as mensagens, com suas formas e conteldos,
oferecem.

Para Guimarades (2006), refletir sobre a leitura no processo de ensino-
aprendizagem em Geografia na educacao basica mostra-se uma tarefa complexa,
porém essencial. De acordo com a autora, se a escola tem a intencdo de contribuir
para a formacao de leitores, é imprescindivel que o trabalho com textos de jornais e
revistas valorize o sujeito aluno como produtor de sentidos.

Isso significa que o discente deve ser estimulado a ler, expor a sua leitura e
nao somente buscar a interpretacéo “correta” do texto, como se existisse uma unica
leitura e o significado estivesse restrito e condicionado ao proprio texto. Sendo
assim, a leitura deve proporcionar ao aluno condigdes para que ele possa produzir o
seu proéprio texto, que ele seja efetivamente um produtor de sentidos, pois o ato de
ler ndo pode ser considerado como uma atividade meramente decodificadora, mas
também uma atividade criadora. Nessa perspectiva, o “bom leitor” ndo € aquele
capaz de percorrer as marcas deixadas pelo autor para chegar a formulacdo de suas
ideias e intencdes, mas aquele que sabe que ha outras leituras possiveis
(CORACINI, 1996; ORLANDI, 2001; GUIMARAES, 2006).

A partir dos dados apurados nesta questdo, constatamos que praticas
importantes, como identificar as cargas semanticas que alguns lexemas assumem
em matérias sobre a geopolitica global ou analisar a maneira como determinados
paises, povos ou regides do planeta sdo estereotipados por jornais e revistas, sao
negligenciadas pela grande maioria dos docentes.

Alguns participantes enfatizaram que o bom uso de jornais e revistas em sala
de aula dependerda, em grande medida, da maneira como o professor trabalha com

este material midiatico.
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Facilidade para o professor levar para a sala de aula, informacao e
dependendo da metodologia que o professor utiliza, os alunos terdo
interesse.

Se o professor souber conduzir pode encontrar fragilidades no
discurso de cada veiculo, bem como confrontar opiniées e diversos
pontos de vista. E importante também saber “quem” produz a noticia.

O sucesso ou falha depende do trabalho do professor, ou seja,
dependendo do que ele propor pode ser uma atividade de muito
sucesso, com reflexdo e debate, ou entdo pode ser apenas mais um
texto para os alunos lerem.

Nas observagdes acima, o professor é concebido como protagonista no
processo de ensino-aprendizagem. Entretanto, durante o periodo em que realizamos
essa pesquisa, esteve em discussdo na sociedade brasileira o projeto denominado
“‘Escola Sem Partido” (também conhecido pela expressao disfemistica “Lei da
Mordaga”), que visava, entre outras medidas, impedir que o professor mencione
tematicas politicas em sala de aula. Nessa perspectiva, a atuacao docente fica
comprometida, pois € demasiadamente controverso levantar questdes geopoliticas
em sala de aula e, concomitantemente, manter uma pretensa neutralidade analitica.
Além do mais, uma escola que ndo contempla teméaticas politicas em seu curriculo
contribui decisivamente para a formacao de sujeitos passivos, alienados, acriticos e
preconceituosos, faceis de serem manipulados e, sobretudo, altamente vulneraveis
a discursos demagdgicos e oportunistas.

Os aspectos positivos mais lembrados sobre a incorporacdo de jornais e
revistas a pratica docente foram a proximidade ao cotidiano do aluno, tornar as aulas
mais dinAmicas e atraentes e a possibilidade de um melhor desenvolvimento de

habilidades relacionadas a leitura e a escrita.

Trazem uma nova leitura para o assunto trabalhado em sala de aula,
podendo auxiliar na compreensao e interpretacdo do mesmo fato
com leituras diferenciadas.

Uso para trabalho em grupo. E (til e favorece o conhecimento prévio.

Para uma possivel proximidade com a comunidade em que moram,
muito proveitoso.

Essas colocacdes remetem a importancia de o professor procurar aproximar o

by

conteudo didatico ao cotidiano dos alunos e também a valorizagdo dos saberes

prévios dos discentes como parametros iniciais para a construcdo do conhecimento
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geografico em sala de aula.

J& os principais aspectos negativos mencionados foram o carater tendencioso
das noticias produzidas por parcela consideravel da imprensa brasileira (cujos textos
atendem aos interesses de determinados setores influentes da sociedade) e a

linguagem formal dessas publicacdes (que pode nédo ser atrativa para jovens).

Positivos: assim como as matérias de sites, possibilita contato com a
realidade. Negativamente: a grande maioria das revistas atendem a
ideologias engessadas.

O ponto positivo esta relacionado a facilidade de acesso desse
material no cotidiano do aluno, agora ainda mais com o alcance dos
jornais através dos smartphones. O negativo também esta associado
ao discutido no topico anterior sobre o grau de confiabilidade e
interesse das matérias jornalisticas que influenciam diretamente na
construcao critica dos alunos.

O positivo de lidar com midia impressa é que muitas vezes é a
escola que vai apresentar esse veiculo aos jovens estudantes. Por
outro lado, uma boa parte desses veiculos sédo propriedades de um
grupo reduzido de empresas de comunicacdo. Por isso, deve-se ter
cuidado e sempre ter espaco para contraposicdo e construcdo de
outras narrativas da informacéao.

Cuidados com a autoria das matérias, analisar o texto com olhar
critico e perceber as ideologias implicitas no material.

Nessas falas os professores reforcam a ideia de que a incorporacdo dos
diferentes tipos de midias pelas instituicdes escolares devera ser acompanhada da
reflexdo sobre o funcionamento do meio técnico utilizado e sobre a sua
contextualizagdo social, cultural, politica e econdmica; isto é, se respeitar a dupla
dimensdo do uso pedagogico de qualquer veiculo de comunicacdo: ao mesmo
tempo objeto de reflexédo e instrumento pedagogico (BELLONI, 2005).

Apenas dois docentes lembraram que os textos de jornais e revistas
“possibilitam mostrar que a Geografia ndo existe sé na sala de aula” e “que é
possivel por meio dela [revista] mostrar a presenca da geografia no dia a dia dos
alunos”.

Uma questao negligenciada pelos professores em suas respostas € o fato de
0S principais jornais e revistas de circulacdo paga no Brasil serem ideologicamente

muito parecidos entre si®8, Portanto, se o educador limita suas fontes de informacéo

88 Ao noticiarem a Greve Geral ocorrida no Brasil em abril de 2017, os jornais Folha de Séao Paulo, O
Globo e O Estado de Sdo Paulo buscaram desqualificar as mobilizag6es populares, a partir de capas
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as publicacdes da grande imprensa, ou entdo introduz em sala de aula somente este
tipo de material midiatico, apresentara aos seus alunos noticias com visées univocas

sobre os diferentes acontecimentos nacionais e internacionais.

4.1.2.4 Quais sdo as principais dificuldades que vocé encontra para trabalhar

0os conteudos geopoliticos da atualidade em sala de aula?

Com base nas informacdes recebidas das respostas dadas pelos professores,
as principais dificuldades para trabalhar com os conteddos geopoliticos da
atualidade em sala de aula s&o: auséncia de materiais didaticos confiaveis,
desinteresse ou desconhecimento dos alunos em relacdo a temética, tempo para a

preparacao das aulas e falta de recursos das escolas.

Particularmente, tenho dificuldades com relacdo a esse conteudo,
mesmo lendo diariamente sobre o mesmo, ndo consigo ter o dominio
gue eu tenho, por exemplo, em outras areas. Acho que a maior
dificuldade é encontrar material que me instrua em como trabalhar
esse tema em sala de aula.

O primeiro séo os diversificados assuntos existentes na discusséo,
porém na construgdo do planejamento muitas vezes ndo ha como
abordar todos. Além disso, soma-se ainda algumas caréncias dos
alunos no discernimento de temas, por incompreensdo ou por falta
de leitura, que exigem do professor ainda mais tempo para
explicacdo em detrimento da abordagem de outros contetdos. Nota-
se uma dificuldade ainda maior quando abordado no contexto da
geopolitica os aspectos econbmicos por tras das discussoes.

Muitas das vezes sdo assuntos polémicos que gosto de trabalhar,
mas como professor de escola publica ndao tenho o tempo necessario
para isso.

As escolas publicas ndo tém a minima estrutura para recursos
midiaticos, sejam impressos ou digitais. Isso nos forca a tirar do
bolso para garantir aulas mais qualificadas e atrativas. Os alunos néo
sdo incentivados em casa pelos pais a lerem livros, revistas e jornais,
0 que acaba sendo um obstaculo quando a linguagem mais formal
nao os alcanca.

com fotos que destacavam atos de vandalismo e manchetes que utilizaram praticamente as mesmas
palavras: “Greve atinge transportes e escolas em dia de confronto” (Folha de Sdo Paulo), “Protesto
de centrais afeta transportes e tem violéncia” (O Globo) e “Greve afeta transporte e comércio e
termina com atos de vandalismo” (O Estado de S&o Paulo). Em agosto do mesmo ano, quando o
governo federal anunciou a intengéo de privatizar a Eletrobras (estatal brasileira do setor energético),
Folha de Sdo Paulo, O Globo e O Estado de S&o Paulo se posicionaram de maneira favoravel a
venda da empresa em seus respectivos editoriais. Pontos de vista divergentes a privatizagdo foram
ignorados pelos trés jornais.
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Reconhecemos o0s problemas presentes na educacdo brasileira, como a
infraestrutura precaria de algumas escolas e a pouca disponibilidade de tempo que
parcela consideravel dos professores possui para a preparacao adequada de suas
aulas. No entanto, € possivel realizar bons trabalhos apesar das dificuldades
enfrentadas. Diversos estudos — dentre 0os quais Santos e Severo (2016) —
descrevem exemplos de praticas pedagogicas bem-sucedidas, mesmo em
condicbes precarias ou em Aareas de vulnerabilidade social®®. Por outro lado,
algumas dificuldades didéticas citadas pelos professores podem estar relacionadas
a caréncia de leituras em Historia, Sociologia e Ciéncia Politica, fator que impede o
contato interdisciplinar necessario para compreender questdes geopoliticas.

J& a afirmacao de um educador sobre a dificuldade em encontrar material que
possa instrui-lo sobre como trabalhar tematicas geopoliticas em sala de aula reflete
a necessidade de que sejam produzidos mais estudos sobre a dimenséo pedagogica
dos conhecimentos geograficos.

11,5% dos docentes citaram 0s noticiarios internacionais como importantes

concorrentes discursivos para as aulas sobre a conjuntura geopolitica global:

Distanciamento do contelido e influéncia da midia.

O pré-conceito formado pela manipulacdo da grande midia e a
diversidade cultural.

Pouca informacdo dos alunos e a forca da TV ou alguns
jornais/revistas especificos que parecem ser os donos da verdade.

A dificuldade é quebrar os estereotipos impregnados pela midia,
como por exemplo, explicar que a Africa é diversificada, ou que
muculmanos nédo séo terroristas.

Os estudantes chegam a sala com opinido formada. Isso é positivo
no sentido em que ha material para partir e informacg6es circulando.
Contudo, uma boa parte das ideias que prevalecem sdo generalistas.
O principal desafio é a desconstrugdo de conceitos totalitarios
(Mugulmano = terrorista, americano = consumista, africano =
miseravel, etc.).

89 Santos e Severo (2016) relatam uma experiéncia desenvolvida em uma escola publica paulista na
qual os estudantes confeccionaram cartazes sobre a importancia da reciclagem e realizaram
apresentacdes de teatro com fantoches produzidos a partir de materiais reciclaveis. Estas atividades
permitiram que os alunos reaproveitassem materiais que seriam descartados e ampliassem suas
capacidades de producgédo de texto. Em nossa pratica docente, realizamos um projeto pedagégico em
gue alunos com necessidades educacionais especiais, a partir de seus proprios corpos e do
reconhecimento de seus trajetos de casa até a escola puderam desenvolver habilidades basicas
sobre lateralidade e localizag&o espacial.
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Estas colocacdes demonstram como alguns professores conseguem
identificar os principais mecanismos de manipulacdo utilizados pelos meios de
comunicacdo de massa na tentativa de persuadir o grande publico. Eles também
reconhecem que a desconstrucdo de estereétipos sedimentados nos imaginarios
geopoliticos dos alunos € um grande desafio pedagdgico que o docente deve

enfrentar.

4.1.2.5 Vocé costuma utilizar algum material da midia em sala de aula? Em
caso de resposta afirmativa, quais estratégias didaticas vocé utiliza para

trabalhar este material midiatico?

Ao serem incorporados ao ensino basico, os meios de comunicacdo podem
dinamizar a pratica docente, reforcar a fixacdo do conteudo didatico, aprimorar a
capacidade interpretativa do aluno, aproximar a sala de aula a realidade extraescolar
e auxiliar decisivamente na formacado de um publico com leitura critica da midia.
Para Coutinho (1998, p. 40):

Os livros, os jornais, os textos e os programas de video possibilitam
uma variedade enorme de vivéncias, de formas de interacdo com os
conhecimentos. Cada meio, além de comportar um saber especifico,
demanda uma maneira de interagir com ele. Trabalhar essa
interacd@o, buscar compreender a linguagem que cada meio possui é
umas das func¢des essenciais da Educagdo. Um dos grandes
desafios que se apresentam para os educadores € o de escolher,
entre tantos recursos disponiveis, aqueles que melhor se ajustem
aos seus propositos educacionais.

As estratégias didaticas mais citadas pelos professores para a utilizacdo de
diferentes midias em sala de aula foram a producdo de quadros sobre atualidades,
realizacdo de debates sobre o conteddo do material midiatico trabalhado,
comparacao de fontes sobre uma mesma noticia e analise de charges.

33,5% dos professores admitiram néo utilizar nenhum material midiatico em
sala de aula ou ndo responderam a essa questdo. Tal realidade pode estar
relacionada a fatores como capacitacdo profissional inadequada, infraestrutura
precaria de determinadas escolas, dificuldade em manusear equipamentos
tecnologicos, falta de motivacdo, desconhecimento das potencialidades pedagdgicas

dos diferentes artefatos midiaticos, resisténcia em modificar ou rever metodologias
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tradicionais de ensino ou simplesmente rejeicdo a ideia de utilizar o material
midiatico como recurso didatico.

Esta Ultima postura representa um grave equivoco pedagdgico, pois, em um
contexto fortemente marcado pela presenca da midia na vida cotidiana, é
imprescindivel ao professor aproveitar criticamente a relacdo entre a midia e o saber
geografico, bem como utilizar pedagogicamente os materiais disponiveis nos meios
de comunicacdo de massa que abordam o espaco mundial (GUIMARAES, 2007).

44,5% dos professores sugeriram estratégias didaticas que se limitam a um
uso estritamente ilustrativo do material midiatico ou citaram somente os canais de
comunicacdo (Datashow, musicas, filmes, documentarios, materiais jornalisticos,
etc.) que utilizam em sala de aula.

Conforme apontam Ledo e Carvalho Le&o (2008), o professor que incorpora a
sua prética pedagogica textos de jornais e revistas ou programas de televisdo sem
promover suas ressignificacdes transforma suas aulas em mais uma correia de
transmissédo para o discurso midiatico.

Embora a maioria dos docentes reconheca a influéncia exercida pelas
mensagens da midia sobre os jovens, somente 10% dos participantes desta
pesquisa propuseram estratégias didaticas que pudessem auxiliar os alunos a se
postarem de maneira critica frente aos conteudos difundidos pelos principais meios

de comunicacéo de massa.

Geralmente como forma de trazer a tona um tema relevante,
despertar a discussdo e posteriormente problematizar aquilo,
reconstruir a informacao com um olhar critico.

Confrontar dialogos e ideologias diferentes e tentar despertar o
interesse pela pesquisa e da critica e instigar o ato de duvidar do que
muitos dizem sem haver fontes ou referencial confiavel.

Costumo levar diversas matérias, tanto em jornais impressos como
online, com diferentes opinides. E abordo com os alunos as origens
de cada veiculo mididtico, quem sdo seus donos, entre outras
informacdes, para fazermos uma reflexdo critica sobre a informagao
gue foi levada.

Por exemplo, quando vejo noticias em jornais com temas abordados
em sala de aula anteriormente, leio para os alunos para que debatam
sobre o tema. Quando s&o reportagens ou documentérios, procuro
trazer visdes diversificadas de assuntos pertinentes ao curriculo
estudantil, para que possam formar a opinido deles, instigando a
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intelectualidade e ndo o tecnicismo ou o simples “decorar”,
despertando o senso critico de cada um.

As midias mais utilizadas em sala de aula pelos professores sado: televisao
(20%), jornais (11%), cinema (7%), Internet (6,5%), revistas (5,5%) e radio (3%).
Estes numeros revelam que, apesar de estarem em constante contato com
diferentes tipos de midia (conforme apontam dados apresentados em perguntas
anteriores do questionario), os professores pouco incorporam os materiais midiaticos
em suas praticas profissionais. 80% dos docentes afirmaram que acessam sites
frequentemente para a preparacdo de aulas sobre geopolitica ou para obter
informacBes sobre o0s principais acontecimentos nacionais e internacionais. No
entanto, apenas 6,5% utilizam textos, imagens e videos retirados da Internet em sala
de aula. Enquanto 31% dos professores leem jornais cotidianamente, pouco mais de
10% utilizam esta midia em sala de aula. Por outro lado, os programas televisivos
sdo mais utilizados em sala de aula do que como fonte de informacéao cotidiana. Ja o
radio € pouco utilizado tanto como fonte de informacdo quanto como material
didatico®.

Percebe-se, a partir das respostas concedidas pelos participantes dessa
pesquisa, a dificuldade encontrada pelos professores de Geografia em utilizar
pedagogicamente os diferentes tipos de midias. Questbes importantes como
desconstruir as “geografias imaginativas” difundidas por algumas obras
cinematograficas, identificar as ideologias que estdo nos discursos midiaticos,
incorporar materiais da midia alternativa a pratica didatica e recorrer ao
conhecimento geogréfico para a decodificagdo dos textos midiaticos ainda estao
pouco presentes nas reflexdes dos docentes.

Nenhum educador prop6s a utilizacdo de conhecimentos inerentes a outras
disciplinas, tanto no processo de decodificagdo dos discursos midiaticos, quanto
para trabalhar conteidos geopoliticos em sala de aula.

Nesse sentido, consideramos que a promocao da interdiscursividade entre as
diferentes ciéncias permite compreender a historicidade dos acontecimentos e as
possibilidades linguisticas de um determinado texto. Embora possua uma base

tedrica riquissima, pois suas categorias de analise também estdo constantemente

% Em pesquisas anteriores, Guimardes (1998) e Ledo (2003) constataram que os professores de
Geografia valorizavam e recorriam mais a imprensa escrita do que a outras midias como recurso
metodologico nas aulas de Geografia.
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presentes nos noticiarios, a Geografia ndo pode tomar para si a pretensdo de
esgotar todas as possibilidades de interpretacdo e analise do vasto material
produzido pelos meios de comunica¢ao de massa.

4.1.2.6 Em suas aulas sobre geopolitica vocé utiliza predominantemente:

Gréfico 10 - Respostas dos docentes a décima terceira pergunta do questionario
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Fonte: elaborado pelo autor, a partir de dados obtidos por aplicacdo de questionéario para professores
de Geografia da educacéo basica.

Os livros didéticos, principais suportes pedagoégicos utilizados pelos
professores em sala de aula, geralmente possuem dificuldades similares as
apresentadas pelos meios de comunicacdo de massa. Ao analisar os discursos
geopoliticos presentes em livros didaticos de Geografia destinados a alunos do
Ensino Médio, Jeane Medeiros da Silva (2006) percebeu alguns equivocos, tais
como definicdbes imprecisas de conceitos-chave da ciéncia geografica, falta de
distingao entre os termos “Geografia Politica” e “geopolitica”, limitacdo dos estudos
geopoliticos apenas a dimensao estatal, explicagbes e contextualizagbes historicas
insatisfatorias e repeticdes de velhos truismos e generalizagdes sobre determinados
paises, regides, povos e continentes.

Nao obstante, Vaz (2016), ao realizar um estudo sobre como questdes
geopoliticas sao abordadas em livros didaticos de Geografia para o Ensino Médio,
constatou que nenhuma das obras analisadas trouxe reflexdes sobre a importancia
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dos discursos geopoliticos veiculados pelos meios de comunicacdo de massa no
convencimento e legitimacdo das diferentes acBes dos Estados-Nacionais ou
tampouco apresentou textos, imagens e tabelas retirados da midia que pudessem
dialogar com os conteudos curriculares que abordam a geopolitica mundial.

Por outro lado, o fato de a maioria dos professores utilizarem materiais
midiaticos em suas aulas sobre tematicas geopoliticas (principalmente programas de
televisdo, textos retirados da Internet e matérias de jornais impressos) revela a
importancia da midia como recurso pedagdgico e a necessidade de se
aprofundarem os estudos a respeito do seu processo de incorporacdo no ensino de
Geografia (LEAO e CARVALHO LEAO, 2008).

A “histéria em marcha”, sua dindmica cotidiana, ndo esta nos livros didaticos,
mas na midia. Livros ou artigos académicos que abordam um determinado
acontecimento geopolitico sdo publicados apos certo distanciamento temporal.
Portanto, compreender o complexo cenario das relacdes internacionais significa ndo
apenas recorrer a conhecimentos histéricos, geogréficos, politicos e econémicos,
mas utilizar constantemente os diversos veiculos mididticos. No entanto, a midia
esgota um determinado acontecimento em sua imediatidade, ndo levando em conta
suas conexfes e historicidade (GENRO, 2000). Diante dessa realidade, é
fundamental que as aulas de Geografia se constituam em espaco privilegiado para a
superacao das interpretacdes superficiais e imediatistas presentes nas coberturas
midiaticas sobre os principais temas da atualidade.

4.1.3 Formacao dos professores

Analisar o processo de formacdo de professores de Geografia é uma tarefa
demasiadamente complexa. Enquanto instituicdes federais de Ensino Superior
cumprem o tripé académico béasico estabelecido pela Constituicdo Federal de 1988,
obedecendo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, as
universidades, centros e faculdades particulares, salvo raras excegdes, se limitam a
oferecer apenas um ambito desse tripé: o ensino.

Ja a formacao do educador para a utilizacdo de diferentes tipos de midias em
sala de aula apresenta-se como uma questdo ainda mais complexa (PINTO, 2002,
p. 169). Conforme frisado na introdugédo deste trabalho, apos analise de diversas
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matrizes curriculares, foi possivel constatar que as relacdes entre midia e processo
educacional sdo pouco abordadas nos cursos de licenciatura em Geografia, fator
que dificulta a formacéo de profissionais que estejam preparados para trabalhar com
o material midiatico em sala de aula®?.

Em muitos casos, pontua Vieira (1997, p. 1), “os docentes em formacgao sao
ensinados a repetir e imitar o melhor possivel alguns procedimentos didaticos

praticos preestabelecidos”.

A tendéncia a repeticdo de acdes, processos e reflexdes tem como
pano de fundo uma padronizagdo que mascara toda a diferenca
entre 0 que o professor vé em seu processo de aprendizagem e
aquilo que ele vai encontrar futuramente em sua pratica docente. Do
mesmo modo, ha grande distdncia entre uma situacao especifica
enfrentada pelo professor — e que pretensamente serviria de modelo
— e outras situagbes de ensino/aprendizagem que apenas na
aparéncia lhe permitem recorrer a procedimentos anteriores (PINTO,
2002, p. 170-171).

De acordo com Guerrero (2012), por meio de uma boa formacdo de
educadores, as mudancgas na metodologia de ensino podem chegar a sala de aula.
Desse modo, os professores necessitam de uma base tedrico-conceitual sélida tanto
na area especifica da disciplina que lecionam como também nas teorias
pedagdgicas e psicoldgicas para que assim o processo de aprendizagem discente
seja promovido em sala de aula de maneira efetiva. Para Carvalho (2001), ser
professor na atual conjuntura educacional requer ndo apenas ter o dominio de
determinado contetdo. E preciso reconhecer as técnicas didatico-pedagogicas como
elementos com os quais o docente dialoga de modo continuo e constante.

Evidentemente, ndo se pode esperar que 0s cursos de formacdo possam dar
conta de encaminhar modelos a serem seguidos na prética cotidiana de modo
reprodutivo ou tampouco fornecer receitas prontas e esquematicas a serem
“aplicadas” em situagbes de aula (CAVALCANTI, 2011, p. 79-80). Todavia, diante
das informagbes coletadas juntos aos professores de Geografia que participaram

desta pesquisa, constatamos a grande deficiéncia apresentada pelos cursos de

%1 O baixo nimero de docentes voltados para a pratica pedagogica € uma realidade bastante
presente nos cursos superiores de Geografia. Durante um congresso académico, ouvimos a seguinte
fala de uma professora-adjunta de uma universidade federal: “No meu instituto eu sou a Unica
professora de ensino, mal dou conta de acompanhar os estagios supervisionados” (AZEVEDO,
2017).
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licenciatura em conceder aos futuros educadores 0s conhecimentos necessarios
para que possam refletir criticamente sobre como sera realizada a incorporacdo dos

recursos tecnoldgicos as praticas docentes.

4.1.3.1 Durante a graduacdo vocé foi formado para entender o discurso

midiatico e suarelacdo com o ensino de Geografia?

Grafico 11 - Respostas dos docentes a nona pergunta do questionério
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Fonte: elaborado pelo autor, a partir de dados obtidos por aplicagédo de questionario para professores
de Geografia da educagéo bésica.

Levando em consideracdo que a midia pode representar um importante
concorrente discursivo para a ciéncia geografica, espera-se que 0s meios de
comunicacdo de massa sejam objetos de estudo constantemente presentes nas
aulas dos cursos de graduacdo em Geografia. Contudo, quase metade dos
participantes desta pesquisa nao foram formados para entender as relagdes entre
discurso midiatico e ensino de Geografia. Nesse sentido, entende-se que é
importante a criagcdo de tempos e espacos nas matrizes curriculares que promovam
uma formagéo para compreender as diversas linguagens midiaticas e a necessidade
de os professores de diferentes disciplinas auxiliarem os alunos a entenderem como

as tematicas trabalhadas em sala de aula estao representadas na midia.
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4.1.3.2 Havia algum tipo de preocupacao por parte de seus professores da
graduacdo em apresentar possibilidades ou sugerir estratégias pedagoégicas
sobre como trabalhar conteddos geopoliticos apoiados em materiais
midiéticos nas aulas de Geografia na educacéo basica?

Gréafico 12 - Respostas dos docentes a décima pergunta do questionario
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Fonte: elaborado pelo autor, a partir de dados obtidos por aplicacdo de questionéario para professores
de Geografia da educacéo basica.

E importante que os cursos de licenciatura formem alunos que sejam capazes
de contextualizar e significar os conhecimentos aos quais tém contato, pois, sob o
aspecto didatico, é inécuo aprender um determinado conteddo na graduacéo e,
posteriormente, ndo saber aplica-lo como professor da educacéo béasica. Entretanto,
a partir dos resultados apurados nas duas Ultimas questdes, ficou-nos evidenciado o
fato de que muitos docentes que atuam nos cursos de graduacéo nao trabalham a

dimenséo pedagdgica da Geografia, como explicam estas respostas:

Acredito que poderiamos na graduacgédo ter um enfoque maior dessa
ferramenta.

Existia muita preocupacdo com as teorias, mas como trabalhar na
pratica da sala de aula nao.

Estudei numa excelente universidade publica, mas na época a grade
na parte das disciplinas de didatica era muito fraca. Fui apenas seis
vezes fazer estagio em uma sala de aula. Era 0 minimo que se pedia
na época.
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A falta de experiéncia profissional de professores universitarios na educacéo

basica também foi um aspecto observado:

A maioria dos meus professores de educacdo ndo deram aula na
educacao basica, os que deram foi por pouco tempo, a relacao entre
o discurso educacional e a pratica era ténue.

Conforme advertem Sunega e Guimardes (2017) uma preparacao incipiente
durante a graduacdo no campo da didatica e das metodologias de ensino, de
maneira geral, e sobre midias e educagdo, em particular, tende a formar um
professor que coloca em pratica os mesmos formatos das aulas a que assistiu
durante seu periodo como estudante do Ensino Médio e Superior, ou seja, ele
constroi sua metodologia profissional a partir de suas experiéncias enquanto aluno

ou entéo reproduzindo aulas de seus antigos mestres.

A formacao dos professores precisa ser mais objetiva e especifica no
gue diz respeito a capacidade de se contrapor e se aliar (quando
necessario) a midia, buscando aproveitad-la no que for valido, e
subjuga-la quando esta se dirigir de maneira errbnea a qualquer
contetdo trabalhado. Somente com esse poder de contestacdo, ha
de se ter, em larga escala, uma visao critica da opinido publica
acerca dos fatos do nosso cotidiano, para que nossa sociedade nao
permaneca submetida aos interesses de organizagbes mundiais que
procuram sempre colocar seus interesses a frente das necessidades
das comunidades (MARTINS e MACHADO, 2005, p. 8684).

As respostas concedidas pelos professores que participaram desta pesquisa
vieram a confirmar uma realidade que ja haviamos verificado através de
levantamento de bibliografia especializada, participagbes em congressos
académicos e por meio de pesquisas em monografias, teses e dissertacoes.
Enquanto tem crescido o numero de trabalhos que abordam questdes como
aplicacédo de geotecnologias em sala de aula, incorporagéo de atividades ludicas a
pratica pedagogica ou a elaboracdo de estratégias didaticas para o ensino de
cartografia nos anos finais do Ensino Fundamental, o ensino de conteudos
geopoliticos associado a materiais midiaticos, por outro lado, ainda € uma area de

estudo praticamente inexplorada.
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4.2 Questionéario e decodificacdo de imagens para alunos

Basicamente, o questionario e a decodificacdo de imagens para alunos do 3°
Ano do Ensino Médio foram estruturados de acordo com os seguintes propositos: 1)
aferir como estudantes secundaristas decodificam imagens que remetem a questdes
geopoliticas; 2) avaliar a influéncia dos discursos geopoliticos nas construcdes de
imaginérios geopoliticos através de relatos sobre imagens acusticas e 3) conhecer o
nivel de interesse e as dificuldades para compreender as aulas de Geografia que
abordam a geopolitica e os conflitos armados no mundo.

Assim como os professores, o0s estudantes que participaram dessa pesquisa
demonstram bastante interesse sobre a teméatica proposta. Muitos, inclusive, nos
solicitaram que quando realizassemos os levantamentos dos dados apurados nos
guestionarios e nas decodificacdes de imagens, déssemos um retorno a eles, pois
ficaram curiosos sobre quais seriam os resultados coletados.

O questionario e a decodificagdo de imagens foram enviados aos alunos que
participaram dessa pesquisa por e-mail, via Google Drive, e os links de acesso foram
disponibilizados em grupos tematicos do Facebook formados por estudantes do
Ensino Médio. Também aplicamos questionarios e atividades de decodificacdo de
imagens diretamente em escolas.

Os estudantes que participaram desta pesquisa tém entre 17 e 19 anos. A
grande maioria, 92,5%, reside na Regido Sudeste; 4,8% na Regido Sul; 1,6% na
Regido Norte; 0,6% na Regido Centro-Oeste e 0,5% na Regido Nordeste.

Em relacdo a rede de ensino, 76,7% estudam em escolas publicas estaduais,

12,1% em escolas federais e 11,2% em escolas particulares.
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4.2.1 Decodificacdo de imagens

Para aferir como ocorre o processo de decodificagdo dos conteudos visuais
divulgados pela midia, trezentos alunos® foram questionados sobre quais ideias
Ihes vinham a mente ao entrarem em contato com cinco imagens: o garoto sirio Alan
morto em uma praia do Mar Mediterraneo, muculmanos com turbantes para se
protegerem de tempestades de areia, o simbolo do comunismo (foice e martelo), as
torres gémeas do World Trade Center em chamas durante o atentado de 11 de
setembro e um urso polar devorando uma foca na regido artica®.

Nas escolas em que foram realizadas as decodificagcdes de imagens, antes de
iniciar estas atividades, informamos aos alunos que se tratava de uma pesquisa
realizada no curso de mestrado em Geografia pela Universidade Federal de Séo
Joado del-Rei (UFSJ). Explicamos que os estudantes deveriam escrever, na folha
distribuida pelo pesquisar (sem a necessidade de identificacdo), quais ideias lhes
vinham a mente ao entrarem em contato com cinco imagens que seriam exibidas no
PowerPoint.

Em algumas instituicbes de ensino, os alunos questionaram sobre o0s
objetivos de nossa pesquisa ou se a decodificacdo de imagens era uma atividade
avaliativa (prova, teste, exercicios ou estudo dirigido) feita pelo professor de
Geografia. Respondemos que, sob o risco de interferéncia nas repostas dos
discentes (0 que consequentemente comprometeria a lisura dos dados levantados),
mencionariamos 0s objetivos de nossa pesquisa somente ap0s o término da
atividade proposta. Também frisamos que eles poderiam realizar a decodificacdo de
imagens sem a preocupagdo de serem avaliados, pois ndo havia resposta “certa” ou
‘errada”.

Feitas as devidas observacdes e sanadas as duvidas dos alunos, a primeira
imagem - garoto sirio Alan morto em uma praia do Mar Mediterraneo — foi exibida.
Cinco minutos foram concedidos para que os alunos escrevessem suas impressoes
sobre a imagem. O mesmo procedimento foi adotado na exibicdo das outras quatro

imagens: mugulmanos, o simbolo do comunismo, torres gémeas do World Trade

92 206 alunos responderam a decodificacdo de imagens na propria escola onde estudam e 94
realizaram esta atividade via Internet.
% As imagens de muculmanos com turbantes e de um urso polar devorando uma foca foram
anteriormente utilizadas em atividade de sala de aula, em orientacdo de PIBIC pelo professor Vicente
de Paula Leéo.
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Center em chamas e urso polar devorando uma foca.

Encerrada a atividade, agradecemos aos participantes, tecemos alguns
comentarios sobre a pesquisa (objetivos, metodologia e contextos das imagens
exibidas) e disponibilizamos nosso endereco eletrbnico para os alunos que
porventura desejassem entrar em contato conosco para obter maiores informacdes

sobre nosso trabalho académico.

4.2.1.1 Alan

Figura 1: Alan, garoto sirio morto em uma praia do Mar Mediterraneo

Fonte: Reuters (Turquia, 2015).

A chamada Guerra Civil Siria consiste em um conflito travado entre o exército
sirio e grupos genericamente designados como “rebeldes” que pretendem depor o
governo de Bachar Al Assad, como o Estado Islamico, a Jabhat Fateh al-Sham
(antiga Frente Al Nusra, filiada da Al Qaeda na Siria), a Frente Islamica (Ahrar al-
Sham) e a Brigada do Isla (Jaysh al-Islam). Estes dois Ultimos sédo apoiados pelas
grandes poténcias ocidentais. O conflito trouxe milhares de mortos e milhdes de
refugiados que tiveram o continente europeu como principal destino.

Em 2015, a foto do menino Alan Kurdi, de apenas trés anos, morto em uma
praia do Mar Mediterraneo, apds o naufragio de uma embarcacdo de refugiados
sirios, repercutiu em ambito global, tanto em veiculos da grande midia quanto nas

redes sociais. A principio, essa imagem contribuiu para sensibilizar pessoas de todo
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0 planeta sobre a causa dos imigrantes sirios®4.

Apenas 1,6% dos participantes ndo respondeu a esta questdo, o que
demonstra o grande impacto da foto do garoto Alan. Ao decodificarem a imagem,
51% dos alunos identificaram o contexto ao qual ela esta inserida.

Guerra na Siria, onde o0s outros paises presenciam e pouco fazem,
visando sempre seus proprios interesses.

A ideia das pessoas tentando fugir dos seus paises de origem por
conta dos conflitos existentes, mostrando como as pessoas nao tém
compaixado com os imigrantes que precisam de ajuda.

A guerra na Siria € uma barbaridade gque esta devastando cidades
como Aleppo e traz uma grande tristeza e sensacdo de injustica,
engquanto pessoas que ndo tem nada a ver com a guerra estdo
morrendo.

Resultado de uma politica dos EUA, que armou terroristas e gerou
toda a guerra que desencadeou o fenémeno da imigracdo. Tudo
aliado a superestimacao midiatica.

Crueldade da crise migratoria e uma guerra na Siria desenfreada
sustentada por paises ricos visando seus interesses.

Nessas respostas 0s alunos percebem a importancia da midia para o
andamento das relacdes geopoliticas globais e que as intervencdes das poténcias
ocidentais contribuem para gerar instabilidade em nacdes do Oriente Médio.

Alguns discentes mencionaram que a imagem apresenta uma crianga vitima
de atentado terrorista, alagamento ou abandonada pelos pais. As ideias e palavras
gue mais vieram a mente dos alunos que participaram desta pesquisa ao entrarem
em contato com a imagem do menino Alan foram tristeza, desespero, revolta,
sofrimento, tragédia, injustica e descaso. Nao houve reacao positiva.

Os dados apurados nesta questdo demonstraram gque, embora 0s noticiarios
internacionais tenham menor apelo junto a audiéncia, em determinadas ocasides,
surgem noticias que, devido ao potencial emotivo das imagens, causam fortes
reacoes e prendem a atencdo do grande publico. Além do mais, os leitores tém, a

partir das imagens, uma ideia melhor sobre um acontecimento geopolitico do que

% Do mesmo modo, noticias sobre atentados terroristas praticados por organizacfes islamicas
tendem a fortalecer grupos e organizacdes partidarias anti-imigracao. Politicos ligados a extrema-
direita — como Marine Le Pen, Norbert Hofer e Viktor Orban — alcancaram consideraveis indices de
popularidade devido a suas posturas contrarias a entrada de refugiados do Oriente Médio e Norte da
Africa no continente europeu.
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poderiam ter se ele fosse noticiado apenas com palavras impressas.

ApoOs a atividade de decodificacdo de imagens, muitos alunos afirmaram que
a foto do menino Alan era a Unica informagdo que possuiam sobre a Guerra Civil
Siria.

Na época em que realizamos esta pesquisa ndo identificamos uma
bibliografia especializada que abordasse a chegada de refugiados sirios ao
continente europeu, pois se tratava de um fluxo migratério recente, ainda em
andamento. Portanto, ndo havia o distanciamento temporal suficiente para analises
mais aprofundadas. As informacdes disponiveis estavam presentes nos noticiarios
da grande midia ou em textos e videos compartilhados na Internet.

Este exemplo demonstra a importancia da midia para o processo de ensino-
aprendizagem em Geografia na educacédo béasica e a necessidade de “o professor
lancar um olhar reflexivo sobre as producfes da midia, questionar o seu alcance,
analisar as suas possibilidades e limitacdes de nos fazer compreender este nosso
mundo tdo complexo” (INDURSKY, 2000, p. 130, apud. GUIMARAES, 2006, p. 12).

4.2.1.2 Muculmanos

Figura 2: Mugulmanos em trajes tipicos

Fonte: ISCA (International Science and Commonsense Association) (Afeganistéo, s/d).

Esta imagem apresenta mucgulmanos com turbantes, indumentaria utilizada

para protecdo contra tempestades de areia, intempéries comuns em regides
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deseérticas do Oriente Médio.

Nossa principal intencdo ao elaborar esta questao foi analisar em que medida
os esteredtipos difundidos pela grande midia sobre o mundo mucgulmano sao
compartilhados por alunos do 3° Ano do Ensino Médio.

Somente 3,3% dos alunos ndo esbocaram alguma reacéo frente a imagem. A
maioria dos discentes (64,6%) demonstrou reacdes negativas em relacéo a imagem,
sendo a palavra “terrorista” a mais citada. Entre estes alunos, aqueles que nao

mencionaram diretamente o lexema “terrorista” cunharam frases como:

Pessoas que levam a religido ao extremo, fazendo com que a
sociedade néo evolua.

Ideias de grupos extremistas.
Preconceito intolerancia e terror.
Falta de amor e companheirismo ao préximo.

Pessoas de um grupo extremista, por exemplo, as vestimentas do
Estado Islamico, que é o que mais cresce no mundo.

S&o pessoas suicidas que acham que estao fazendo o bem matando

pessoas inocentes.

31,1% dos estudantes se limitaram a descrever a imagem:

Adaptacdo ao ambiente, para ndo perder liquido em um deserto, de
algum povo arabe.

Os costumes, habitos e modos passados por uma determinada
cultura.

Apenas pessoas comuns, usando uma caracterizagdo especifica de
uma cultura de uma determinada regido, sem preconceitos.

Nada. Homens cobertos com panos, ndao é possivel tirar nenhuma
outra conclusdo além disso. Talvez uma alusdo a homens que vivem
no oriente médio, pela roupa e fundo da imagem; pressupde-se que
sejam muculmanos.

1% dos participantes decodificou positivamente:

Uns caras felizes.
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Religido com belos principios.

Mostra um olhar de esperanca em uma vida melhor.

Diante das respostas concedidas pela maioria dos alunos, foi possivel
perceber a grande influéncia das representacbes mididticas na formacdo dos
imaginérios geopoliticos dos discentes sobre 0 mundo mugulmano. A imagem a ser
decodificada apresentou individuos que ndo estdo envolvidos com grupos
fundamentalistas. Todavia, o fato de eles utilizarem trajes que encobrem a maior
parte do rosto foi o suficiente para grande parcela dos alunos concebé-los como
terroristas.

4.2.1.3 Foice e o martelo

Figura 3: Foice e o martelo, simbolos que representam a classe trabalhadora

Fonte: Internet.

Conhecido simbolo comunista, a foice e o martelo representam a classe
trabalhadora: o trabalho agricola e o trabalho industrial, respectivamente. Originaria
na antiga Unido Soviética, essa imagem seminal remete a um periodo do
desenvolvimento da humanidade em que o trabalhador ainda ndo estava apartado
dos seus instrumentos de trabalho. A foice e o martelo, por exemplo, podem ser

construidos pelos proprios operarios (TAVARES, 2009). Cruzados ou entrelacados
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sob um fundo vermelho, a foice e 0 martelo também estdo presentes em emblemas
de partidos politicos comunistas em todo o planeta.

60,6% dos alunos se limitam a descrever o conteudo da imagem, sendo
predominantes as palavras comunismo, socialismo, partido, bandeira, Guerra Fria e

esquerda.

Um sistema comunista apenas, ndo vem nenhum tipo de preconceito
a cabeca.

Bandeira do regime comunista com suas ideias e ideologias que
atualmente vem sofrendo grande persegui¢do de algumas pessoas
nas redes sociais.

Revolugdo Russa, movimentos da esquerda, Guerra Fria, populismo
na América Latina.

Chama atencéo o fato de 3,1% dos alunos identificarem o simbolo comunista
com o PT. Em sua associacdo do Partido dos Trabalhadores com o comunismo, um
aluno fez uma analogia entre a foice e a letra “P”, e entre o martelo e a letra “T”.

Ja 15,6% tiveram representacdes negativas, associando a foice e o martelo a

um sistema falho, politicos corruptos, guerras e terrorismo.

Uma utopia falha que levou milhées a morte, aprendemos uma boa
lico com isso, o0 estado ndo deve interferir na vida das pessoas.

O socialismo é um sistema econdmico que visa a igualdade social e
econdmica da populacdo. Porém é apresentado como um sistema
falho, que isola o lugar em que é implantado.

Me sinto influenciado a ter raiva. Acho um sistema completamente
falho e impossivel, e pessoas que acreditam nessa bandeira muito
inocentes.

Ideais socialistas, fonte de poder para lideres totalitarios e de
desigualdade e miséria para a populacao.

As visOes positivas (liberdade, igualdade e direitos trabalhistas)

predominaram em 4,6% das respostas:

Comunismo, luta, resisténcia.

Comunismo, revolugcdo de 1917, igualdade entre todos, poder
popular.
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Comunismo, uma ideia de governo legal, porém sé funcionaria com
todos os paises juntos.

Nessa resposta, 0 aluno traz a concepgdo de que o éxito do comunismo
depende da aplicacdo de seus preceitos em ambito global, o que representaria a
substituicdo do capitalismo como modo de producdo predominante. Marx (1977) e
Marx e Engels (2008) consideram que, ao contrario do capitalismo, o socialismo ndo
pode se desenvolver progressivamente de um pais a outro. S6 pode existir em
escala mundial, ao acionar o conjunto das forcas produtivas e das redes de
circulacéo dos bens criados pelo capitalismo®.

19,2% dos alunos nao responderam, ndo identificaram o simbolo presente na
imagem ou o confundiram com algum simbolo cristdo, terrorista ou nazista. Um
discente interpretou a imagem como o “estopim para a 2° Guerra Mundial™®.

As associacdes entre o simbolo comunista com o PT ou 0 hazismo, presentes
em algumas respostas apresentadas pelos discentes, trazem importantes reflexdes
sobre quais ideias pré-concebidas poderiam estar por tras de tais decodificacdes.

No Estatuto do Partido dos Trabalhadores, a palavra “comunismo” nédo é
mencionada. Entretanto, uma pesquisa organizada por Ortellado e Solano (2016)
com 517 manifestantes presentes em um ato publico contra a corrup¢do estatal
perguntou o nivel de concordancia dos participantes com algumas frases. 64,1% dos
manifestantes concordaram que “O PT quer implantar um regime comunista no
Brasil” e 55,9% concordaram que “O Foro de Sdo Paulo quer implantar uma ditadura
bolivariana no Brasil"?’.

Nas redes sociais, muitos usuarios referem-se ao nazismo como um
movimento politico de extrema-esquerda ou comunista. A presenca da palavra
“socialista” no nome do Partido Nazista (também conhecido por Partido Nacional

Socialista dos Trabalhadores Alemaes) € um dos principais argumentos para tal

% De acordo com Marx, o socialismo corresponde a fase de transigdo entre o capitalismo e o
comunismo. Esta questédo sera melhor abordada em um tépico posterior.
9% O estopim para a 22 Guerra Mundial, isto é, o acontecimento que deu inicio a este conflito armado,
foi a invasédo da Pol6nia pela Alemanha Nazista, em setembro de 1939.
97 “Foro de Sao Paulo” é a denominacao pelo qual ficou conhecida a conferéncia criada em 1990 por
partidos e movimentos sociais de esquerda da América Latina e Caribe, como o PT e o Partido
Comunista Cubano. Seus principais objetivos sdo propor alternativas as politicas neoliberais e
promover a integragdo latino-americana no ambito econdmico, politico e cultural. Ao contrario do que
¢é divulgado por usuarios de redes sociais e alguns 6rgéos da grande imprensa brasileira, o “Foro de
Sao Paulo”, ndo era uma “organizagao secreta” até 1997, ndo ha a participacdo das FARC (Forcas
Armadas Revoluciondrias da Colémbia) como membro efetivo ou tampouco esta conferéncia visa a
implantagdo do comunismo na América Latina.
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afirmacdo.
No entanto, em seu livro Mein Kampf, o proprio Adolf Hitler (1925, p. 88, 193,
225, 350) esclarece:

Nos anos de 1913 e 1914 manifestei a opinido, em varios circulos,
gue, em parte, hoje estdo filiados ao movimento nacional-socialista,
de que o problema futuro da nacdo alema devia ser o aniquilamento
do marxismo. [...] Mais do que qualquer outro grupo, 0s marxistas,
ludibriadores da nacé&o, deveriam odiar um movimento [nazismo] cujo
escopo declarado era conquistar as massas que até entdo tinham
estado a servigo dos partidos marxistas dos judeus internacionais. S
o titulo “Partido dos Trabalhadores Aleméaes” ja era capaz de irrita-
los. [...] A cor vermelha de nossos cartazes foi por nds escolhida,
apos reflexdo exata e profunda, com o fito de excitar a Esquerda, de
revolta-la e induzi-la a freqlientar nossas assembléias; isso tudo nem
gue fosse sO para nos permitir entrar em contato e falar com essa
gente. [...] A Alemanha é hoje o préximo grande objetivo do
bolchevismo. E necesséria toda a forca de uma idéia nova, com o
carater de uma emissao, para mais uma vez fazer ressurgir 0 Nn0sso
povo, livra-lo da fascinagéo dessa serpente internacional.

Para Hitler, o termo “socialista” era uma palavra de origem alema3,
correspondente a um modelo ideal de terras semicoletivas e semiprivadas que
existia entre 0s antigos povos germanicos do 1° Reich, e Karl Marx, um judeu, havia
usurpado essa palavra para sua teoria subversiva, 0 comunismo.

N&o obstante, muitos jornalistas da grande midia brasileira também
contribuem para associagdes entre PT, nazismo e comunismo. Em sua conta no
Twitter, a apresentadora do telejornal SBT Brasil, Rachel Sheherazade, afirmou que
“Hitler fundou o PT da Alemanha”. Segundo Felipe Moura Brasil, em artigo publicado
no site da revista Veja, “o PT salvou da extingdo o movimento comunista latino-

americano por meio da fundacgdo do Foro de Sao Paulo™®.

98 Disponivel em: <http://veja.abril.com.br/blog/felipe-moura-brasil/conheca-o-foro-de-sao-paulo-o-
maior-inimigo-do-brasil/>. Acesso em: 9 ago. 2017.
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4.2.1.4 Torres Gémeas

Figura 4: Torres Gémeas do World Trade Center em chamas durante o atentado de 11 de
setembro de 2001

Fonte: Sean Adair/Reuters (Estados Unidos, 2001).

O atentado de 11 de setembro foi “transmitido ao vivo” para quase todo o
planeta. Assim, pela primeira vez na histéria, um acontecimento passou a fazer parte
simultaneamente da memoéria de bilhdes de seres humanos. O ataque organizado
pela Al Qaeda contra os Estados Unidos foi a “primeira experiéncia geopolitica
globalmente compartilhada”.

A imagem acima retrata o ataque do segundo avido as Torres Gémeas do
World Trade Center. Como ja mencionamos, este complexo empresarial, localizado
na ilha de Manhattan, em Nova York, simbolizava a pujanca dos Estados Unidos
enquanto Unica superpoténcia global. Os mentores do atentado provavelmente
levaram esta questdo em conta, como também deveriam ter em mente o grande
impacto midiatico que representaria a destruicdo das Torres GEmeas. Nas palavras
de Baudrillard (2003, p.14):

z

O desabamento das torres € o acontecimento simbodlico maior.
Imaginem se nao tivessem desabado, ou que apenas uma delas
desabasse, o efeito ndo seria de modo algum o mesmo. A prova
gritante da fragilidade da poténcia mundial ndo teria sido a mesma.
As torres, que eram o emblema dessa poténcia, ainda a encarnam
nesse fim dramatico, que lembra um suicidio.
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O atentado de 11 de setembro também representa uma tendéncia registrada
no contexto geopolitico pos-Guera Fria: a diminuicdo significativa do nimero de
guerras entre Estados-Nacionais e, por outro lado, o aumento de conflitos entre
organizagOes ndo-estatais e Estados-Nacionais.

No entanto, a grande maioria dos alunos que participaram desta pesquisa
percebe as relacdes internacionais somente a partir da atuacdo estatal®®. Desse
modo, alguns discentes identificaram os ataques as Torres Gémeas do World Trade
Center como uma agressao organizada por algum pais muculmano aos Estados

Unidos, conforme demonstram os exemplos a seguir:

A imagem dos conflitos entre os paises.

Paises mucgulmanos indo contra a soberania que os Estados Unidos
impunham sobre o Oriente Médio.

Apenas um estudante identificou a importancia simbdlica das Torres Gémeas:

Ataques as duas torres que ja foram simbolo do capitalismo/ocidente.

Na época do atentado os alunos que participaram desta pesquisa eram
recém-nascidos. Contudo, fatos histéricos como o 11 de setembro sé&o
frequentemente relembrados na midia. Nesse sentido, um aluno afirmou: “As torres
gémeas, eu conheco toda a histéria, mas néo vivenciei nada disso”.

2,3% dos participantes ndo responderam a esta questdo. 84,6% dos
estudantes relacionaram corretamente a imagem a ser decodificada com o atentado

realizado pela rede Al Qaeda.

Destruicdo das torres mais importantes do Estados Unidos.

Atentado as torres gémeas em 11 de setembro, me remete ao
terrorismo e aos atentados atuais, como na Franca.

11 de setembro, o maior atentado terrorista ja feito na historia, com a
destruicdo das torres gémeas.

99 Esta questdo sera melhor abordada no topico em que analisamos as imagens acusticas dos
discentes sobre o lexema “geopolitica”.
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Conforme apontado no segundo capitulo, na edicdo de 11 de setembro de
2001 do Jornal Nacional o ataque promovido pela Al Qaeda contra os Estados
Unidos foi qualificado como “o maior atentado terrorista de todos os tempos”.

Um aluno associou a imagem do 11 de setembro com o “atentado da imagem
numero 2” (que apresentava mugulmanos com turbantes para se protegerem das
tempestades de areia). Outro estudante lembrou que, na manha de 11 de setembro
de 2001, o programa “TV Globinho” foi interrompido pela vinheta do plantdo do
jornalismo da Rede Globo!®.

Alguns discentes mencionaram a hipotese de o atentado de 11 de setembro

ser uma “operagao de bandeira falsa” (False Flag Attacks):

Manipulacéo dos E.U.A para invadirem paises de origem islamica na
busca de petréleo.

O desabamento das torres gémeas, dito até entdo feito por terroristas
a mando do Bin Laden. Mas hé& teorias que dizem que as torres
explodiram antes do contato dos avibes, por explosivos implantados
no local.

Conspiragdo de um ataque terrorista forjado pelos préprios EUA para
legitimar a invaséo a paises do Oriente Médio e hostilidade para/com
o eixo do mal. Tal argumento é reforgado com relatos de reunifes de
George Bush com grandes investidores de petroliferas antes da
invasdo ao Afeganistéo.

Acontecimentos como o0 11 de setembro e os fluxos migratérios de refugiados
sirios ao continente europeu (retratado na primeira imagem), devido a visibilidade
midiatica, costumam despertar a curiosidade dos alunos que, avidos pela
necessidade de melhor compreender estes fatos, buscam em telejornais, revistas,
sites e nas aulas de Geografia novas informacdes (LEAO e CARVALHO LEAO,
2008, p. 67). Nesse sentido, o professor pode aproveitar esse interesse para
introduzir questdes geopoliticas em sala de aula. No entanto, como ja apontamos, €
preciso superar as analises superficiais presentes nos noticiarios internacionais.

Apesar de o atentado de 11 de setembro ter ocorrido dezesseis anos antes da
realizacdo desta pesquisa e a foto de Alan Kurdi morto em uma praia do Mar
Mediterraneo ha apenas dois anos, o percentual de alunos que identificaram o

contexto geopolitico da imagem do garoto sirio foi menor do que o percentual de

100 Esta resposta demonstra a importancia da televisédo, sobretudo a Rede Globo, na formagéo de
imagindrios geopoliticos.
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estudantes que identificaram o ataque as torres gémeas. A visibilidade midiatica
pode ser um fator que explique esses numeros. Enquanto o atentado de 11 de
setembro é frequentemente lembrado nos principais 6rgdos de comunicacdo, a
presenca dos fluxos migratorios de refugiados sirios para a Europa nos noticiarios

internacionais limitou-se a alguns dias.

4.2.1.5 Urso Polar

Figura 5: Urso Polar devorando uma foca

Fonte: P&l Hermansen (Noruega, 2005).

Esta imagem retrata o degelo que ocorre durante o breve verdo da regiao
artica. A partir das respostas apresentadas, constatamos que os discentes sao
influenciados pelas visbes midiaticas sobre questfes climaticas. 67% dos alunos
interpretaram que a imagem representa um processo ocasionado pela agéo
humana, sobretudo o aguecimento global*t.

101A expressdo “aquecimento global” se refere ao aumento das temperaturas médias do planeta,
supostamente provocado por determinadas acfes humanas, como a emissdo de gases que
potencializam o Efeito Estufa. Ndo ha consenso entre a comunidade cientifica sobre a existéncia
deste processo. Entre diversos climatologos, ha divergéncias quanto a capacidade humana em
intervir no clima do Planeta; quando muito, aceitam que essa intervencdo é de carater local. J& para
outros estudiosos, a acdo humana tem acentuado as mudancas climaticas globais. Todavia, a partir
de noticias pré-estabelecidas ou calendarizadas, a midia apresenta o aquecimento global como uma
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Aumento do aquecimento global, quem sofre diretamente com isso
s&o os animais desse habitat.

O sofrimento dos animais com a acdo humana sobre a nhatureza,
afetando o clima com o aquecimento global e, consequentemente,
derretendo as geleiras.

A poluicdo do meio ambiente praticada pelo homem, no qual esta
refletindo na sobrevivéncia de outros animais, ou seja, um problema
de aguecimento global na terra.

Aquecimento global situado na Antartica, um dos paises mais frios,
virando uma imagem de derretimento ou mudanga de clima.

Constatamos que, em algumas respostas, os alunos se referiam a continentes
(Antartida) ou religides (islamismo) como se fossem paises, o que demonstra
deficiéncias de conhecimentos geograficos basicos. Além do mais, ndo ha ursos
polares na Antartida, pois se trata de uma espécie endémica da regiao artica.

Por outro lado, 20,3% dos alunos conceberam o degelo presente na imagem

como um fendmeno natural:

Descongelamento de calotas polares.

O gelo que derreteu e um urso em cima de uma pedra de gelo.
Caracteristica de calotas, método de vida, sobrevivéncia.

Nada. A imagem ndo nos diz nada. Talvez uma pequena

pressuposicdo sobre como essa agua no estado liquido formou-se;
porém, sem conclusfes pressupostas.

3,3% dos estudantes néo responderam a esta questdo. 9,4% nao fizeram

associacdes entre a imagem e questdes climaticas:

Fome do urso.

Um urso polar sobrevivendo em seu ambiente.
Coca-Cola no natal.

Natureza e seu modo de sobrevivéncia.

Ciclo da vida, muitas das vezes néo é justo.

verdade incontestavel, sem sequer mencionar a falta de consenso entre os cientistas em relacdo a
essa problematica (ZANGALLI JUNIOR, 2013; DEL GAUDIO et al. 2017).
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Assim como em questdes anteriores, os dados apurados nessa decodificacdo
de imagem nos demonstram como ideias pré-concebidas sdo acionadas pelo
receptor para ir além daquilo que a foto apresenta (nesse caso, a concepcao de que
determinadas atividades antropicas seriam responsaveis pelo aumento das
temperaturas do planeta).

Nesse sentido, podemos afirmar que uma imagem ndo constitui produto
exclusivo das estruturas visuais, com as quais se tem contato direto, pois sua
interpretacdo vai depender dos mecanismos cognitivos que um individuo possui para
filtrar a realidade.

Estes filtros estdo relacionados, em grande medida, as representacoes
sociais predominantes em um dado contexto, pois 0 “que vemos € constantemente
modificado por nosso conhecimento, NOSSOS anseios, NOSsSOS desejos, nossas
emocodes, pela cultura, pelas teorias cientificas mais recentes” (SACKS, 2001).

Para Guimaraes e Diniz (2016, p. 168), imagens ndo sdo meras imagens,
sem objetivo aparente. Pelo contrario, elas produzem sentidos, convocam-nos a
compartilhar e acreditar em determinadas ideias. Por isso, € importante que o
professor reflita sobre os aparatos mididticos e 0s processos tecnoldgicos
produtores e propagadores de imagens e se indague sobre como o aluno direciona o
seu olhar para todo esse arsenal convidativo posto pela linguagem audiovisual,

especialmente a proveniente da midia.

4.2.2 Questionario escrito para alunos

O questionario aplicado para alunos do 3° ano do Ensino Médio apresentou
trés perguntas objetivas ou “fechadas” — nas quais ja estavam disponiveis opcdes
de resposta e o participante poderia escolher uma alternativa — e quatro perguntas
subjetivas ou “abertas” — em que o participante poderia expressar livremente suas
concepcOes sobre as tematicas propostas.

Os dados levantados nas perguntas objetivas foram tabulados, ordenados e
contabilizados estatisticamente em graficos. Nas questdes que permitiam mais de
uma resposta por parte do participante, ou seja, em que ele poderia optar por
responder uma ou mais alternativas, os resultados foram tabulados e organizados

em graficos, de acordo com a frequéncia em que foram citados. Para analisar os

185



dados obtidos nas perguntas abertas criamos “padrbes de respostas” a partir das
informacdes obtidas no questionario.

Assim como no procedimento adotado na atividade de decodificacdo de
imagens, antes de aplicarmos 0s questionérios nas escolas, informamos aos alunos
gue se tratava de uma pesquisa realizada no curso de mestrado em Geografia pela
Universidade Federal de S&do Jodo del-Rei. Explicamos que ndo era uma atividade
avaliativa. Também frisamos que, se houvesse alguma questdo que eles ndo
soubessem ou ndo desejassem responder, poderiam “deixar em branco”. Feitas as
devidas ressalvas, distribuimos o0 questionario e solicitamos aos discentes que o
mesmo nao deveria ser identificado. A partir de entdo, nossa presenca em sala de
aula se limitou a solucionar algumas duvidas dos alunos em relacdo ao contetdo
das perguntas.

Encerrada a aplicacdo de questionarios (que teve duracdo média de 50
minutos) agradecemos aos participantes, tecemos alguns comentarios sobre a
pesquisa (objetivos, hipoteses e metodologia) e disponibilizamos nosso endereco
eletrbnico para os alunos que porventura desejassem entrar em contato conosco
para obter maiores informacdes sobre 0 nosso trabalho académico.

No questionario escrito para alunos, respondido por trezentos estudantes??

do 3° Ano do Ensino Médio, foram apresentadas as seguintes questdes:

1. a. Vocé tem interesse por noticias sobre outros paises, povos, continentes ou
regides do planeta?

b. Em caso de resposta afirmativa, qual meio de comunicacdo vocé mais
utiliza para obter essas informacdes?

2. Quais imagens vém a sua mente (ou também ideias, sentimentos ou outras
palavras) quando vocé ouve ou |é a palavra: a. democracia, b. terrorismo, c.
ditadura, d. capitalismo, e. comunismo, f. muculmano, g. islamismo, h.
geopolitica, i. Estados Unidos, j. Venezuela.

3. Quais sédo as suas principais dificuldades para compreender as aulas de
Geografia que abordam a geopolitica e os conflitos armados no mundo?

4. Vocé utiliza as redes sociais para se informar sobre o0s principais
acontecimentos do Brasil e do mundo?
( )Sim ( )Nao

102 218 alunos responderam ao questionario na propria escola onde estudam e 82 realizaram esta
atividade via Internet.
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5. Costuma verificar se essas informacdes das redes sociais sédo verdadeiras?
( )Sim ( )Nao

6. Em caso de resposta afirmativa, como vocé procede para averiguar sobre a
autenticidade de uma informacéo compartilhada nas redes sociais?

7. Responda:
( )Sim ( ) Nao ( ) Nao seiresponder

a. A principal causa dos confrontos entre judeus e palestinos é religiosa?

b. A Amaz6nia € a maior floresta do mundo?
c. O efeito estufa ameaca a vida no planeta?
d. Todo mugulmano é érabe?

e. A Amazobnia € o pulmédo do mundo?

4.2.2.1 Vocé tem interesse por noticias sobre outros paises, povos,

continentes ou regifes do planeta?

Gréfico 13 - Respostas dos discentes a letra "a" da primeira pergunta do questionario
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Fonte: elaborado pelo autor, a partir de dados obtidos por aplicacdo de questionério para alunos do
3° Ano do Ensino Médio.

O grande interesse demonstrado pelos alunos sobre noticias relacionadas a
outros paises, povos, continentes ou regides do planeta pode significar um
importante fator motivacional para que o0s professores trabalhem questbes
geopoliticas. Concordamos com Araujo (2010, p. 286) que abordar a geopolitica em

sala de aula representa uma maneira de explorar ao maximo o conhecimento prévio
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e a curiosidade do aluno na busca de aprendizagem mais significativa, bem como
inspirar a valorizacdo do ensino de Geografia na escola e a propria visdo sobre a
disciplina na comunidade escolar e na sociedade como um todo.

Em um mundo cada vez mais interligado, ndo somente sob o0s aspectos
econdbmico e cultural, mas também politicamente, para melhor entendermos o0s
principais desdobramentos do cenario politico em um pais periférico como o Brasil, &
fundamental relaciona-los ao andamento das rela¢des geopoliticas globais.

Por outro lado, percebemos, na avaliacdo das respostas, que os alunos que
demonstraram pouco ou nenhum interesse pelos noticiarios internacionais também
nao reproduziram os esteredtipos difundidos pela midia sobre determinados povos,
sistemas econdmicos e religides, sendo, portanto, indiferentes a questdes

geopoliticas.

4.2.2.1.1 Em caso de resposta afirmativa, qual meio de comunicacéo vocé mais

utiliza para obter essas informagdes?

Gréfico 14 - Respostas dos discentes a letra "b" da primeira pergunta do questionario
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Fonte: elaborado pelo autor, a partir de dados obtidos por aplicacéo de questionario para
alunos do 3° Ano do Ensino Médio.

O fato de a maioria dos docentes e discentes recorrer a Internet como fonte
privilegiada de informag&o sobre os principais acontecimentos geopoliticos fornece
um dado importante sobre a perda de influéncia junto ao publico dos tradicionais
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orgaos de imprensa, como as grandes emissoras de televisdo, as estacdes
comerciais de radio e os jornais e revistas de circulacdo nacional. Esta constatacéo
também reforca a necessidade de professores e alunos refletirem em sala de aula
sobre a credibilidade, veracidade e embasamento tedrico de textos e imagens

disponiveis na rede mundial de computadores.

4.2.2.2 Imagens acusticas

Indmeras pesquisas, nos mais variados campos do conhecimento,
demonstram que os diferentes significados assumidos por determinadas palavras
em contextos especificos exercem grande influéncia na percepgéo, na memadria e no
comportamento social.

Bakthin (1997) adverte que a palavra é o signo ideoldgico por exceléncia,
pois, como produto da interacdo social, ela se caracteriza pela plurivaléncia. Por
isso, é o lugar privilegiado para a manutencgéo da ideologia, retratando as diferentes
maneiras de significar a realidade, de acordo com 0s pontos de vista daqueles que a
empregam.

Wainberg (2005, p. 99) sugere que ha uma nitida correlacdo entre as
variacfes linguisticas das emissoras e as impressfes mentais decorrentes nos
receptores, ou seja, a palavra produz efeito persuasivo ao alterar julgamentos, ou

ainda ao influenciar o nivel de compreensao e meméria do receptor sobre os fatos.

E através das palavras que os jornalistas produzem efeitos e
exercem uma violéncia simbdlica. Portanto, é controlando o uso das
palavras que eles podem limitar os efeitos da violéncia simbdlica que
podem exercer nolens volens. A violéncia simbdlica é uma violéncia
gue se perpetua na e pela ignorancia, que se exerce de uma maneira
tanto mais cruel quando aquele que a exerce ndo sabe que exerce e
guando aquele que a sofre ndo sabe que a sofre (BOURDIEU, 1992
apud RAMONET, p. 57-58, 2007).

Recorrendo ao pensamento de Moscovici (2012), as representacdes sociais
possuem duas faces, que sao interdependentes, assim como duas faces de uma
folha de papel: a face icOnica e a face simbdlica. Assim, a representacdo é a soma
da imagem com a significagdo. Dito de outra maneira, a representacéo iguala toda a
imagem a uma ideia e, do mesmo modo, toda ideia a uma imagem.

Quando um individuo ouve ou lé uma palavra qualquer, isto pode ativar em
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sua mente uma rede de outras palavras, conceitos, modelos, imagens, sensacdes
proprioceptivas, lembrancas, repulsas, medos, afetos, etc.

Para este trabalho, perguntamos aos alunos quais imagens vém a sua mente
(ou também ideias, sensagbes ou palavras) quando ouvem ou leem uma
determinada palavra utilizada nos noticiarios internacionais. Selecionamos dez
lexemas: democracia, terrorismo, ditadura, capitalismo, comunismo, muculmano,

islamismo, geopolitica, Estados Unidos e Venezuela.

4.2.2.2.1 Democracia

A palavra “democracia” surgiu na Grécia Antiga. Etimologicamente seu
significado é “governo do povo”. No entanto, a propria democracia grega era
incompleta, pois mulheres, escravos e estrangeiros eram excluidos da participacao
politica. A partir do século XVIII, com as chamadas revolu¢cbes burguesas,
democracia passa a ser sinbnimo de Republica, quando os cidaddos passam a
escolher seus governantes através do voto.

A utilizacdo do termo “democracia” na grande midia é seletiva. Varia de
acordo com a posicdo ocupada por um Estado-Nacional no xadrez geopolitico
global. O fato de um determinado pais ser aliado ou ndo das grandes poténcias
mundiais, sobretudo dos Estados Unidos, define, em dultima instancia, sua
representacdo midiatica como nacdo democratica. Apesar de suas acdes autoritarias
contra o povo palestino, Israel é considerada “a unica democracia do Oriente Médio”.

Os noticiarios sobre a geopolitica sul-americana também exemplificam a
flexibilidade assumida pelo conceito de democracia. Governos politicamente a
esquerda, inclusive os que chegaram ao poder através de elei¢cdes diretas, sédo
considerados antidemocraticos. Em contrapartida, governos instituidos apés golpes
de Estado, mas alinhados aos interesses estadunidenses, sao qualificados como
democréaticos.

14% dos alunos nao responderam a esta questao, um percentual considerado
alto, levando-se em conta que a palavra “democracia” é utilizada em variados
contextos e espacgos sociais.

Foi possivel identificar entre os participantes desta pesquisa trés posturas
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basicas frente ao termo “democracia”. A primeira concepc¢ao, predominante em 31%

das respostas, limita a democracia ao processo eleitoral:

A maioria escolhendo uma mesma opc¢ao.

A liberdade e responsabilidade de poder escolher o meu
representante.

Pessoas votando.

Embora a realizacdo de elei¢cdes livres seja condicdo sine qua non para a
existéncia de um sistema democratico, € importante que os alunos percebam a
democracia como uma préatica que esta além de escolher 0s seus representantes
nos poderes Executivo e Legislativo. Nesse sentido, o MEC, em suas “Orientacbes
Curriculares para o Ensino Médio”, relacionadas as Ciéncias Humanas, propde que
o professor elabore e conduza atividades didaticas que promovam valores e atitudes
condizentes com o exercicio da cidadania plena e da democracia (MINISTERIO DA
EDUCACAO, p. 83, 2006). No entanto, projetos como o ja citado “Escola Sem
Partido”, ao impedirem discussdes politicas em instituicbes escolares e cercearem a
liberdade de expressao de docentes e discentes, transformam a prépria sala de aula
em um ambiente antidemocratico.

A segunda postura, apresentada por 27% dos alunos, enfatiza direitos

democraticos como greves e manifestacdes.

Elei¢cbes, direitos, conquistas.

Democracia o direito de escolher onde todos podemos ir e vir e
podemos expressar nossa indignagéo.

Manifestacdes e greves.

E importante ressaltar que as coberturas midiaticas sobre movimentos
grevistas variam de acordo com o0s interesses politicos e econémicos dos érgdos de
comunicacdo. Em abril de 2017, ao noticiar a Greve Geral convocada contra a
reforma previdenciaria proposta pelo governo de Michel Temer, a grande midia
omitiu as causas das mobilizacbes e ressaltou o0s transtornos gerados pelo
movimento grevista (depredacdes, transito cadtico e atrasos em transportes

coletivos).
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Trés meses depois, a oposi¢cado venezuelana também convocou uma Greve
Geral, contra a proposta de Nicolas Maduro em convocar uma nova Assembleia
Constituinte. Neste caso, os principais grupos de comunicacéo destacaram somente
a violéncia utilizada pela policia venezuelana para reprimir os manifestantes. J4 o
levante popular contrario a reforma previdenciaria argentina, ocorrido em dezembro
do mesmo ano, foi pouco mencionado na grande imprensa brasileiral®,

A terceira postura, identificada nas respostas de 14,6% dos alunos, apresenta
vis@es criticas que apontam falhas dos preceitos democraticos no Brasil:

Golpe, a democracia ndo esta sendo exercida.

Ao ouvir o termo “democracia”, penso em um sistema politico falho,
incapaz de verdadeiramente englobar os cidaddos de maneira
igualitaria.

Democracia direta pura como tal, ndo existe em nenhum pais
moderno. Para alguns analistas existe atualmente apenas para
decisfes estritamente locais ou paroquiais, em alguns cantdes.

Uma ideia de “governo para todos”, “livre vontade do povo”, porém
isso me traz um sentimento de infelicidade ao perceber que nossa
atual “democracia” na verdade ndo é o governo do povo e para o
povo, ndo passa de nada mais nada menos do que a representacao
dos interesses individuais de governantes irresponsaveis e corruptos.

Ja 2,9% dos participantes enfatizaram questdes historicas que envolvem o

conceito de democracia:

Atenas e a criacdo da democracia
Grécia, EUA, filosofia, liberdade, iluminismo.

Democracia me remeta a Grécia Antiga e a ideia relacionada a
Revolugéo Francesa.

Penso no quadro em que a mulher levanta a bandeira da Franca,
representando a Revolugédo Francesal®.

103 Os noticiarios da imprensa brasileira utilizaram praticamente as mesmas palavras para noticiar as
mobilizagcbes populares na Argentina: “Greve contra reforma da Previdéncia na Argentina afeta voos
no Brasil” (G1), “Greve contra reforma da Previdéncia na Argentina afeta voos do Brasil” (Jornal do
Brasil), “Companhias cancelam voos para Argentina devido a greve geral no pais” (Folha de S&o
Paulo), “Greve na Argentina afeta voos de aéreas brasileiras” (Valor Econémico).

104 O aluno provavelmente se referiu a pintura “Liberdade Guiando o Povo”, de Eugéne Delacroix.
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Esta pesquisa foi realizada em um periodo de grande instabilidade politica. O
tema “corrupcao” esteve bastante presente nos noticiarios da imprensa brasileira,
através de sistematicas coberturas que abordavam investigacdes de 6rgaos federais
sobre possiveis esquemas de corrup¢do que envolviam membros de varios partidos
politicos. No entanto, a grande midia manipulava de modo seletivo os casos de
corrupcéo, com o objetivo a deslegitimar certas legendas partidarias e resguardar
outras.

Em conversacdes informais, percebemos que um numero consideravel de
discentes repudia a esfera politica brasileira. Em certa medida, podemos afirmar que
a midia, ao desqualificar insistentemente a politica partidaria, através de matérias
que praticamente generalizam todos os individuos que se dedicam a esta atividade
como corruptos, contribui para que grande parcela do publico tenha aversdo a
politica. Também chamou a atencdo o fato de nenhum aluno ter mencionado a
liberdade de imprensa, tema bastante defendido pelo préprio discurso jornalistico
como fator importante para o andamento de um Estado democrético.

Por outro lado, consideramos que democratizar os meios de comunicacao de
massa (para que o grande publico tenha acesso a diversidade de pensamentos
presentes na sociedade), promover um melhor sistema educacional e reduzir as
desigualdades sociais (0 que torna os eleitores menos vulneraveis aos discursos de
politicos demagogos) sdo questbes tdo importantes para a consolidacdo da
democracia brasileira quanto o direto ao voto.

4.2.2.2.2 Terrorismo

O conceito de terrorismo assume diferentes significados que variam,
geralmente, de acordo com o contexto politico em que é empregado. Para o Centro
Nacional Contra o Terrorismo, 6rgdo do governo estadunidense, trata-se de um “ato
de violéncia premeditado e perpetrado por grupos subnacionais ou agentes
clandestinos contra alvos ndo-combatentes” (ESTADOS UNIDOS, 1999). Todavia,
essa definicdo exclui o terrorismo de Estado, como a tortura praticada pelo préprio
governo de Washington na prisdo de Guantanamo, por exemplo. De acordo com a
ONU (2015), “terrorismo € um método de violéncia empregado por individuos,

grupos ou agentes do Estado em que as vitimas diretas ndo sao os alvos principais”.
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Segundo Ferreira (2007, p. 76), terrorismo é uma categoria politica cuja apropriacao
é feita fundamentalmente para reforcar a fronteira entre o legitimo e o ilegitimo.

O terrorismo contemporaneo tem inicio na primeira metade do século XX, a
partir das agdes armadas de grupos organizados pelo Movimento Sionista (como o
Irgum, Esquadrbes Noturnos Especiais, Stern e Haganah) que promoviam ataques a
populacao arabe e a representantes do Mandato Britanico na Palestina.

Posteriormente, a ONU classificou outros grupos — de diferentes tendéncias
politicas, culturais e religiosas — como organizacdes terroristas. Entretanto,
sobretudo no contexto pds-11 de setembro, devido as proporcdes globais que o
fenbmeno terrorismo adquiriu, a midia internacional passou a enfatizar
sistematicamente a acdo de grupos terroristas islamicos'°®.

As imagens acusticas de 36,7% dos alunos sobre a palavra “terrorismo”
refletem a representacdo deste termo nas coberturas midiaticas, isto €, remetem as
dimensdes espetacularizadas de atentados organizados por grupos como Al Qaeda
e Estados Islamico. Entre as motivacfes para a execucao de um ataque terrorista,
as de cunho religioso foram as Unicas citadas pelos discentes. 18,3% relataram
sentimentos negativos frente a palavra “terrorismo” como medo, tristeza e
sofrimento. 8,3% ndo responderam. 5,3% associaram o terrorismo diretamente ao
islamismo. Nao houve visdes positivas.

Estes dados demonstram que as imagens acusticas dos alunos que
participaram desta pesquisa para a palavra “terrorismo” estdo associadas as agoes
de organizacdes fundamentalistas islamicas. Ao contrario da Al Qaeda e do Estado
Islamico, outros grupos também classificados como “terroristas” (como IRA e ETA,
ou a organizacdo racista estadunidense Ku Klux Klan) ndo foram citados pelos
discentes em suas respostas. Também chama a atencdo o fato de questbes
politicas, nacionalistas ou étnicas ndo serem mencionadas como motivacdes de
atentados terroristas.

Nesse sentido, concordamos com Guimardes e Diniz (2016, p. 191) que a

105 Na primeira metade do século XX, a principal aspiracdo dos povos arabes era a libertagdo do
dominio turco-otamano para, posteriormente, formarem seu préprio Estado-Nacional (Grande Arabia).
No entanto, as divisGes arbitrarias feitas pelas grandes poténcias europeias no Oriente Médio,
através de acordos sigilosos entre Franca e Reino Unido, frustraram tais pretensfes. Diante dessa
realidade, alguns militantes arabes abandonaram o nacionalismo politico e adotaram o
fundamentalismo religioso, tendo como causa primordial impedir a influéncia de valores ocidentais
sobre a religido islamica. Neste contexto conturbado, tem-se a génese dos principais grupos
terroristas do Oriente Médio (PINTO, 2010).
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escola, sobretudo nas aulas de Geografia, pode ser um espaco para que o docente
possa construir com os alunos reflexdes criticas sobre as multiplas faces assumidas
pelo terrorismo, considerando que suas motivacdes, objetivos e manifestagbes sao

muito mais complexas do que 0s noticiarios internacionais apresentam.

4.2.2.2.3 Ditadura

O emprego do termo “ditadura” na grande midia brasileira &€ bastante seletivo.
Nacdes consideradas como “inimigas” do Ocidente (como Siria, Venezuela, Coreia
do Norte, Ird e Cuba) sdo qualificadas como “ditaduras” e seus respectivos
governantes, consequentemente, adjetivados como “ditadores”. Todavia, 0 mesmo
rétulo ndo é aplicado aos aliados das grandes poténcias mundiais.

Em maio de 2017, quando o governo venezuelano convocou elei¢cdes para
uma Assembleia Nacional Constituinte, utilizando mecanismos que estavam
presentes na constituicdo do pais, o presidente Nicolds Maduro foi chamado de
“ditador” pela imprensa brasileira. J& em setembro do mesmo ano, quando a Guarda
Civil da Espanha tentou impedir a realizacdo de um referendo sobre a
independéncia da Catalunha em relacédo ao Estado-Nacional espanhol, os principais
jornais, revistas e emissoras do Brasil ndo qualificaram o governo de Madri como
autoritario ou se referiram ao primeiro-ministro Mariano Rajoy como “ditador”.

Muitos veiculos da imprensa hegemonica ainda apresentam certa resisténcia
em utilizar a palavra “ditadura” para se referir ao Regime Militar que vigorou no Brasil
entre 1964 e 1985. Através de um editorial, a Folha de Séao Paulo, por exemplo, se
referiu a este periodo como “ditabranda”, pois, de acordo com o periodico, o regime
partiu de uma ruptura institucional, mas depois preservou ou instituiu formas
controladas de disputa politica e acesso a Justica'®®.

Neste mesmo editorial, intitulado “Limites a Chavez”, escrito apds a populacao
venezuelana aprovar um referendo que autorizava ocupantes de cargos politicos a
concorrerem por quantas reeleicdes seguidas desejassem, a Folha de Séao Paulo
acusou o ex-presidente Hugo Chavez de manipular as instituicbes do pais,
qualificando-o como caudilho, autoritario e de colocar em pratica uma espécie de

“bonapartismo chavista”.

106 Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz1702200901.htm>. Acesso em 9 ago.
2017.
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Ja Angela Merkel ocupou o cargo de chefe de governo da Alemanha por mais
de uma década, escolhida através do voto popular, assim como Chavez. No entanto,
ela ndo é representada negativamente na imprensa brasileiral®’.

16,9% dos alunos associaram o termo “ditadura” a governos militares:

Brasil, militares abusando de seu poder.
A ditadura civil-militar brasileira e a luta contra a opresséo.
Militar, utopia, tortura, politica, governo.

O militarismo “reinando”, a liberdade de expressdo sendo privada,
pessoas que se julgam “cidaddos de bens” se sentindo bem em um
estado cujo direitos séo violados, e a opresséo afronta, chamada de
honra a pétria.

Outras imagens acusticas e palavras citadas com mais frequéncia foram
‘repressao”, “autoritarismo”, “auséncia de liberdade” e “nazismo”. 2,3% dos
estudantes apresentaram visdes positivas, associando ditadura a “solucdo para o
Brasil”, “justica”, “seguranca”, “evolugao psicoldgica” e “respeito a patria”. 16% dos
alunos néo responderam esta questao.

A instabilidade politica atravessada pelo Brasil a época da realizacdo desta
pesquisa, a qual nos referimos em um topico anterior, foi acompanhada de uma
crescente radicalizacdo ideologica. Durante a aplicagdo dos questionarios,
percebemos que alguns alunos reproduziam discursos negativos propagados por
alguns articulistas da grande midia brasileira sobre conhecidos nomes do cenario
politico nacional. Outros discentes defendiam a intervencéo militar, com a instalacéo
de um regime autoritario, como Unica maneira de superar os principais problemas
brasileiros.

Ja alguns estudantes demonstraram dificuldades em distinguir governos
ideologicamente a esquerda de governos ideologicamente a direita. ApGs a
aplicacdo do questionario, uma aluna fez a seguinte pergunta: "Se tiver outra
intervencao militar no Brasil, igual a Ditadura Militar que ja teve, vamos ficar igual a
Cuba®?

Em conversa reservada, outra estudante afirmou que a Ditadura Militar que

107 N&ao pretendemos com essas observacdes defender Hugo Chavez e os governos sirio, norte-
coreano e cubano ou tampouco criticar Angela Merkel, mas demonstrar a parcialidade dos noticiarios
internacionais.
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vigorou no Brasil entre 1964 e 1985 foi um regime ideologicamente a esquerda. Para
esta discente, toda nacdo onde ndo ha direitos democraticos como eleicbes para
presidente e liberdade de expressdo pode ser considerada politicamente de
esquerda.

Este tipo de concepcdo equivocada sobre tematicas politicas ndo é
reverberada pela grande midia, mas esta bastante presente na Internet. No site do
Instituto Liberal — organizagdo sem fins lucrativos que defende pautas como livre
iniciativa, propriedade privada e responsabilidade individual — varios artigos
enfatizam que a Ditadura Militar foi um regime ideologicamente a esquerdal®®. O
intervencionismo estatal na economia € o principal argumento para tal proposicao.
No entanto, o alinhamento incondicional dos governos militares ao bloco capitalismo
durante a Guerra Fria, o incentivo a instalacdo de empresas transnacionais e a
perseguicdo a individuos e organizacdes sociais consideradas esquerdistas séo
fatores que contradizem qualquer argumento que relacione a Ditadura Militar a

esquerda politica.

4.2.2.2.4 Capitalismo

O capitalismo € o sistema politico/econémico predominante no planeta. Mais
do que um modo de producdo, o capitalismo consiste também em um modelo
civilizacional, em que praticamente todas as esferas da vida sédo passiveis de serem
mercantilizadas, isto é, podem se transformar em mercadorias que geram lucro.
Marx (2008) apontava que no capitalismo os bens materiais, ao serem fetichizados,
ocultam o trabalho social utilizado em sua produgé&o e passam a assumir qualidades
que vao além da mera materialidade. As coisas sdo personificadas e as pessoas sao
coisificadas. Em outros termos, um automovel de luxo, uma mansao em um bairro
nobre ou ostentar objetos de determinadas marcas famosas sao alguns dos fatores
gue conferem maior valorizacao e visibilidade social a um individuo.

Os grandes veiculos de comunicacdo de massa tém importantes funcdes na
propagacdo em larga escala de habitos e valores capitalistas como a

competitividade, o consumismo e a conformismo com o status quo econdmico,

108 A péagina virtual do Instituto Liberal no Facebook contava, em novembro de 2017, com duzentos e
sessenta mil seguidores (https://www.facebook.com/institutoliberaldesaopaulo/). Nesta mesma época,
no Twitter, constavam onze mil e seiscentos seguidores (https://twitter.com/instliberal).
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fomentando assim “falsas necessidades” e desejos ilusorios na populacédo em geral
(MARCUSE, 1978).

As imagens acusticas de parte consideravel dos discentes coadunam com as
posicoes defendidas pelos principais meios de comunicacdo de massa sobre o
capitalismo. 15,7% apresentaram visfes positivas, que destacam 0s avancos

tecnoldgicos e riqueza gerada por este sistema:

Dinheiro, EUA, Guerra Fria, mercado, oportunidades, interesse.

Importante para desenvolvimento social e pessoal.

40% das respostas citaram aleatoriamente palavras como “dinheiro”, “renda”
e “economia de mercado”. 29,3% nado responderam. Ja as visdes negativas (15%)
apontaram, entre outras questdes, as desigualdades sociais presentes no

capitalismo.

Pessoas mais interessadas no bem capital do que no bem social.

Meio de produgcdo que estimula a produgcdo em excesso e 0
consumismo desnecessario.

Sistema de producéo, que prevé privilégios ao setor privatizado, em
gque donos desses mesmos, lucram sobre o suor de muitos
trabalhadores, tendo como objetivo apenas produzir cada vez mais e
lucrar.

Desfavorecimento (sic) de classes, divisdo desigual de renda, paises
ricos se alimentando dos paises pobres.

Nestas falas os discentes percebem as relacdes desiguais entre individuos e
nacdes como praticas inerentes ao sistema capitalista. No entanto, o fato de quase
um terco dos alunos que participaram desta pesquisa ndo citar uma imagem
acustica sobre o lexema “capitalismo” constitui motivo de reflexdo por parte dos
professores de Geografia, pois identificar as caracteristicas basicas do sistema
capitalista € fundamental para compreender a propria producdo do espaco

geografico.199

109 Conforme aponta Moreira (2016), o ordenamento espacial contemporéneo esta estruturado de
acordo com o modelo industrial capitalista. Desse modo, a arquitetura fabril € estendia ao arranjo
espacial da cidade, com suas ruas alargadas e o conjunto de prédios distribuidos por locacdes
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4.2.2.2.5 Comunismo

Poucas palavras foram tdo distorcidas ao longo da histéria como foi o
vocabulo “comunismo”. Supostas ameacas de implantacdo de regimes comunistas
foram utilizadas como pretexto para justificar os varios golpes de Estado que
ocorreram na América Latina. No caso brasileiro, Getulio Vargas forjou a existéncia
de uma suposta conspiracao para implantar o comunismo no Brasil (Plano Cohen)
para impor a ditadura conhecida como Estado Novo. A pratica de politicas
consideradas pelos setores conservadores da sociedade brasileira como
“‘comunistas” — como as chamadas Reformas de Base ou o0 programa Bolsa Familia,
por exemplo — foram questdes presentes nas manifestacbes que contribuiram para
as deposic¢des dos presidentes Jodo Goulart e Dilma Rousseff.

O imaginario geopolitico latino-americano acerca do lexema “comunista”
remete a ordem internacional da Guerra Fria. Durante as ditaduras que vigoraram na
maioria dos paises do subcontinente, na segunda metade do século XX, “comunista”
era sinbnimo de “subversivo”, “guerrilheiro”, “terrorista”, “inimigo da familia” e
“perturbador da ordem”, entre outras classificacdes com forte carga semantica
negativa.

Qualquer governo que proponha algum tipo de politica social, uma maior
intervencgédo estatal na economia ou o ndo alinhamento diplomatico incondicional aos
Estados Unidos é classificado por alguns érgaos e articulistas da grande midia como
comunista, mesmo que suas acfes nao interfiram diretamente no pilar basico do
sistema capitalista: a propriedade privada dos meios de producao.

Durante a Guerra Fria, os comunistas eram considerados 0s principais
“‘inimigos” do Ocidente. Desse modo, toda uma gama de propaganda ideoldgico-
midiatica foi utilizada para amedrontar audiéncias de boa parte do planeta sobre o
“perigo vermelho”. Com o colapso da Uniao Soviética e do socialismo no Leste
Europeu, na chamada “Nova Ordem Mundial”’, sobretudo apds o atentado de 11 de
setembro, o foco de alteridade negativa ocidental se desloca do comunismo para a

civilizacéo islamica*®.

funcionais, num arranjo fluido e organizado para a movimentacdo de pessoas, produtos e meios de

transporte.

110 A titulo de comparagéo, tanto nos processos de decodificagcbes de imagens quanto nos relatos

sobre imagens acusticas realizados pelos alunos, o islamismo teve um ndmero muito maior de

representacdes negativas do que o comunismo. Tais dados nos permitem inferir que, caso uma
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Uma maneira bastante corriqueira de desvirtuar o significado do comunismo é
associa-lo a um tipo de sociedade que prega o retorno do ser humano ao seu estado
de natureza, pré-civilizacional, negando assim qualquer tipo de avanc¢o tecnoldgico.
Nesse sentido, em seu relato de imagem acustica, um aluno afirmou que a palavra
‘comunismo” lembra “modo de vida das comunidades primitivas onde vigora a
sociabilidade e solidariedade entre os individuos, sem distingado de sexo, género”.

Frequentemente os termos “socialismo” e “comunismo” sdo equivocadamente
utilizados como sinénimos. Nesse sentido, a obra de Karl Marx € a principal base
para se compreender esta questdo. Segundo o pensamento marxiano, a historia se
desenvolve de forma linear, em diferentes etapas, movidas, sobretudo, pelas
contradicbes originadas da organizagcdo do sistema de producdo (luta de
classes). “Em um carater amplo, os modos de produgdo asiatico, antigo, feudal e
burgués moderno podem ser considerados como épocas progressivas da formacéao
econdmica da sociedade” (MARX, 1977, p. 23).

Cada fase do desenvolvimento da humanidade produz o germe de sua
destruicdo. No sistema feudal essa funcdo coube a burguesia. No sistema
capitalista, a classe operaria, explorada pelos patrdes, deve se organizar e promover
a revolucdo socialista, transformando os meios de producdo em propriedades
coletivas. Instaurado o regime socialista, caberia ao proletariado apoderar-se do
aparelho estatal e eliminar as diferencas sociais originadas pelo sistema
capitalista. Corrigidas as distor¢cdes sociais, instituicdes como o Estado, o mercado e
a propriedade privada deixariam de existir. Surgiria entdo a derradeira etapa do
desenvolvimento da humanidade: o comunismo.

As visdes dos alunos sobre o lexema “comunismo” apresentaram 12,6% de
representacdes positivas, a partir de palavras como “igualdade”, “comunidade” e
“coletivo”.

Entre as imagens acusticas negativas (18,6%) sobre a palavra “comunismo”,
destacaram-se aquelas que associaram este sistema a ideias utdpicas e as
experiéncias socialistas na Unido Soviética e no Leste Europeu, durante grande

parte do século XX:

Regime “igualitario” distante da nossa realidade.

pesquisa similar a esta fosse realizada na época da Guerra Fria, os resultados obtidos possivelmente
seriam bastante diferentes.
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Sociedade feliz ideologicamente, porém improvavel.

Um mundo perfeito. Na teoria, claro. Infelizmente na pratica tem dado
errado.

Me vem a mente, reconhecimento de um sistema opressor sobre

outros, me vem a mente manifestacdo sobre esse sistema, e
reivindicacdo sobre direitos. Comunismo é nada mais que
compreender que ndo é justo alguém lutar tanto para ganhar téo
pouco, € alguém lucrar sobre esse mesmo que lutou muito para
conseguir comprar aquilo mesmo que produziu, e ter apenas o0 que
comer.

Uma ditadura que faz com que todos tenham a mesma condicao
financeira e na prética todos ficam pobres.

E corriqueiro, tanto na midia como no senso comum, a associagdo entre
comunismo e pobreza. No entanto, inUmeros fatores contribuem para determinar o
subdesenvolvimento de uma nacao. Entre os dez paises considerados mais pobres
do planeta na época de realizacdo desta pesquisa nenhum havia passado por algum
tipo de experiéncia politica ou econdbmica que poderia ser qualificada como
“comunista” ou mesmo “socialista” (ONUBR, 2016)*11,

Um numero consideravel de participantes (36,3%) ndo respondeu a esta
questdo. J& 35,6% dos alunos citaram aleatoriamente nomes (“Che Guevara” e “Karl
Marx”), nacbes (Coreia do Norte, Unido Soviética e Cuba), ou palavras como
“partido” e “sistema”.

Em sua resposta, um aluno enfatizou a diferenga entre o “socialismo
cientifico”, tal como o teorizado por pensadores como Marx; e o “socialismo real”,
que conforme a nomenclatura pressupfe, corresponde as experiéncias
desenvolvidas na Unido Soviética e em outros paises durante grande parte do

século XX:

111 Para mensurar o grau de desenvolvimento econdmico de uma nagdo, a ONU leva em
consideracdo a medida de PIB per capita do Fundo Monetario Internacional (FMI). PIB per capita é o
Produto Interno Bruto (soma de todos os bens produzidos por uma nacdo em um periodo
determinado) dividido pela quantidade de habitantes de um pais. Ha casos, entretanto, especialmente
nos paises produtores de petréleo, que o PIB per capita ndo reflete em absoluto o nivel de
produtividade e de desenvolvimento econémico de um pais. Uma alternativa é o Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), que foi um importante avanco na avaliacdo do desenvolvimento
social (BRESSER-PEREIRA, 2008). O IDH leva em consideracdo as variaveis escolaridade, renda e
longevidade. Entre as na¢Bes com os dez piores IDH, apenas Mocambique, entre 1975 e 1990, teve
uma experiéncia préxima ao socialismo (PNUD, 2015).
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Russia, parecido com o socialismo, mas nunca chegou a ocorrer de
fato em nenhum lugar.

Embora os dirigentes soviéticos afirmassem ter introduzido em seu pais o
modelo econémico defendido por Marx, o que de fato ocorreu foi a implantacéo de
sistema totalitarista de Estado, em que as liberdades individuais foram suprimidas e,
na prética, ndo eliminou as desigualdades sociais.

Alguns alunos mencionaram que homens publicos como Lula ou Nicolas
Maduro, partidos politicos como PT e PSOL, ou organizagbes como o Foro de S&o
Paulo representariam uma suposta ascensdo de ideias comunistas na América
Latina.

J& outros estudantes responderam a esta questdo escrevendo frases como
“‘consumir além da conta”, “comprar coisas desnecessarias” e “obsolescéncia
programada, destruicdo do planeta”. Esta constatacdo pressupde que eles haviam
lido “consumismo” em vez de “comunismo”, pois os mesmos discentes, na questao
anterior, ao relataram suas imagens acusticas sobre o lexema “capitalismo”,
concederam respostas que tinham em comum a palavra “dinheiro”. Talvez a
associagao entre “capitalismo”, “dinheiro” e “consumo”, palavras pertencentes ao
mesmo dominio cognitivo, tenha-lhes induzido a ler o termo “consumismo” na

questao posterior.

4.2.2.2.6 Mucgulmano

Originaria do verbo arabe aslama, a palavra “mugulmano” quer dizer
“submetido a Deus” ou “aquele que se submete a fé de Deus”. Inicialmente, os
seguidores do Islda eram conhecidos como “maometanos”. Contudo, este termo
entrou em desuso, pois implicava na concepcéo incorreta de que estes individuos
seriam adoradores de Maomé e nao de Ala.

Conforme ja ressaltamos, estereétipos que relacionam os muculmanos a
atividades terroristas e ao fanatismo religioso estdo bastante presentes na grande
midia brasileira. De acordo com dados presentes no Google Trends, as pesquisas
virtuais realizadas no Brasil sobre o termo “mugulmano”® aumentam

exponencialmente quando ocorre um atentado terrorista.
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Entre os participantes desta pesquisa, 42,4% citaram palavras que remetem
ao termo “mucgulmano” (burca, religido, Iraque e arabes), 30% nao responderam a
esta questdo e 27% tém representacdes negativas, a partir de termos como

“terrorista”, “morte”, “guerra” e “intolerancia”:

Preconceito, religido, terrorismo, mortes, refugiados.

Religido preconceituosa (ndo que as outras ndo sejam -
cristianismo), muito radical.

Terroristas e pessoas inocentes que sao culpadas por serem
mucgulmanos.

Apenas 0,6% dos alunos apresentaram visfes positivas sobre o lexema

“mucgulmano”:

Cultura interessante e alcorao.
Uma pessoa com muitas vestimentas e costumes que me interesso.

Religido, cultura, paz, grande influéncia.

Confirmando a concepc¢édo de que, em determinadas questdes geopoliticas,
muitas vezes imagens causam mais impactos na audiéncia do que textos escritos,
constatamos que a palavra “muculmano” ndo recebeu tantas reac6es negativas por

parte dos alunos quanto a imagem de mugulmanos.

4.2.2.2.7 Islamismo

De acordo com a tradicdo coranica, o Isla € a religido revelada por Ala ao
profeta Maomeé, no inicio do século VII. Posteriormente, esta crenca seria fator
fundamental para a unificacdo politica dos diferentes povos que habitavam a
Peninsula Arabica.

Os antagonismos entre a civilizacdo islamica e a civilizacdo ocidental tém
inicio com a expansao mugulmana para além da Peninsula Arabica. A partir do
século VIII, com a chegada arabe-muculmana a Peninsula Ibérica, assim como as
invasdes em territorios bizantinos no Oriente, surgiram lendas depreciativas em

relacdo aos arabes e sua religido. Relatos da época evidenciavam a campanha
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realizada pela Igreja Catdlica para combater uma possivel influéncia nefasta vinda
dos muculmanos, que poderiam contaminar o cristianismo. Em 846, um sinodo
realizado na Franga decidiu enviar um apelo a todos os soberanos cristédos para que
formassem um exército conjunto, com o objetivo de combater os inimigos de Cristo e
0 papa Ledo VI ofereceu uma recompensa divina a todos 0s que morressem
combatendo os infiéis muculmanos (LEWIS, 1996, p. 212).

Com as Cruzadas''? (expedi¢Ges militares cristds que buscavam libertar a
“Terra Santa”!® do dominio muculmano) os conflitos bélicos entre islamismo e
cristianismo se intensificam. No Inicio do século XX, o advento do colonialismo vem
trazer uma nova roupagem a ideia que se tem do arabe, de toda uma concepcéo ja
enraizada no senso comum. Surgia a “missdo civilizadora”. A conquista desses
territérios seria antes de tudo uma forma de introduzir a civilidade entre os barbaros
(COLLARES, 2012).

No livro Orientalismo, Said (1990) aponta que para o fortalecimento da
identidade ocidental foi necessario criar a imagem do arabe/mugulmano como um
antagonista que expressasse todas as caracteristicas negativas as quais deveriam
ser rejeitadas. Sendo assim, no decorrer dos anos, o Ocidente construiu
representacbes sobre a civilizacdo islamica a partir de visbes norteadas
fundamentalmente pela ideia do atraso, do pitoresco, do bizarro, do estranho, de
algo que pode, de uma certa forma, representar um perigo iminente, pela prépria
alteridade negativa que carrega'*4.

Como lembra Azevedo (2008), das trés tendéncias ou correntes atuantes no
mundo islamico — fundamentalista, modernista e tradicionalista — somente a primeira
recebe a atencéo quase exclusiva dos meios de comunicagcédo de massa. Entretanto,
pontua o autor, a associacdo do Isla com a intolerancia, longe de seguir as
escrituras, representa uma negacao dos principios de sabedoria, espiritualidade e
compaixao transmitidos pelo Alcordo. As escrituras islamicas, tanto quanto a sua
tradicdo ao longo dos séculos, condenam enfaticamente o fanatismo religioso, a

intolerancia e todo tipo de agresséao gratuita. A partir do conceito de “povos do Livro”,

112 No mundo mucgulmano, as Cruzadas ficaram conhecidas como “Invasdo dos Francos”, pois a
maioria dos integrantes dos exércitos cruzados falava o idioma francés (MAALOUF, 1988).
113 Nome pelo qual os cristéos se referem a Palestina.
114 Do mesmo modo, correntes tradicionais do islamismo dividem o mundo em Dar al-Islam (“reino da
paz”), territérios nos quais a religido islamica prevalece; e Dar al-Harb (“terra da guerra”) em
referéncia aos territérios nao-islamicos (HUNTINGTON, 1997; MELIS, 2002).
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o Alcorao estipula que judeus e cristdos sdo seguidores de religides auténticas e que
devem ter suas crencas, rituais e costumes respeitados.

30,3% dos alunos que participaram desta pesquisa representam o lexema
“‘islamismo” associativo a ideias negativas como violéncia, radicalismo, intolerancia,

terrorismo, extremista, guerra e édio.

Eles acham que a fé existe para destruir.

Me vem a imagem de mulheres usando burcas, assim como as
palavras sunita, xiita, Maomé, Alcordo, Al4, extremismo e Oriente
Médio.

Cultura de devocéo religiosa e terrorismo.
Uma religido que é muito malvista e € muito criticada.

Noticias de jornalismo sobre ataques.

Esta fala reforca a importancia das representacdes midiaticos para formacoes
dos imaginéarios geopoliticos do grande publico sobre o0 mundo mugulmano.
Por sua vez, um aluno se referiu ao islamismo como se tratasse de um Estado-

Nacional:

Creio que este pais precisa de ajuda urgente, pois sair matando as
pessoas ndo é coisa normal.

33,6% dos alunos citaram palavras que remetem ao islamismo (religido,
Palestina, Iraque, AlA e arabe). 31,2% ndo responderam e 1% apresentou

impressdes positivas:

Fico curiosa e presto atencgéo.

Uma religido com uma ideologia interessante, mas muitas vezes mal
interpretada.

Nessa resposta, o aluno percebe que nao é o isla, em si, o fator responsavel
para alguns ataques terroristas, mas a interpretacdo distorcida de preceitos
coranicos por parte de grupos radicais.

A partir dos dados coletados nesta questdo, consideramos que as imagens

negativas dos alunos sobre o mundo mucgulmano, influenciadas, em grande medida,

205



pelas representacdes midiaticas, constituem motivos para reflexdo por parte dos
professores de Geografia, pois certamente exercem grande influéncia na maneira
como eles interpretam as relagdes entre civilizagdo islamica e outras civilizagoes,

sobretudo com o Ocidente.

Se é verdade que nés classificamos e julgamos as pessoas e coisas
comparando-os com um protétipo, entdo nds, inevitavelmente,
estamos inclinados a perceber e a selecionar aquelas caracteristicas
gue sao mais representativas desse protétipo [...] Desse modo, nés
nao podemos nunca dizer que conhecemos um individuo, nem que
nés tentamos compreendé-lo, mas somente que nés tentamos
reconhecé-lo, isto é, descobrir que tipo de pessoa ele é, a que
categoria pertence e assim por diante. Isso concretamente significa
[...] o veredicto sobre o julgamento e do predicado sobre o sujeito.
[...] Tais decisbes sdo geralmente conseguidas por uma dessas duas
maneiras: generalizando ou patrticularizando. [...] Uma caracteristica
se torna, como se realmente fosse, coexistente a todos os membros
de uma categoria (MOSCOVICI, 2012, p. 64-65).

Diante dessa realidade, desconstruir visbes estereotipadas sobre o mundo
muculmano é uma das principais questdes a serem levadas em consideracdo pelo

professor ao trabalhar contetdos geopoliticos em sala de aula.

4.2.2.2.8 Geopolitica

Salvo raras excecdes, as repostas apresentadas foram bastante simplistas.
41,3% dos alunos ndo possui uma imagem acustica sobre a palavra “geopolitica”. As
visdes geopoliticas classicas — que concebem as relagfes internacionais somente a
partir da atuacdo dos Estados-Nacionais e ndo consideram a importancia de outros
atores no cenario global como a midia, organizacGes terroristas e &rgaos
supranacionais — foram praticamente unanimes entre os alunos. Isto significa que
eles compreendem a totalidade da acao politica espacial resumida “da” e “na” acéo
estatal.

Um aluno ressaltou a importancia das analises interdisciplinares nos estudos

geopoliticos:

Estudo que dialoga em tempo integral com a sociologia.

206



As respostas mais contundentes sobre o termo “geopolitica” foram formuladas

por estudantes de escolas federais e particulares:

Estuda a politica globalizada e seus efeitos sociais.

O atual conflito entre EUA e Coreia do Norte, guerras e acordos em
geral'®®,

Penso em conflitos recentes, questbes politicas e econdmicas,
disputas ideoldgicas, globalizacdo e contemporaneidade.

Viséo geografica da distribuicdo e aplicacdo das politicas mundiais.
Tratados ou acordos para administrar territorios.

Esclarecimento da politica em um espaco geogréfico.

Nessas observacdes os alunos concebem a geopolitica a partir de dois
conceitos-chave da ciéncia geogréfica: territério e espaco geografico. Quando o
discente afirma que a geopolitica “estuda a politica globalizada e seus efeitos
sociais”, percebe-se em sua fala a ideia de escala geogréfica, conceito que remete
as diferentes dimensdes do espaco e as relacdes entre o local e o global. Em um
contexto geopolitico marcado pelo estreitamento das relac6es diplomaticas entre as
diversas nacoes, decisdes tomadas globalmente (acordos climéaticos, comerciais ou
politicos) tendem a refletir direta ou indiretamente nos ambitos nacional e local.

Por outro lado, o fato de os alunos ndo compreenderem de maneira
satisfatdria 0 que representa a geopolitica € um componente que pode comprometer
0 entendimento dos conteldos curriculares relacionados a esta tematica. Portanto, é
importante que, antes de apresentar os contetudos geopoliticos aos seus alunos, o
professor sistematize o conceito de geopolitica, bem como as categorias-chave para

analisar as relacdes internacionais como “Estado”, “povo”, “nacao” e “territorio”.

115 De maneira geral, o interesse das pessoas em obter informacgGes sobre outros paises se deve, em
grande medida, a visibilidade midiatica. Durante o periodo de realizacdo desta pesquisa, a Coreia do
Norte esteve bastante presente na grande midia brasileira devido aos seus testes nucleares e as
ameacas mutuas de agressao militar entre os governos norte-coreano e estadunidense. De acordo
com dados do Google Trend, entre 28 de agosto e 8 de setembro de 2017, dias em que 0s naticiarios
internacionais concederam grande destaque ao langamento de um missil balistico norte-coreano
sobre 0 espacgo aéreo japonés, o Brasil foi 0o quarto pais em ndimeros de usudrios que realizaram
pesquisas através do Google sobre a Coreia do Norte. No entanto, o conflito entre o pais asiatico e a
principal poténcia global foi percebido pela grande midia brasileira a partir de uma logica binaria:
democracia versus ditadura, racionalidade versus irracionalidade, globalizacdo versus isolamento,
capitalismo versus comunismo (PONTES, 2017).
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4.2.2.2.9 Estados Unidos

Maior poténcia militar e econébmica do planeta, com pretensfes também a
uma hegemonia civilizatéria, os Estados Unidos da Ameérica frequentemente séo
representados de maneira positiva nos diferentes tipos de producdes midiaticas
(telejornais, filmes, seriados, documentéarios, etc.) como a nacdo dos sonhos
possiveis e das inUmeras oportunidades, onde imperam valores democraticos, o
respeito aos direitos humanos e as liberdades individuais. Nos principais noticiarios
da imprensa brasileira, raramente analistas geopoliticos questionam a politica
externa estadunidense e suas intervencfes militares em varias regiées do planeta.

N&o obstante, conforme denuncia Souza (2015; 2017), no pensamento
sociolégico brasileiro, de Sérgio Buarque de Holanda a Roberto DaMatta, predomina
a idealizacao dos Estados Unidos como uma espécie de “paraiso na terra”’, onde ha
0 respeito a lei impessoal, com justica social e igualdade como valores maximos;
sendo o protestante ascético estadunidense servindo de contraponto critico ao
“brasileiro cordial”, pré-moderno, emotivo, prisioneiro das paix6es do corpo,
moralmente inferior, personalista e, portanto, indigno de confianca e
tendencialmente corrupto.

Quase metade dos alunos (45,3%) tem representacdes positivas sobre 0s

Estados Unidos.

New York. O lugar que quero morar.
Grande poténcia, exército um pais inovador.
Pais de primeiro mundo, mais evoluido.

Grande economia mundial e referéncia para outros paises.

Assim como as coberturas midiaticas, muitos participantes desta pesquisa
tém visbes positivas sobre os Estados Unidos enquanto nacéo (‘grande poténcia”,
“‘pais de primeiro mundo”, “exemplo”, “referéncia para outros paises”, “o lugar que
quero morar”, “pais inovador”, entre outras respostas), mas posi¢cdes negativas em

relacéo ao presidente Donald Trump.

Parece ser um 6timo pais, mas o Donald [Trump] esta destruindo o
pais.
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Donald Trump destruindo 0 mundo.
Trump chegou para acabar com tudo.

A maior poténcia do mundo, onde a maioria dos estadunidenses esta
contra o atual governo.

20,6% dos participantes nao responderam. 21,8% citaram aleatoriamente
palavras como “Obama”, “bandeira” e “capitalismo”. 12,3% tém imagens acusticas
negativas sobre os Estados Unidos (“policia do mundo”, ‘“individualismo”,

“autoritarismo” e “guerras”):

Pais sem qualquer tipo de preocupacao que ndo seja o capitalismo.
Politica intervencionista de acordo com os préprios interesses.

Poténcia mundial monopolizadora da economia e responsavel por
diversas crises politicas entre paises e em paises.

Sanguessuga (no sentido de sugar o sangue das veias dos paises
mais desfavorecidos), desenvolvimento tecnolégico, riqueza,
obesidade*®.

Um discente destacou que o0s noticiarios internacionais manipulam

informacBes em favor dos interesses estadunidenses:

Donald Trump, poténcia mundial e encobrimento de suas agoes,
fazendo com que o mundo saiba noticias que propiciam boas
opinides, sendo que na verdade é um pais mais podre do que se
pode imaginar.

No entanto, conforme demonstram as respostas verificadas tanto na atividade
de decodificacdo de imagens quanto no questionario proposto, este tipo de
posicionamento critico em relacdo aos discursos geopoliticos da midia ndo é
compartilhado pela grande maioria dos estudantes que participaram desta pesquisa.

Os dados apurados nesta questdo apontam que as representacdes
predominantemente positivas sobre os Estados Unidos presentes nos noticiarios da
midia brasileira tendem a refletir também positivamente nos imaginarios geopoliticos

dos discentes. Nesse sentido, é importante que o professor auxilie os seus alunos a

116 Segundo um relatério do Centro Nacional de Estatisticas de Salde dos Estados Unidos, publicado
em 2017, 39,6% da populacéo adulta estadunidense era considerada obesa (O GLOBO, 2017a).
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compreenderem que os Estados Unidos estdo além das simplificacbes midiaticas e,
como qualquer outra nacdo, é passivel de criticas, pois também apresenta

problemas econdmicos, politicos e sociais!’.

4.2.2.2.10 Venezuela

Durante alguns meses em que realizamos essa pesquisa, a Venezuela esteve
bastante presente nos noticiarios internacionais da imprensa brasileira devido aos
antagonismos envolvendo o governo de Nicolas Maduro e a oposicao.

Além dos enfrentamentos entre policiais e manifestantes opositores nas ruas
das principais cidades venezuelanas, havia um segundo confronto, de carater
simbdlico, através dos meios de comunicacdo. Ambos o0s lados recorriam
constantemente a violéncia como maneira de intimidar seus adversarios e
noticiavam somente as suas versdes sobre os fatos. Nesse aspecto, ao contrario de
analises maniqueistas, ndo havia um confronto entre o “bem” e o “mal”’, mas uma
disputa por poder entre dois projetos de pais distintos.

A imprensa estatal apontava que o0s opositores articulavam um golpe de
Estado com o apoio dos Estados Unidos. Ja os principais veiculos da grande midia
venezuelana acusavam Maduro de implantar um regime ditatorial no pais.

De maneira geral, a imprensa hegemonica brasileira apresentou uma visao
unilateral sobre os acontecimentos na Venezuela. Privilegiou-se a violéncia exercida
pela policia contra as pessoas que protestavam nas ruas, e, por outro lado, praticas
similares realizadas por setores da oposicdo foram ocultadas.

Ao formular esta questdo ndo pretendiamos negligenciar os problemas
institucionais e econdmicos presentes na Venezuela. Nossa intencéo foi identificar
em que medida as narrativas construidas pela grande midia brasileira sobre os
principais acontecimentos latino-americanos influenciam os imaginarios geopoliticos
dos alunos sobre as outras na¢cdes do subcontinente.

Mais da metade dos participantes desta pesquisa (51,2%) apresentaram

117 Historicamente, os Estados Unidos enfrentam graves problemas sociais como a alta taxa de
homicidios por armas de fogo, consumo elevado de entorpecentes, grande populagdo carceraria e
perseguicao as minorias, sobretudo afrodescendentes. Em 2016, 12,7% da populacdo estadunidense
estava abaixo da linha de pobreza definida pelo Banco Mundial, isto €, possuiam renda média diaria
inferior a 11 délares (Agéncia EFE, 2017).
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imagens acusticas negativas sobre a Venezuela, sendo a palavra “crise” a mais

citada:

Ditadura, imposicao.
Um pais pobre que vive uma ditadura disfarcada.

Penso em um cenério cadtico, crise econbmica e governos
ditatoriais.

Estado de emergéncia.

E possivel perceber que estes discentes reproduzem alguns discursos
midiaticos que associam 0s governos chavistas a ideia de ditadura.

De acordo com Jivkova-Semova (2011), um governo pode decretar estado de
emergéncia em resposta a desastres naturais ou causados pelo ser humano,
periodos de desordem civil, declara¢des de guerra ou situa¢des envolvendo conflitos
armados internos ou internacionais.

Isso significa que ele pode suspender e/ou mudar algumas das funcdes do
executivo, do legislativo ou do judiciario enquanto o pais estiver neste estado
excepcional, alertando ao mesmo tempo seus cidaddos para que ajustem seu
comportamento de acordo com a nova situacdo, além de comandar as agéncias
governamentais a implementacdo de planos de emergéncia (FOLHA DE SAO
PAULO, 2012). Em abril de 2016, alegando conspiracdes internas e dos Estados
Unidos contra o seu governo, o presidente Nicolas Maduro decretou estado de
emergéncia por sessenta dias na Venezuela.

2,4% dos alunos se referiram a Venezuela como uma nacdo comunista.
26,9% dos alunos ndo responderam esta questdo e outros 19,5% citaram
aleatoriamente palavras como “pais”, “petroleo”, “Maduro”, “Mercosul’” e “Hugo
Chavez’.

A presenca da Venezuela na midia brasileira durante o periodo em que
aplicamos este questionario ndo foi homogénea. Em determinados meses, esta
nacao era o principal destaque dos noticiarios internacionais. Ja& em outros periodos,
a Venezuela sequer era mencionada nos principais telejornais, revistas e jornais
impressos.

De maneira geral, as respostas dos discentes acompanharam esta oscilagéo.

Quando a Venezuela estava em evidéncia nos meios de comunicacdo de massa,
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boa parte das imagens acusticas dos alunos refletiam as representacdes midiaticas
sobre o pais. Por outro lado, as respostas que nao apresentavam imagens acusticas
para a palavra “Venezuela” coincidiram, em grande medida, com os periodos em
que o pais sul-americano esteve ausente dos noticiarios internacionais!?é,

Ao contrario das imagens acusticas sobre outros paises, formas de governo e
sistemas econdmicos, em que nao houve grandes diferencas nas respostas de
alunos de escolas estaduais, federais e particulares; constatamos que o percentual
de representacOes negativas sobre o lexema “Venezuela” foi consideravelmente

maior em estudantes de instituicdes privadas.

4.2.2.3 Quais sao as suas principais dificuldades para compreender as aulas
de Geografia que abordam a geopolitica e os conflitos armados no mundo?

Chama atencéo o fato de 33,1% dos estudantes néo terem respondido a esta
questao. 10,6% afirmaram nao apresentar dificuldades para compreender as aulas
de Geografia que abordam a geopolitica e os conflitos armados no mundo:

N&o possuo tanta dificuldade, as vezes o que falta € informacéo
sobre tais acontecimentos, contudo procuro me informar sobre tais
assuntos sempre que possivel.

N&o tenho, pois presto atencdo. Mas podia ser melhorado com o uso
de computador para dar uma visdo do que esta sendo falado.

A fala desse discente reflete a importancia de se incorporar as novas
tecnologias a dinamica em sala de aula.

2% nao tém interesse por geopolitica ou por Geografia, 3% tém dificuldades
em compreender questdes geopoliticas por causa das diferentes versées sobre um
determinado fato. 2% alegam problemas com leituras de mapas e localizagcéao
geografica dos conflitos armados.

Os noticiarios internacionais da midia foram citados por 2% dos estudantes

como fator que dificulta a compressao da geopolitica mundial.

118 No “Apéndice” apresentamos um procedimento de pesquisa realizado a partir de dados extraidos
do Google Trends que demonstra como a visibilidade miditica influencia consideravelmente o
aumento do numero de buscas no Google por uma determinada tematica geopolitica.
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Conhecer a cultura do local para entender quais os pontos de
divergéncia que envolvem a questdo conflituosa, os dois lados da
histéria, além do terceiro (do espectador).

Ha muita informacdo dada de forma acelerada, dificultando nossa
compreensdo, pois € um tema que, se nao tiver entendimento no
comeco, se torna mais complexo do que ja é.

Estes alunos percebem que as relagdes internacionais sdo mais complexas
do que as analises simpldrias presentes nos meios de comunicacdo de massa.
Desse modo, o professor pode aproveitar esse tipo de posicionamento discente para
introduzir os estudos sobre questdes geopoliticas em sala de aula.

14,3% dos participantes apontaram questdes relacionadas a prépria dinamica
da sala de aula (o carater ideologico das analises geopoliticas feitas por alguns
professores, problemas didaticos presentes na apresentacdo do conteudo, a

maneira como a geopolitica é trabalhada nas escolas, a auséncia de aulas

dindmicas e a indisciplina dos alunos).

Geralmente falta mais dindmica. Os professores fazem esse assunto
parecer tdo chato, entdo ndo ha interesse e consequente
aprendizagem.

A falta de recursos didaticos atualizados e o tempo de estudo que é
insuficiente no ensino médio.

Auséncia de didatica e debate por parte do professor.

Nessas falas os alunos levantam questdes pertinentes para refletirmos sobre
o sistema educacional brasileiro como a desvalorizacdo das ciéncias humanas nas
matrizes curriculares (geralmente sdo apenas duas aulas semanais de Geografia no
Ensino Médio), a importancia de o professor ndo ser simples transmissor de
conhecimentos e o aluno, por sua vez, mero receptor passivo do conteudo didatico.
Como bem enfatizou Paulo Freire (1996), a situacdo de aprendizagem deve ser
norteada pelo constante didlogo entre docente e discentes, com a troca de saberes
e experiéncias entre ambos.

Algumas dificuldades citadas pelos alunos do Ensino Médio também estdo
presentes no Ensino Superior. Uma pesquisa sobre mapas mentais conduzida por
Amorim Filho e Abreu (2009), realizada na época do atentado de 11 de setembro,

constatou que graduandos em Geografia de instituicdes particulares de Belo
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Horizonte (MG) nao foram capazes de identificar no mapa-mundi a maioria dos
aspectos fisicos e humanos da Asia Centro-Meridional (nome genérico atribuido ao
espaco que se estende das ex-republicas soviéticas da Asia Central até o Oceano
indico e da india e da China até o Ird e o Mar Céaspio)*®,

Ja durante nossa experiéncia de estagio de docéncia, em uma sala de 7°
periodo de Geografia de uma universidade federal, percebemos que os graduandos
nao possuiam os conhecimentos prévios necessarios para decodificar o contetado de
charges com tematicas geopoliticas.

As principais dificuldades apresentadas foram o desconhecimento de
acontecimentos importantes da atualidade e a néo identificacdo de caricaturas com
personalidades do cenario politico global. Como alguns destes licenciandos ja
atuavam profissionalmente em escolas e, levando em consideracdo que a “leitura”
da mensagem depende da cultura e do conhecimento do receptor, é possivel inferir
gue eles poderiam apresentar algumas dificuldades para trabalhar questdes
geopoliticas em sala de aula.

12% dos alunos que participaram dessa pesquisa consideram geopolitica
como uma tematica muito complexa. 9,6% tém dificuldade em contextualizar

historicamente os principais acontecimentos geopoliticos da atualidade.

Vocabulario politico.
Entender porque tudo comecou.
Os motivos das disputas entre os paises.

Todas possiveis! Pois € um assunto muito complexo e exige muito a
atencao dos alunos.

Sou do 3° ano da formacéo de Docentes, temos aula de geografia no
1° ano e no 4°, mas faco algumas andlises sobre algumas noticias
gue chegam até mim e posso concluir que compreender a
importancia de como temos a ver com o que ocorre la fora, € um dos
obstaculos que alunos obtém.

119 Participaram da pesquisa 130 estudantes. Os procedimentos metodolégicos utilizados foram: 1)
questionario com perguntas que abordavam os conhecimentos dos sujeitos objetos de estudo em
relacdo a Asia Centro-Meridional e quais os principais veiculos que eles utilizavam para se informar
sobre a evolugdo dos conflitos armados naquela regido, e 2) “mapa mudo” contendo apenas as
fronteiras politicas dos paises da Asia Centro-Meridional e alguns poucos acidentes geogréaficos ndo
nomeados. Os participantes deveriam preencher o “mapa mudo” sem nenhum tipo de consulta. Os
aspectos fisicos e humanos solicitados pelos pesquisadores foram cadeias montanhosas, desertos,
rios e localizagbes de paises com suas respectivas capitais.
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Nessa ultima reflexdo o aluno observa que a ordem geopolitica vigente, isto é,
0s jogos de poder e equilibrio de forcas que caracterizam as relagfes internacionais
em um determinado periodo, exerce uma influéncia direta sobre o andamento da
politica interna brasileira.

Aproveitando o0 espaco concedido por esta pergunta, um estudante sugeriu
gue questdes geopoliticas deveriam ser mais abordadas nas aulas de Geografia,
como “uma maneira de trazer maior engajamento aos jovens”.

Por outro lado, o baixo entendimento de alguns discentes sobre questbes
geopoliticas estd relacionado, em parte, a defasagem de conhecimentos e
habilidade de outras matérias escolares além da Geografia, como Lingua
Portuguesa (interpretacdes de textos), Histéria (contextualizacbes) e Sociologia.

N&o obstante, a propria estrutura curricular das escolas brasileiras, ao
privilegiar a segmentacado do saber, a partir de disciplinas que ndo mantém dialogos
entre si, contribui para a producdo de um conhecimento fragmentado, conteudista e
enciclopédico, o que dificulta a apreensdo da realidade e a compreensao do mundo
em sua complexidade e em seu conjunto (MORIN, 2002; GUIMARAES, 2006).

Seguindo essa tendéncia, a especializacdo do conhecimento também é
compartilhada em grande medida pela Geografia enquanto matéria escolar. Sob o
pretexto didatico de melhor explicar os fatos e fenémenos, o ensino da disciplina,
norteado por fronteiras intradisciplinares, é dividido em aspectos fisicos (relevo,
hidrografia, clima e vegetacdo, entre outros) e em aspectos humanos (economia,
populacao, urbanizacao, etc.), geralmente tratados de maneira isolada, estanques e
descritivamente. Este tipo de abordagem, ao privilegiar as partes em detrimento do
todo, pode impedir uma interpretacao satisfatéria sobre a complexa rede de fatores
naturais e antropicos que se inter-relacionam na produgédo do espaco geografico.

Nesse sentido, muitos professores de Geografia, ao subestimarem a
importancia de aspectos fisicos em questbes geopoliticas, ndo reconhecem que
relevos montanhosos, invernos rigorosos ou florestas ombrofilas densas podem ser
fatores determinantes para o andamento de varios conflitos armados no mundo.

De maneira geral, os alunos ja possuem ideias pré-estabelecidas sobre outros
paises, povos, continentes ou regides do planeta. Estas representacdes sdo, em
grande medida, influenciadas pela midia. Diante dessa realidade, o professor nao

pode reproduzir o imediatismo e superficialidade com que a midia analisa um
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determinado acontecimento. A partir dos conhecimentos geograficos e de disciplinas
afins, ele deve promover em sala de aula a analise dos discursos geopoliticos da
midia, identificando possiveis jogos de poder, efeitos ideoldgicos e relacdes
hierdrquicas que porventura estejam por tras das condi¢cdes de producdo de uma

determinada noticia.

4.2.2.4 Vocé utiliza as redes sociais para se informar sobre os principais

acontecimentos do Brasil e do mundo?

Gréfico 15 - Respostas dos discentes a quarta pergunta do questionario
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Fonte: elaborado pelo autor, a partir de dados obtidos por aplicagdo de questionario para
alunos do 3° Ano do Ensino Médio.

Um percentual consideravel dos alunos que participaram desta pesquisa
utiliza as redes sociais ndo apenas como fonte de entretenimento ou em suas
relacdes interpessoais, mas também para se manter informado sobre os principais
acontecimentos nacionais e globais.

Autores como Jenkins, Green e Ford (2014) sugerem que o0s conteudos
disponibilizados na Internet, sobretudo nas redes sociais, exercem mais influéncia
sobre a chamada “Geragao Z” do que os tradicionais meios de comunicagao de

massa (televisao, jornal, revista e radio)'2°.

120 O termo “Geragdo Z” é a designagao socioldgica para as pessoas nascidos entre meados da
década de 1990 e 2009 (SAVAGE e GECK, 2010; WIESEL, 2010). “A letra ‘Z’ vem de ‘zapear’, ou
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No entanto, as redes sociais podem oferecer alguns riscos, pois com as
novas tecnologias da comunicacdo, a manipulacdo e a distorcdo de informacbes
deixaram de ser exclusividade dos grandes grupos mididticos e passaram a estar
presentes também na Internet. Isso significa que qualquer individuo -
independentemente de sua postura politica, crenca religiosa e filosofia de vida —
desde que tenha acesso a rede mundial de computadores, pode editar imagens,
fazer montagens, produzir videos tendenciosos ou com contetdos fraudulentos,
descontextualizar afirmagcfes polémicas e reverberar falsas noticias nas redes
sociais.

De acordo com um estudo da Diretoria de Andlise de Politicas Publicas da
Fundacdo Getulio Vargas (FGV/DAPP) (2017), perfis automatizados, também
conhecidos como “robds sociais” (social bots), sdo responsaveis por forjar varios
debates no Twitter e no Facebook. Estas contas automatizadas permitem a
massificacdo de postagens, disseminam rumores, noticias falsas!?!, teorias
conspiratérias e criam falsas sensacdes de amplo apoio politico a uma determinada
proposta, convertendo-se assim em potenciais ferramentas para a manipulagéo de
discussfes nas redes sociais, em especial em momentos de relevancia politica e
social, como em eleicBes presenciais ou durante grandes mobilizacdes populares.

Segundo Davis et al. (2016) apud FGV/DAPP (2017), ao interferir em debates
em desenvolvimento nas redes sociais, 0os “robds sociais” atingem diretamente os
processos politicos e democraticos através da influéncia da opinido publica. Sua
acao pode, por exemplo, produzir uma opinido artificial, ou gerar uma dimenséao

irreal de determinada opinido ou figura publica.

seja, trocar os canais da TV de maneira rapida e constante com um controle remoto, em busca de
algo que seja interessante de ver ou ouvir ou, ainda, por habito. ‘Zap’, do inglés, significa ‘fazer algo
muito rapidamente’ e também ‘energia’ ou ‘entusiasmo” (TOLEDO, ALBUQUERQUE e
MAGALHAES, 2012, p. 3). As pessoas da “Geracdo Z” sdo caracterizadas por serem nativas digitais,
muito familiarizadas com a Internet, acessando a rede mundial de computadores ndo somente de
suas residéncias, mas também pelo celular, estando assim extremamente conectadas (SAVAGE e
GECK, 2006).
121 Em 2017, o dicionario britanico Collins elegeu a expresséo “fake news" (noticias falsas) como a
palavra do ano. De acordo com o dicionario, “fake news” sdo informacgdes falsas, frequentemente de
carater sensacionalista, disseminadas sob o disfarce de noticia (COLLINS, 2017).
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4.2.2.5 Costuma verificar se essas informacdes das redes sociais sé&o

verdadeiras?

Gréfico 16 - Respostas dos discentes a quinta pergunta do questionario
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Fonte: elaborado pelo autor, a partir de dados obtidos por aplicacdo de questionario para
alunos do 3° Ano do Ensino Médio.

41% dos alunos que recorrem as redes sociais para se informar sobre os
principais acontecimentos do Brasil e do mundo afirmaram nao verificar a veracidade
das noticias lidas na Internet. Como o espaco virtual permite que qualquer usuario
possa editar imagens, fazer montagens, produzir videos tendenciosos ou reverberar
falsas noticias, ha uma grande probabilidade de estes discentes compartilharem

noticias inveridicas em seus perfis virtuais.

4.2.2.6 Em caso de resposta afirmativa, como vocé procede para averiguar
sobre a autenticidade de uma informacédo compartilhada nas redes sociais?

Apesar de a Internet ser a principal midia utilizada pela grande maioria dos
alunos participantes desta pesquisa para a obtencéo de informacgdes geopoliticas, 0s
tradicionais meios de comunicacdo ainda s&o importantes mecanismos para a

legitimacdo de uma determinada noticia, conforme indicam as respostas a seguir:

Olho em jornais confiaveis.
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Se a informacao procede em Jornais.

Costumo fazer uma busca rdpida no Google para ver se a
informacéo esta presente em érgdos de imprensa tradicionais.

Sigo somente jornais de grande circulagdo, e noticias duvidosas faco
pesquisas em outro meio.

Outros procedimentos citados pelos alunos foram a busca pela mesma
informacdo em diferentes sites, maior aprofundamento sobre um determinado

assunto e consulta a fontes confiaveis e aos professores.

Quando eu procuro, eu busco no proprio Google.

Google, em sites confiaveis, se possivel em artigos cientificos do
Google cientifico que explanam sobre as diferentes facetas
envolvidas.

Analiso a fonte de informacdo, pesquiso no Google as fontes de
dados semelhantes a essa informacdo, para ndo compartilhar um
simples boato. Penso. E se alguém questionar essa postagem, e se
alguém querer debater, devo estar preparada e com as cartas na
mao.

Pesquiso em outros locais e no site e-farsas.

Criado em abril de 2002, o site e-farsas tem como principal objeto
desmistificar as histoérias que circulam na Internet. Trata-se, portanto, de um
instrumento metodoldgico interessante para checar a veracidade de uma
determinada informag&o.

Constatamos que ferramentas de busca online sdo frequentemente
acessadas pelos alunos que participaram desta pesquisa para averiguar sobre a
autenticidade de uma noticia compartilhada nas redes sociais. Nesse sentido, além
de identificar os mecanismos que estdo por tras da construcdo de uma noticia, €
fundamental que o professor também reflita sobre como os sites de busca
(principalmente o Google) selecionam, classificam e disponibilizam as inGmeras

informacdes que estdo presentes no espaco virtual.
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4.2.2.7 Responda

4.2.2.7.1 A principal causa dos confrontos entre judeus e palestinos é

religiosa?

Grafico 17 - Respostas dos discentes a letra "a" da sétima pergunta do questionario
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Fonte: elaborado pelo autor, a partir de dados obtidos por aplicagcao de questionario para
alunos do 3° Ano do Ensino Médio.

Embora alguns judeus e muculmanos ainda recorram a questdes religiosas
para legitimar a posse da Palestina, a principal causa para o confronto arabe-
israelense, conforme ja aventado, é territorial'?2. Antes do Movimento Sionista e do
surgimento do Estado de Israel arabes e judeus tinham uma convivéncia em geral
amistosa.

O grande percentual de respostas positivas a esta questéo (62%) demonstra
que a maioria dos alunos percebe o conflito arabe-israelense a partir de sua
representacdo midiatica e ndo como consequéncia de um complexo contexto

geopolitico.

122 Durante uma de nossas visitas a uma escola estadual, em conversacgdo informal, ouvimos a
seguinte declaracdo de uma professora de Geografia: “Eu trabalho com meus alunos sobre o Oriente
Médio, os conflitos no Iraque e Ird. O que esta por tras disso tudo: religido”.
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4.2.2.7.2 A Amazbnia é a maior floresta do mundo?

Gréfico 18 - Respostas dos discentes a letra "b" da sétima pergunta do questionario
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Fonte: elaborado pelo autor, a partir de dados obtidos por aplicacdo de questionario para

alunos do 3° Ano do Ensino Médio.

Diversos estudos — Chaui (2000), Carvalho (2003) e Del Gaudio (2006), entre

outros — apontam que a quase auséncia de mitos fundadores oriundos da historia

fez com que o discurso geografico, baseado na exaltacdo das belezas naturais,

assumisse um importante papel na construcdo da ideologia nacional brasileira.

Nesse sentido, afirmativas como “A Amazo6nia é a maior floresta do mundo” estao

bastante presentes no imaginario popular e em alguns discursos midiaticos.

Em muitos livros didaticos, sobretudo dos anos iniciais da educacao basica, a

e

grandiosidade da natureza brasileira é enfatizada através de mengbes ao Rio

Amazonas, as praias paradisiacas, ao Pantanal, a biodiversidade ou a Amazonia.

Na escola, todos ndés aprendemos o significado da bandeira
brasileira: o retangulo verde simboliza nossas matas e riquezas
florestais, o losango amarelo simboliza nosso ouro e nossas riquezas
minerais, o circulo azul estrelado simboliza nosso céu, onde brilha o
Cruzeiro do Sul. [...] Sabemos por isso que o Brasil € um “gigante
pela propria natureza”, que nosso céu tem mais estrelas, Nnossos
bosques tém mais flores e nossos mares sdo mais verdes.
Aprendemos que [...] somos um pais continental cortado pela linha
do Equador e pelo tropico de Capricornio, o que nos faz um pais de
contrastes regionais cuja riqueza natural e cultural é inigualavel.
Aprendemos que somos “um dom de Deus e da Natureza” porque
nossa terra desconhece catastrofes naturais (ciclones, furacdes,
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vulcbes, desertos, nevascas, terremotos) e que aqui, ‘em se
plantando, tudo da” (CHAUI, 2000, p. 5).

Apesar de a AmazlOnia ser a maior floresta tropical do planeta, com 5,5
milhdes de quildmetros quadrados, a maior floresta em extensdo é a Taiga
Siberiana, com vegetacdo predominantemente de coniferas, localizada na Russia e
abrangendo uma area de cerca de 8 milhdes de quildmetros. Ou seja, quase o dobro
da extenséo da Floresta Amazonica.

Para 78% dos alunos que participaram desta pesquisa, a Amazonia é a maior
floresta do mundo. Estes dados demonstram que um percentual consideravel de
estudantes ainda reproduz afirmacdes hiperbodlicas sobre a Floresta Amazénica que,

conforme aponta Dutra (2005), remetem ao periodo colonial.

4.2.2.7.3 O efeito estufa ameaca a vida no planeta?

Gréfico 19 - Respostas dos discentes a letra "c" da sétima pergunta do questionario
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Fonte: elaborado pelo autor, a partir de dados obtidos por aplicacdo de questionario para
alunos do 3° Ano do Ensino Médio.

O efeito estufa consiste na presenca de certos gases na atmosfera que
absorvem parte da energia solar refletida pela superficie terrestre'?3. Esse fenébmeno
essencialmente natural é responsavel por manter a temperatura planetaria

constante. Calcula-se que, sem o efeito estufa, a temperatura média de nosso

123 Os principais gases-estufa sdo vapor d’agua, gas carbdnico, metano e acido nitroso.
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planeta seria entre 15 e 17 graus mais baixa, o que inviabilizaria diversas formas de
vida.

Segundo estudos cientificos, algumas atividades antrépicas — como a queima
de combustiveis fosseis, que libera gas carbbnico para a atmosfera — podem, no
maximo, intensificar o efeito estufa. Portanto, o efeito estufa ndo ameaca a vida no
planeta.

A partir da analise dos discursos presentes na midia brasileira sobre questdes
climaticas, Oliveira e Ferraz (2011) constataram que 0s principais programas da
televisdo aberta e as revistas de maior circulacdo nacional frequentemente
concebem o efeito estufa como um fenébmeno puramente maléfico e antropogénico,
nao destacando sua importancia para a manutencdo da vida na Terra. Ainda
segundo os autores, a midia brasileira apresenta os termos “efeito estufa” e
“aquecimento global” como se fossem sinGnimos.

Durante a nossa experiéncia didatica, em aula ministrada para uma turma do
1° Ano do Ensino Médio, apds explicarmos sobre a importancia do efeito estufa para
o equilibrio térmico do planeta, ouvimos 0 seguinte questionamento de uma aluna:
“Mas professor, ndo esta errado? O efeito estufa € provocado pelo homem, eu vi ha
televisao”.

78% dos alunos consideram, equivocadamente, que o efeito estufa ameaca a
vida na Terra, um percentual bastante elevado. Nao obstante, durante o periodo de
realizacdo desta pesquisa, estava em fase final de aprovacao o projeto educacional
conhecido como “Novo Ensino Médio”, que exclui da matriz curricular obrigatoria dos
anos finais da educacdo bésica disciplinas como Geografia, Quimica, Fisica e
Biologia. Este tipo de mudancga curricular, ao privar os alunos do contato com os
conhecimentos produzidos em importantes campos cientificos, podera fazer com
gue os discentes figuem ainda mais vulneraveis as explicacdes simplistas sobre os

diferentes fenbmenos naturais que estdo presentes na midia e no senso comum.

223



4.2.2.7.4 Todo muculmano é arabe?

Gréfico 20 - Respostas dos discentes a letra "d" da sétima pergunta do questionario
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Fonte: elaborado pelo autor, a partir de dados obtidos por aplicacdo de questionario para
alunos do 3° Ano do Ensino Médio.
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Em muitas ocasides, a midia, livros didaticos ou mesmo professores de
Geografia utilizam as palavras “muculmano” e “arabe” como se fossem
intercambiaveis. Todavia, quando evocamos a palavra “arabe” estamos nos
referindo ao grupo étnico originado da Peninsula Arabica, enquanto “mugulmano” é
todo individuo que segue a religido islamica, independentemente de sua
nacionalidade, tracos étnicos ou qualquer outro fator. Nem todo muculmano é arabe
e o contrario também se aplica. Embora a maioria dos arabes (90%) seja
muculmana, a maioria dos muculmanos ndo é arabe. Em paises arabes como a
Siria e o Libano, por exemplo, h& expressivas parcelas da populacédo que professam
0 cristianismo, portanto, ndo sdo muculmanas. Turcos, iranianos e afegdos sao
povos mugulmanos, porém nédo séo arabes (PINTO, 2010).

A regido do planeta com maior niumero de mugulmanos ndo € a Peninsula
Arabica, mas o subcontinente indiano, com cerca de 400 milhdes de fiéis,
distribuidos por india, Bangladesh, Paquistdo e Sri Lanka. Ja o pais com maior
namero de muculmanos é a Indonésia (que também ndo é &rabe) com
aproximadamente 180 milhdes de seguidores. No Brasil h4A em torno de um milhéo

de mucgulmanos (idem).
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A maioria dos discentes (66%) respondeu, corretamente, que nem todo
muculmano € arabe. No entanto, dentre os cinco chavdes presentes nos discursos
midiaticos que remetem a tematicas abordadas na Geografia Escolar levantados
neste questionario, apenas um (“todo mugulmano €& arabe”) ndo € aceito pela
maioria dos alunos pesquisados. Esses dados demonstram a influéncia da midia
como contraponto a educacéo convencional e, por outro lado, trazem a necessidade
de a escola contribuir para a formagéo de cidadaos que se portem de maneira critica
diante dos conteudos vinculados pelos meios de comunicagédo de massa.

4.2.2.7.5 A Amazbnia € o pulmdo do mundo?

Gréfico 21 - Respostas dos discentes a letra "e" da sétima pergunta do questionario

60%

50%
40%
30%
20%
10% I
0%
Sim Nao

Na&o sei
responder

Fonte: elaborado pelo autor, a partir de dados obtidos por aplicacdo de questionario para
alunos do 3° Ano do Ensino Médio.

De acordo com o senso comum, a Amazonia € o pulmédo do mundo. Pouco
mais da metade dos alunos (51%) concorda com esta afirmacéo. N&ao obstante, este
tipo de chavdo também é bastante utilizado na midia, pois, sendo de facil
assimilacdo, pode prender a atencdo do publico. Entretanto, a maior parte do
oxigénio produzido em nosso planeta (aproximadamente 55%) ndo vem desta
floresta tropical, mas das algas marinhas. A Amazénia consome praticamente todo o
oxigénio que produz.

Conforme advertem Ledo e Carvalho Ledo (2008, p. 84), quando o professor
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repete em sala de aula que a Amazénia € o pulméo do mundo, ou que esta floresta
€ a maior formacado vegetal do planeta, esta criando um senso comum pedagdgico,
contribuindo assim para a banalizagdo do conhecimento e, consequentemente, 0
distanciamento da realidade em sua totalidade.

Nesse sentido, é importante que a escola promova uma “alfabetizagao
cientifica” que permita ao aluno distinguir entre o senso comum — baseado em
crengas, mitos, dogmas e opinides — e o0 pensamento cientifico — calcado em

evidéncias e fundamentacdes tedricas (VILHENA, 2017)'24,

4.3 Observacdes em sala de aula

Através das observacdes em sala de aula foi possivel perceber como
professores de Geografia da educacdo basica incorporam e utilizam diferentes
midias (documentério, filme, jornal e texto retirado da Internet) em suas praticas
pedagdgicas.

Seguindo a metodologia proposta por Ledo e Carvalho Ledo (2008, p. 67),
nossa analise foi elaborada levando em consideracéo: a) relacdo do educador com o
material midiatico; b) relacdo pedagogica estabelecida em sala de aula; c) relagcéo
do texto midiatico com o conhecimento geogréfico.

Procuramos ndo emitir nenhum tipo de opinido ou juizo de valor para nao
influenciar nos andamentos das aulas. Nossa participacdo se limitou a mencionar
resumidamente trés pontos basicos: apresentacdo, instituicdo académica ao qual
pertencemos e 0s objetos de nossa pesquisa de mestrado.

Para preservar as identidades das trés professoras pesquisadas, optamos por

revelar somente o tipo de escola onde lecionam e alguns dados profissionaist?®.

124 Isso nédo significa afirmar que a ciéncia seja neutra ou responsavel por produzir conhecimentos
inquestionaveis. Lembrando Thomas Kuhn (1987), os “paradigmas cientificos” — ou seja, os modelos,
representacdes e interpretacdes de mundo, universalmente reconhecidas, que fornecem problemas e
solugcdes modelares para uma comunidade cientifica — s&o fortemente influenciados por fatores
politicos, econémicos e culturais.
125 As trés docentes pertencem a rede publica estadual de Minas Gerais e possuem licenciatura em
Geografia. A professora que ministrou a “aula 1” formou-se em uma universidade privada e possuia
doze anos de experiéncia no magistério na época de realizagdo desta pesquisa. A professora da
“aula 2” fez a sua graduagdo em uma instituicdo federal e possuia quatro anos de magistério. Ja a
docente da “aula 3” graduou-se em uma universidade federal e contava com sete anos de experiéncia
profissional. Todas as professoras estavam cientes de que as aulas observadas seriam relatadas
neste trabalho.
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4.3.1 Andlise sobre a aula 01

4.3.1.1 Ficha técnica

A primeira aula observada foi ministrada para alunos do 3° Ano do Ensino
Médio em uma escola publica estadual, nos dias 17 e 20 de fevereiro de 2017. O
material midiatico utilizado foi o documentario brasileiro “Milton Santos: por uma

outra globalizag&o”, dirigido por Silvio Tendler, langado em 2006.

4.3.1.2 Arelacdo do professor com o material midiatico

Nesta aula, a professora utilizou como recurso paradidatico o documentario
“‘Milton Santos: por uma outra globalizagdo”, que aborda a vida, a obra e algumas
ideias do renomado geodgrafo Milton Santos. O material midiatico em questédo foi
utiizado para que os alunos pudessem se familiarizar com o conceito de
globalizag&o, temética que esté presente no primeiro capitulo do livro didatico a ser
utilizado durante o ano letivo de 2017. “O livro de vocés vai falar sobre a
globalizacdo, que vem sendo implementada desde a troca de mercadorias, a
invencao da moeda, as grandes navegacoes, até chegar ao que se tem hoje”, frisou
a professora.

No inicio da aula, a professora relembrou com os seus alunos que eles ja tém
um conhecimento prévio sobre o tema a ser estudado, pois no ano letivo anterior (2°
Ano do Ensino Médio) tiveram bastante contato com o conceito de globalizacéo.
Ressaltou também que a globalizacdo é matéria importante a ser estudada para o
ENEM e um assunto constantemente presente na midia (porém, ela ndo entrou em
maiores detalhes sobre como este conceito é abordado pelos meios de
comunicacdo de massa).

Segundo a professora, “ndo ha como falar sobre globalizagdo sem conhecer a
maneira de pensar de Milton Santos. A visdo de Milton Santos é importante para
entender a globalizacdo como processo. Geralmente cai alguma coisa no ENEM
sobre a linha de pesquisa proposta por Milton Santos”.

No documentario “Por uma outra globalizagdo”, Milton Santos chama a

atencao para o fato de que a crescente interligacdo entre os diversos povos do
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planeta traz, como efeito colateral, diversos tipos de exclusdo econémica, cultural,
urbana e fundiaria. Entre os excluidos pelo processo de globalizacédo séo citados os
individuos desterritorializados, isto é, desprovidos da propriedade da terra ou que
ndo podem usufruir de determinadas areas do espaco urbano.

Sendo um processo historico, a globalizacdo possui brechas que nos
autorizam a pensar em outras percepcdes sobre a realidade. Conforme o proprio
titulo do documentério ja indica, Milton Santos propde outra maneira de
globalizacdo, baseada na justica social, na superacdo das diversas formas de
desigualdades e na solidariedade entre os povos. A oposicdo de Milton Santos,
portanto, ndo € contra a ideia da globalizacdo em si, mas sim contra 0 modelo
adotado, marcado pela imposicdo de préaticas neoliberais em ambito planetéario.

ApGs o término da primeira parte do video, a professora interrompe a exibicdo
para fazer algumas consideragdes: “A gente viu, nessa primeira parte, a histéria de
vida de Milton Santos, a passagem da economia de troca a economia monetaria,
que a Geografia faz parte de um processo historico, a globalizacdo também como
processo historico, isso tudo é importante para a gente debater depois”.

A professora destacou que o documentario apresentou trés visdes sobre a
globalizacdo. A primeira, a “globalizacao utépica”, que descreve este processo de
interacdo entre povos como se todos os individuos do planeta tivessem acesso
irrestrito a bens materiais e simbdlicos, trazendo a sensacédo de unido harmdnica
entre 0s povos. A segunda visdo destaca as desigualdades e segregacdes geradas
pela globalizacdo. Ja a terceira visdo enfatiza a necessidade de mudancas em
relacdo as duas formas anteriores de se pensar a globalizacdo, isto é, ndo a
conceber somente como unido ou somente como separagao.

Antes de iniciar o debate sobre o documentario “Por uma outra globalizagdo”,

a professora concluiu:

Queria que vocés comecassem a repensar que ndo existe somente a
globalizacdo da unido, existe aquela que também segrega. Nem todo
mundo tem acesso a Internet, as novas tecnologias. Nao existe
globalizacdo certa ou errada. Trata-se de um processo. A partir do
documentério véarios assuntos podem ser levantados. A medida que
formos estudando sobre globalizacdo, vamos lembrar desse
documentério.
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Consideramos que debates, quando bem conduzidos, contribuem para que a
sala de aula se torne um ambiente democratico, pois permitem que os alunos
tenham contato com diferentes pontos de vista sobre um determinado assunto.
Quando o professor se mostra aberto ao dialogo, os discentes se sentem mais
valorizados e percebem que suas reflexbes também contribuem para a construcéo

do conhecimento escolar.

4.3.1.3 Relacdo pedagdgica: interagdes entre professor e alunos

E importante destacar que a professora mantém um bom relacionamento com
0s seus alunos. O respeito mutuo prevalece em sala de aula. Preliminarmente, este
fator fornece uma base sélida para o trabalho docente a ser realizado no decorrer do
ano letivo e para a aprendizagem significativa.

ApoOs a exibicdo do documentério, a professora deu inicio a um debate com os
seus alunos sobre o contetudo assistido. Apesar das recomendacfes docentes,
poucos alunos fizeram anotagdes. Muitos, inclusive, sequer levaram o caderno para
a sala de video.

Um estudante reclamou de problemas técnicos, alegando que “audio e
imagens estavam ruins”. Outro discente pediu para que a professora resumisse o
conteudo do documentario, pois ele “ndo entendeu nada”. De maneira geral, 0s
alunos se mostraram com receio de participar do debate proposto. Poucos se
manifestaram e, mesmo assim, as falas discentes foram condicionadas por
intervencdes da professora. Desse modo, as participacfes dos estudantes foram
praticamente limitadas a mencionar alguns trechos do documentario.

Nas falas dos alunos foram ressaltados aspectos tecnologicos e econdmicos
para definir globalizacdo: “interligacao entre os paises”, “implantacao de industrias
estrangeiras”, “tecnologia que une todos os continentes”, “comércio em geral’,
‘quando nosso pais consegue se comunicar com outro, através da Internet’, “se
acontece alguma coisa nos Estados Unidos, rapidinho a gente fica sabendo”.

Dois alunos questionaram a professora sobre 0os movimentos migratorios
registrados no contexto global contemporédneo. Um deles pediu a opinido da
professora a respeito da guerra na Siria, com os refugiados do conflito indo para a

Europa e as noticias de que estes imigrantes seriam responsaveis por estupros
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entre outros atos ilicitos (praticas designadas pelo discente como “formas ruins de
globalizagcao”). Ja o outro estudante perguntou se a professora concorda com Trump
e sua politica de fechar as fronteiras dos Estados Unidos para imigrantes. “Concordo
com ele [Trump], é para evitar conflitos no seu pais, este tipo de globalizacao [liberar
as fronteiras para o livre acesso de estrangeiros] seria ruim. As fronteiras dos
Estados Unidos ja eram fechadas, ele sé esta reforcando essa politica”, argumentou
o aluno.

Consideramos que a professora poderia trazer algumas reflexdes a partir das
intervencdes discentes anteriores. Quando o aluno menciona os refugiados sirios
como “forma ruim de globalizacao” esta reproduzindo estigmatizacbes em relagao as
populac6es muculmanas que estdo presentes na midia hegemdnica. Além do mais,
enquanto os idedlogos da globalizacdo apregoam constantemente a livre circulagcdo
de mercadorias, servi¢cos e capitais, a livre circulacdo de seres humanos, sobretudo
o fluxo demografico de paises pobres para as nac¢des desenvolvidas, ainda é visto
coOmo uma questao controversa ou como uma pratica que nao deve ser aceita pelos
governos das principais poténcias globais.

Também seria oportuno mencionar a crise do processo de globalizacdo
iniciada ap6s o colapso do sistema financeiro capitalista em 2008, fator que tem
levado a ascensdo de politicos com tendéncias a extrema-direita (como o proprio
Trump) que defendem, entre outras medidas, restricdes a imigracado, protecionismo
econdmico e a defesa de indlstrias nacionais frente a concorréncia estrangeira.

Por sua vez, a professora, apesar de reconhecer que se tratava de questdes
de suma Iimportancia, pois estdo constantemente presentes nos principais
noticiarios, sugeriu que a onda de refugiados sirios e as correntes migratérias dos
paises pobres para nacfes desenvolvidas sejam assuntos para futuros debates.

Lembrando a colocacao de Sacramento (2015), as interacGes entre professor
e alunos constituem a parte mais importante do processo de ensino, sendo
imprescindivel para a aprendizagem significativa, pois é neste tipo de comunicagao
gue os conhecimentos sao construidos. Para Ledo e Carvalho Ledo (2008, p. 45) é
fundamental que o aluno tenha voz ativa e traga para o debate em sala de aula suas
impressGes sobre as informacdes vinculadas na midia. Através do didlogo
construtivo, o professor pode mobilizar o aluno a participar da aula, expressar 0s

seus conhecimentos prévios ou compartilhar as suas duvidas acerca do tema
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trabalhado.

Sendo assim, a educadora, ao ndo levar em consideracdo as intervencdes
discentes no andamento de sua aula, apresentou uma postura contraria a um dos
preceitos fundamentais do profissional qualificado por Schon (1995, p. 83) como

“professor reflexivo”.

Um professor reflexivo permite-se ser surpreendido pelo que o aluno
faz. Num segundo momento reflecte sobre esse facto, ou seja, pensa
sobre aquilo que disse ou fez e, simultaneamente, procura
compreender a razdo por que foi surpreendido. Depois, num terceiro
momento, reforma o problema suscitado pela situacéo; talvez o aluno
nao seja de aprendizagem lenta, mas, pelo contrario, seja eximio no
cumprimento das instrugbes. Num quarto momento, efectua uma
experiéncia para testar a sua nova hipotese; por exemplo, coloca
uma nova questdo ou estabelece uma nova tarefa para testar a
hipétese que formulou sobre o0 modo de pensar do aluno.

Segundo Castrogiovanni, Callai e Kaercher (2012), para que as atividades
propostas em sala de aula sejam bem sucedidas € preciso que o professor ouca 0s
alunos, de forma a instiga-los a falar e a discutir. Sem o diadlogo entre docente e
discente ha apenas a transferéncia de informacg8es temporérias, fazendo com que a
vontade pelo conhecer por parte dos alunos se dissipe de forma negativa,

prejudicando assim o andamento da aula.

4.3.1.4 Relacdo do material midiatico com o conhecimento geografico

Antes da exibicdo do documentario “Milton Santos: por uma outra
globalizacdo”, a professora trabalhou em sala de aula o texto intitulado
“Desterritorializacao e redes de solidariedade”. Elaborado pela propria docente, o
texto em questdo é marcado por imprecisdes e insuficiéncias conceituais. O conceito
de “meio técnico cientifico-informacional”’, presente em varias obras de Milton
Santos, € destacado logo na introducdo do artigo, porém ndo h& nenhum tipo de
explicacdo sobre o mesmo, fator que dificultou a leitura dos alunos. Também né&o ha
mencodes sobre o0 que seriam as “redes de solidariedade” citadas no titulo.

A professora também apresentou outros trés conceitos estruturantes do
pensamento geogréafico — espaco geografico, territério e territorialidade — e elaborou

duas perguntas a serem respondidas no debate que seria realizado apoés a exibicao
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do documentario: 1) Quais sdo as trés referéncias feitas a Globalizacdo?; 2)
Identifiqgue passagens que ressaltam a desterritorializacéo.

Todavia, nenhum aluno foi capaz de associar o conteddo presente no
documentario as categorias de analise geograficas estudadas nas aulas anteriores
Oou tampouco conseguiu responder a primeira questdo proposta pela professora.

Sobre o espaco geografico, os alunos disseram se tratar de “tudo aquilo que
da para ser estudado: o espaco urbano e rural”’ e “a relagdo entre o ser humano e o
espaco fisico”. “Territério” foi definido por um aluno como “parte fisica delimitada”.
Nenhum aluno conseguiu apontar o que seria “territorialidade”, prevalecendo assim
a fala da professora: “a relagcao de poder, conhecimento de uma pessoa, onde ela
estd inserida, dominio, intimidade, convivio com o lugar onde Vvive.
Desterritorialidade seria perder isso, perda de identidade, de comando”. Integrantes
de movimentos sociais (‘sem-teto” e “sem-terra”) e exilados foram lembrados pelos
alunos como exemplos de desterritorializacao.

Para um melhor entendimento sobre a presenca de individuos
desterritorializados no espag¢o urbano € importante compreender a chamada
acumulacédo primitiva de capital. Segundo Marx (2008), este processo ocorre quando
as relacdes capitalistas comecam a ser paulatinamente introduzidas no campo, isto
€, quando a terra se transforma em mercadoria, ocorrendo a separacdo do produtor
das suas condicdes de trabalho. Neste cenario, a massa camponesa, expropriada
ou expulsa da terra que ocupava como proprietaria ou posseira migra para a cidade.
Parte dessa populacdo é absorvida pelo processo produtivo, se transformando
assim em mercadoria forca-de-trabalho que vende a sua mao-de-obra. A outra
parcela, excluida do mercado de trabalho, vem a ser a génese dos chamados
“desterritorializados”. Esta questdo € retratada minuciosamente no documentério,
porém nao foi abordada pela professora.

O processo de segregacdo soOcio-espacial, ou seja, a divisdo espacial da
cidade por classes sociais, um dos fatores responsaveis pelo surgimento dos
individuos desterritorializados no espaco urbano, também poderia ter sido

trabalhado pela docente!?s,

126 Este processo € caracterizado por dois tipos distintos de ocupagdo do solo urbano:
autossegregacdo e segregacao induzida. A autossegregacdo esta relacionada as acdes de certos
grupos sociais caracterizados pelo elevado poder de compra e de mobilidade residencial que se
isolam ou se concentram em determinadas areas como forma de reproducéo de seu poder politico e
social (ROMERO et al., 2005). J4 a segregacdo induzida ocorre quando os individuos das classes
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Questdes importantes para a compreensdo dos impactos da globalizacéo,
como as relacdes entre local e global (que poderiam ser explicadas a partir de
categorias de analise como lugar e escala geogréfica) foram negligenciados pela
professora. Conforme salienta Milton Santos (2009, p. 112), “os lugares séo, pois, o
mundo, que eles reproduzem de modos especificos, individuais, diversos. Eles séo
singulares, mas sédo também globais, manifestacdes da totalidade-mundo, da qual
sao formas particulares”. Desse modo, seria interessante ter introduzido na
discussdo em sala de aula o conceito de lugar sob a perspectiva da Geografia
Critica, isto €, a ideia de que determinadas instancias geograficas podem ser,
concomitantemente, espacos do singular e locais da realizacdo do global, o que
possibilita tornarem arenas de combate e resisténcia.

Conceitos inerentes ao léxico da Geografia Econbmica, citados ao longo do
documentario, fundamentais para se entender o contexto contemporaneo das
relacbes internacionais — como “neoliberalismo”, “capitalismo financeiro” e
“globalitarismo” — ndo foram citados pela professora.

Consideramos que uma estratégia pedagdgica para melhor apreensdo do
conteudo presente no material midiatico utilizado seria a professora buscar uma
aproximacao entre o assunto abordado em sala de aula e o cotidiano dos discentes,
demonstrando como as consequéncias do processo de globalizacdo podem se fazer
presentes em nosso vestuario, nas musicas que ouvimos, nhas marcas que
consumimos e nos padrdes de conduta que adotamos.

Durante a aula, a fala da professora permaneceu restrita a algumas tematicas
abordadas no documentario e ndo se aprofundou em nenhuma das questbes
trazidos pelos alunos. Sendo assim, a sala de aula deixou de se transformar em um
espaco de reflexdo ndo sé dos contetidos didaticos ministrados, mas da realidade de
maneira geral. Além do mais, esta postura docente pode contribuir para tolher a
curiosidade e a liberdade intelectual do educando, dificultando o protagonismo
discente no processo de ensino-aprendizagem.

Neste sentido, Paulo Freire (2011, p. 83) aponta ser fundamental que as
posturas de professor e alunos sejam dialégicas, abertas, curiosas, indagadoras,
nao apassivadas e que ambos se assumam epistemologicamente curiosos.

Embora consideremos que o conteudo presente no documentario “Milton

baixas, sem recursos para residirem nas regifes mais valorizadas da cidade, passam a ocupar 0s
piores terrenos do espaco urbano, como encostas de morros ou areas proximas a leitos de rios.
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Santos: Por uma outra globalizacdo” poderia ter sido mais explorado pela
professora, a experiéncia de observacdo nesta aula nos trouxe uma oportuna
reflexdo sobre como a incorporacdo a pratica pedagdgica de materiais midiaticos
gue apresentam reflexbes alternativas ao pensamento predominante dos grandes
conglomerados de comunicacéo (isto é, que propdem praticas contra-hegemonicas
aos discursos que legitimam todos as formas de desigualdades sociais) € importante
para que os alunos tenham contato com diferentes pontos de vista e percebam os
principais temas da atualidade sob véarios angulos.

4.3.2 Andlise sobre a aula 02

4.3.2.1 Ficha técnica

A segunda aula observada foi ministrada para alunos do 3° Ano do Ensino
Médio, em uma escola publica estadual, nos dias 5 e 7 de junho de 2017. O material
midiatico utilizado foi o filme “A Caminho de Kandahar” (Franga/lra, 2001), dirigido

por Mohsen Makhmalbaf.

4.3.2.2 Arelacao do professor com o material midiatico

Minutos antes de iniciarmos a observacdo desta aula, em conversa
reservada, a professora nos disse que obteve as primeiras informacgdes sobre o filme
“A Caminho de Kandahar” em um livro didatico de Geografia do Ensino Médio em
que eram apresentadas varias indicacfes de filmes a serem incorporados a pratica
em sala de aula. “Eu estou trabalhando com os alunos os conflitos no Oriente Médio.
Percebi as diferencas culturais entre Oriente e Ocidente. Pesquisei varios
conteudos. Vi que ‘Kandahar era a melhor sugestdo a ser aplicada para a
construcdo de um debate, para melhor comunicar com os alunos, além de o filme
ser de producéo asiatica, muito diferente da perspectiva hollywoodiana”, justificou a
docente.

Antes da exibigdo do filme “A Caminho de Kandahar’, percebemos que a
maioria dos alunos possuia visbes negativas sobre o islamismo, geralmente

associadas ao terrorismo. Por sua vez, a professora teceu um breve comentario
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sobre o longa-metragem ao qual os alunos iriam assistir: “O filme mostra como o
Taliban administra aquela regido do Afeganistdo, com costumes rigidos. Nao ha
separacao entre religido e Estado. Lembram que estudamos sobre Estado Laico e
Estado Teocratico, certo?”

Todavia, ao perceber que sua intervencdo talvez tenha reforcado as
representacfes negativas sobre a civilizacdo muculmana ja presentes nos
imaginarios geopoliticos dos discentes, a professora corrigiu: “Mas o islamismo nao
prega a intolerdncia. A leitura rigida do Alcordo gera intolerancia. HaA uma
intolerancia rigida de género, mas em outros paises do Oriente Médio ha respeito as
mulheres”.

Filmado no proprio Afeganistdo, “A Caminho de Kandahar” narra a volta de
uma refugiada afegd ao seu pais, apos receber uma carta de sua irma mais nova,
relatando que ira se suicidar antes que ocorra o proximo eclipse solar. Por causa da
perseguicdo as mulheres imposta pelo regime taliban, a protagonista decidiu entrar
no Afeganistdo sem ser notada, através da fronteira com o Ird. J& em territério
afegdo, ela obteve informacdes sobre a situacao critica atravessada pelo pais e
passa a viver momentos de suspense em seu trajeto até a cidade de Kandahar,

onde se encontrava sua irma.

4.3.2.3 Relacdo pedagdgica: interacdes entre professor e alunos

No debate realizado apos a exibicdo do filme houve pouca participacdo por
parte dos alunos. A linguagem utilizada pela professora, a partir de varios termos
pouco usuais ao cotidiano do aluno, talvez tenha dificultado um maior didlogo com
os discentes!?’. Constatamos uma grande discrepancia entre o vocabulario utilizado
pela professora e o perfil do corpo discente, formado, em sua maioria, por alunos
gue haviam retornado aos estudos apds alguns anos ausentes do ambiente escolar.

A impressao que tivemos foi que a professora trabalhou o conteudo didatico

da mesma maneira que provavelmente Ihe foi ensinado durante a graduacao, ou

127 A professora utilizou palavras como “commodity” e “offshore” ao mencionar as empresas
estadunidenses e europeias ligadas a extracdo de petrdleo que se instalam em paises do Golfo
Pérsico. Ambos os termos pertencem a lingua inglesa. Empresas offshore (offshore company) séo
empresas estrangeiras que ndo estéo sujeitas aos regimes legais e fiscais vigentes nas nacdes onde
se instalam. A palavra “commodity” pode ser traduzida como “mercadoria”. No comércio internacional,
commodities sdo produtos primarios em estado bruto, como minérios e géneros agricolas, produzidos
em larga escala e comercializados em nivel global (CAVALCANTE, 1984; BECHARA, 2008).
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seja, ndo respeitou as peculiaridades da Geografia Escolar.

Nesse sentido, Perrenoud (1995, p. 43) alerta que:

A cultura que deve ser concretamente ensinada e avaliada na sala
de aula é apenas balizada pelo curriculo formal (e pelo conhecimento
cientifico). Este apenas fornece uma trama, a partir da qual os
professores devem elaborar um tecido serrado de nogdes,
esquemas, informagdes, métodos, cddigos, regras que vao tentar
transmitir. Para passar da trama ao tecido, o professor realiza um
trabalho permanente de reinvencéo, de explicitacdo, de ilustracéo, de
realizacdo, de concretizacao do curriculo formal.

Conforme advertem Le&o e Carvalho Ledo (2008, p. 91), a comunicagcdo em
sala de aula somente se faz possivel quanto os receptores sdo capazes de
decodificar a mensagem e de reconstrui-la, concedendo-lhe um novo significado e
emitindo uma nova mensagem. Portanto, a interlocucdo € o elemento fundamental

no processo de comunicacao pedagdgica. Para Faria (1994, p. 90)

O professor deve partir do aluno, conhecer e socializar suas
experiéncias de vida, para adequar 0s novos conhecimentos que
serdo ensinados aos seus interesses e ao seu nivel de
compreensdo, garantindo desta forma que ele avance, cresca,
comparado ao nivel que entrou na escola.

A docente também destacou que a midia pode influenciar a maneira como
percebemos uma determinada realidade: “Os discursos de midias com ideologias
diferentes, como as revistas Veja e Carta Capital, transmitem informacdes de
diferentes maneiras”. No entanto, ela ndo abordou como ocorrem as manipulacdes
de noticias.

Percebemos que algumas alunas se mostraram perplexas com a posicao
ocupada pela mulher na sociedade afega. Apds ser questionada sobre a sua opinido
em relacdo ao filme assistido, uma aluna destacou a maneira rigida como a mulher é
tratada no Afeganistdo: “Nossa, ndo sabia que la era desse jeito!”. Posteriormente, a
professora completou: “Isso ocorre dentro de preceitos fundamentalistas, de grupos
gue tém uma leitura muito rigida do Alcordo, mas, dentro da religido islamica, a
mulher também tem o seu valor”. Assim, o debate foi encerrado, e foi aplicada uma

atividade sobre o material midiatico assistido.
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4.3.2.4 Relacdo do material midiatico com o conhecimento geografico

Para trabalhar com o filme “A Caminho de Kandahar” em sala de aula, a
professora apresentou para os seus alunos o conceito de territorio, definido como
“local em que se estabelece uma disputa de poder”. Os conflitos entre local e global
também foram mencionados, através de exemplos de adolescentes muculmanas
que usam Veéus tipicos de sua religido, mas, ao mesmo tempo, incorporam habitos e
valores ocidentais como maquiagens e o uso de smartphones. “O capitalismo quer
intervir em todos os lugares e impor uma visdo de mundo”, enfatizou a docente.
Posteriormente, ela teceu alguns comentarios sobre a localizacdo geogréafica do

Afeganistdo, indicando-a no mapa-mundi:

Trata-se de uma regido economicamente viavel, pois apresenta uma
das maiores bacias petroliferas do planeta. Dentro dessa ldgica,
vocés vao entender que a natureza e o espago sdo considerados um
recurso econémico para o grande capital, que é o sistema econdmico
no qual nés estamos inseridos. Por isso h& conflitos.

Constatamos alguns equivocos metodolégicos no procedimento didatico da
professora. Os conceitos de “territorio”, “local” e “global” foram introduzidos em sala
de aula sem que fossem levados em consideracdo os conhecimentos prévios que 0s
alunos possuiam sobre estes termos. Nesse sentido, podemos afirmar que os
alunos ocuparam uma posicao passiva mediante o novo conhecimento que Ihes foi
apresentado pela professora. Tal pratica pedagbgica nos remete ao conceito
freiriano de “educacgao bancaria”, mencionado no capitulo anterior.

Conforme aponta Cavalcanti (1996), a Geografia Escolar deve estar voltada
para o confronto entre o conhecimento cotidiano discente e o saber sistematizado
que estrutura o raciocinio geografico. Cabe ao professor, ndo o mero oficio de
transmissor de conteddo, mas atuar como mediador no processo de ensino-
aprendizagem e instigar o aluno a chegar ao conhecimento mediante a reflexado
pessoal, ou seja, perceber a aprendizagem como investigacao.

Embora ja tivesse apresentado os conceitos de territorio, local e global, a
professora ndo promoveu um dialogo entre o contetudo do filme e as categorias de
analise da Geografia, negligenciando assim a dimensdo geografica do material

midiaticos utilizado. Em uma das questdes presentes na atividade proposta, a
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professora solicitou que os alunos descrevessem as caracteristicas fisicas das
diferentes paisagens que aparecem ao longo do filme. Nesse sentido, podemos
constatar que a docente utilizou um procedimento didatico que remete a Geografia
Tradicional, que se ocupa apenas com a “descricao” e “classificagdo” dos fatos,
restringindo a andlise espacial a aspectos visiveis e mensuraveis. Nao obstante,
esta postura contribui para uma visdo compartimentada dos quadros natural e
humano, eliminando assim qualquer tipo de relacéo entre eles.

Consideramos que o trabalho com o filme “A Caminho de Kandahar” poderia
trazer uma excelente oportunidade para se estudar o conceito de espaco geografico.
Em vérias cenas do longa-metragem franco-iraniano vemos um espaco geografico
afegdo totalmente destruido apdés a invasao realizada pelos Estados Unidos em
2001.

De acordo com Harvey (2005, p. 54), “o capitalismo, em um determinado
momento, constroi uma paisagem fisica apropriada a sua propria condicao, apenas
para ter que destrui-la, geralmente durante uma crise, em um momento
subsequente”. Portanto, reformas periédicas no ambiente geografico sé&o
necessarias para melhor adapta-lo as necessidades de acumulacdo de capital.

Nesse sentido, muitas empresas estadunidenses do ramo de construcao civil
tém grandes interesses nas guerras travadas por Washington no Oriente Médio e
norte da Africa, pois estas intervences militares representam possibilidades para
atuar na reconstrucdo da infraestrutura de nacdes como Iraque, Libia, Siria e do
proprio Afeganistdo’?®. Devido a sua localizacdo estratégica, entre o Golfo Pérsico e
a China, o territorio afegdo é bastante cobicado pelas grandes poténcias globais
para constru¢cdes de gasodutos. Como aponta Milton Santos (2008), os fixos
(instalag@es fisicas) sdo criados para atenderem aos fluxos (circulacdo de capitais).

Outro aspecto que poderia ter sido abordado diz respeito a ideia de que todo
muculmano é arabe, uma questdo ainda recorrente na midia (LEAO e CARVALHO
LEAO, 2008, p. 70). Embora a maioria da populacdo do Afeganistdo professe o
islamismo, etnicamente os afegédos néo sao arabes.

De maneira geral, a professora limitou a utilizagado pedagdgica do filme “A
Caminho de Kandahar” a reflexdo sobre a posicdo ocupada pelas mulheres na

sociedade afega. Evidentemente, o tratamento concebido as mulheres pelo regime

128 Nao por acaso, ha um ditado em Wall Street que diz: “Invista onde ha sangue nas ruas”.
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taliban € uma tematica que deve ser debatida em sala de aula. No entanto, uma
suposta defesa dos direitos femininos € um dos principais argumentos que buscam
legitimar as constantes intervencdes das grandes poténcias globais no Oriente
Médio e norte da Africa. Consequentemente, enfatizar somente as discussdes sobre
antagonismos entre géneros, sem também mencionar o contexto global no qual o
filme estad inserido, pode reforcar os esteredtipos difundidos sobre o mundo
muculmano.

Questdes importantes para que os alunos pudessem decodificar o contetdo
do filme “A Caminho de Kandahar’ sob o ponto de vista geopolitico, como o0s
condicionantes histéricos que levaram o Taliban ao poder no Afeganistdo, as acoes
da organizacao terrorista Al Qaeda e a invaséo estadunidense ao Afeganistdo em
2001, apo6s o atentado de 11 de setembro, praticamente ndo foram mencionadas
pela professora.

Desse modo, podemos concluir que houve discrepancia entre o objetivo
proposto pela docente ao incorporar o material midiatico (estudar os conflitos no
Oriente Médio) e a sua dinamica praticada em sala de aula (foco em questdes
internas do Afeganistdo sem, contudo, relaciona-las ao contexto geopolitico mais
amplo). Apos o término do horario, a professora admitiu que tem muita dificuldade
para trabalhar com tematicas geopoliticas em sala de aula, pois, de acordo com as

suas proéprias palavras, “ndo domina muito bem o conteudo”.

4.3.3 Andlise sobre a aula 03

4.3.3.1 Ficha técnica

A terceira aula observada foi ministrada para alunos do 3° Ano do Ensino
Médio, em uma escola publica estadual, no dia 22 de novembro de 2017%%°, Os
materiais midiaticos utilizados foram os textos “Leildo de usinas da Cemig vai
aumentar eficiéncia, diz ministro da Fazenda” (Jornal do Brasil, de 27 de setembro
de 2017) e “Funciondrios da Cemig fazem manifestagcdo contra leildo de
hidrelétricas” (G1, de 21 de agosto de 2017).

129 Esta observacao seria realizada no dia 16 de novembro. No entanto, por motivo de forga maior (a
escola estava sem energia elétrica) as aulas foram suspensas nessa data.
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4.3.3.2 A relacao do professor com o material midiatico

Ambos os textos trabalhados em sala de aula abordam o leildo realizado pelo
governo brasileiro de quatro usinas hidrelétricas — Jaguara, S&o Simao, Miranda e
Volta Grande — até entdo geridas pela Companhia Energética de Minas Gerais S.A
(CEMIG) em regime de concessao.

O leildo das quatro usinas arrecadou R$ 12,1 bilhdes. O primeiro lote, relativo
a hidrelétrica de Sdo Simdo, foi arrematado por um grupo chinés. O segundo e o
terceiro lote, referentes as hidrelétricas Jaguara e Miranda, respectivamente, foram
vencidos por um consorcio privado brasileiro ligado a geracdo de energia. O ultimo
lote, da usina de Volta Grande, foi arrematado por uma empresa brasileira do ramo
de energia elétrica controlada por um grupo italiano.

Na matéria publicada na edic&o virtual do Jornal do Brasil sdo mencionados
somente 0s possiveis aspectos positivos do leildo das quatro usinas hidrelétricas.
Para tanto, o periédico apresentou as opinides de dois integrantes do governo
brasileiro: 0 ministro da Fazenda, Henrique Meirelles, e 0 ministro do Planejamento,
Dyogo Oliveira. Para Meirelles, as concessbes das quatro usinas hidrelétricas
gerariam mais investimentos, com maior eficiéncia para a populacdo. Ja4 Dyogo
Oliveira destacou que a participacdo de grupos internacionais no leildo demonstra
confiangca na economia brasileira.

Por outro lado, a reportagem produzida pelo portal G1, em sua edicdo de
Minas Gerais, relata um protesto contra o leildo das usinas hidrelétricas realizado
por funcionarios da CEMIG. Neste texto, os dois lados envolvidos no leildo — CEMIG
e governo federal — foram ouvidos. O governo alegou que o montante arrecadado
nos leildes serd utilizado para tentar fechar as contas publicas relativas ao ano de
2017. De acordo com a CEMIG, as concessdes das usinas para a iniciativa privada
acarretardo 6nus para o consumidor, com o aumento do valor das contas de energia
elétrica.

Em contato por e-mail, a professora nos explicou os motivos para a escolha

dos dois textos:

A escolha do assunto surgiu apés as aulas sobre a matriz energética
brasileira e sua associagdo com a producdo e o consumo de energia.
Assim, por se tratar de um tema polémico, as reportagens sobre o
leildo das hidrelétricas desencadeariam um debate sobre a atuacdo
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do Governo Temer e as reformas injustas que o0 mesmo vem
implantando.

J& em sala de aula, ela apresentou aos alunos a temética a ser abordada:

Hoje nossa aula vai ser sobre um assunto bem polémico que vem
circulando ai pela midia, que é o leildao que foi realizado das
hidrelétricas que nos temos aqui no Brasil, de quatro hidrelétricas
brasileiras. Entdo Michel Temer fez uma negociacdo, com varios
grupos estrangeiros, e leiloaram nossas hidrelétricas. Este assunto
vem circulando na Internet. A polémica vem expandindo por varios
jornais no mundo inteiro, inclusive do Brasil. Eu selecionei duas

7

reportagens de jornais, sobre o0 mesmo tema, que € o leildo das
hidrelétricas, mas com ideias contrarias sobre esse processo. Uma
reportagem é do G1, de Belo Horizonte; e a outra reportagem foi do
Jornal do Brasil.

Consideramos a comparacao de diferentes textos midiaticos que abordam o
mesmo assunto como uma estratégia pedagdgica importante que, conforme
apresentaram os resultados coletados no questionario aplicado por esta pesquisa,
ainda é bastante negligenciada pelos professores de Geografia.

Todavia, este tipo de atividade requer que o docente, juntamente com 0s seus
alunos, recorra aos conhecimentos geogréaficos no processo de decodificacdo do
texto midiatico e também procure identificar os jogos de poder, efeitos ideoldgicos e
relacdes hierarquicas que porventura estejam por trds das condi¢cdes de producdo

de um determinado discurso.

4.3.3.3 Relacdo pedagégica: interacdes entre professor e alunos

Diferentemente das outras aulas observadas, a professora utilizou o material
midiatico para a realizacdo de uma atividade avaliativa, em substituicdo ao exercicio
bimestral. Este fator limitou uma maior participacdo dos alunos. Antes de iniciar a

avaliacdo, a docente fez algumas observacoes:

Eu quero que vocés realizem a leitura dessas reportagens, ta? E
apos realizarem a leitura, vocés vao refletir sobre este tema téo
polémico que vem sendo difundido pelos meios de comunicacgéao.
Lembrando, gente, que vocés ja estdo num momento da vida que é
importante ter uma reflexdo mais critica sobre determinado assunto.
Por que? Porque a midia vem bombardeando inimeras informacdes.
Entdo, a gente tem que saber como receber as informacdes e o0 que
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concluir dessas informacfes. Muitas vezes, a gente ndo concorda
com 0 que a midia passa, com o que jornal passa, com 0 que a
televisdo passa.

A atividade proposta apresentou quatro questdes: 1) ldentifique os elementos
do discurso jornalistico: O qué? Quem? Como? Onde? Por qué? Quando?; 2)
Verificar como a mesma noticia (nacional) foi apresentada nas reportagens dos
jornais apresentadas, apontando 0s pontos positivos e 0s pontos negativos da
noticia; 3) Pesquisar (pesquisa individual) na sua cidade, um fato considerado
polémico ou sobre o qual o aluno tenha uma opinido diferente da viséo do jornal e 4)
Avaliar a abordagem dada pelo jornal (Vocé daria essa noticia de forma diferente? O
que faltou no texto? Vocé acha que houve exagero ou o jornalista foi brando
demais?).

Consideramos ser extremamente importante o fato de a professora estimular
os alunos a apresentarem suas proprias reflexdes sobre os textos midiaticos, em vez
de simplesmente reproduzirem as ideias dos autores. Sobre este tipo de

procedimento didatico, Guimaraes (2006 p. 199, 206) pontua:

Ensinar e compreender o mundo é lidar com discursos sobre o
mundo. Por isso, faz-se necessario interrogar a producao jornalistica
e incorporéa-la na pratica pedagdgica. E fungdo da pratica pedagogica
nao apenas fazer com que o aluno capture “os sentidos” dos textos
trabalhados, mas também, ajuda-lo a questionar as verdades e as
certezas produzidas e postas em circulagdo por esses textos. [...] A
préatica pedagd6gica ndo pode solicitar aos alunos apenas resumos,
respostas as questfes de provas, esquemas e anotacdes que facam
repetidores competentes dos contetdos ensinados.

Entretanto, a professora néo realizou uma leitura coletiva dos textos utilizados
na atividade avaliativa, ndo recorreu ao conhecimento geogréfico como referencial
analitico e tampouco os alunos tiveram acesso prévio ao material trabalhado em
sala de aula. Desse modo, ela deixou de atuar como mediadora entre o material
midiatico e o aluno, pratica imprescindivel para um melhor aproveitamento deste tipo

de recurso paradidatico®®.

130 | embrando as palavras de Ledo e Carvalho Ledo (2008), quando o professor pouco trabalha um
texto midiatico em sala de aula, ha a tendéncia de os alunos decodificarem a linguagem ali contida a
partir de suas proprias experiéncias. Consequentemente, muitos discentes, sem condi¢cdes de
dialogar com o texto, acabam incorrendo na reproduc¢éo das ideias expressas pelo autor.
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Sobre as duas primeiras questdes dos exercicios propostos, a docente teceu

0 seguinte comentario:

Vocés vao ler as duas reportagens, identificar como cada uma foi
apresentada (porque a noticia € a mesma, porém apresentada de
formas diferentes). Entdo vocés vao apontar como a reportagem 1
[Portal G1] foi publicada e como a reportagem 2 [Jornal do Brasil] foi
publicada.

Consideramos as questbes levantadas pela professora absolutamente
pertinentes, pois a relevancia do ensino de Geografia concretiza-se a medida que
essa area do conhecimento se propde a refletir sobre as “verdades” produzidas pela
midia e sobre as forcas que enraizam e sustentam a sua producéo (GUIMARAES,
2006, p. 16).

Todavia, apesar de incentivar 0os alunos a se posicionarem de maneira
reflexiva frente aos conteudos presentes nos dois textos trabalhados, a professora
nao apresentou ou sugeriu algum tipo de procedimento analitico ao qual os
discentes pudessem recorrer para decodificar criticamente os discursos midiaticos.

A docente também chamou a atencao para a participacdo de um grupo chinés

no leildo de usinas hidrelétricas brasileiras:

Cabe ressaltar a importancia dos chineses. [...] Um grupo chinés
arrematou a principal hidrelétrica, que é a de Sao Sim&o. Entédo
vocés veem como a interferéncia do estrangeiro aqui no Brasil vem
sendo facilitada, digamos assim, pelo poder publico, pelos nossos
governantes. Assim, 0S N0sSS0S governantes, ao invés de tentar
manter as nossas hidrelétricas, estdo “passando” para o0s

estrangeiros. Vamos refletir um pouco sobre isso®®t.

Como ndo houve a leitura coletiva dos dois textos trabalhados, alguns
discentes demonstram dificuldades em realizar a atividade proposta. Ao receber o
exercicio, uma aluna perguntou: “Professora, vocé pode explicar, por favor, o que é
pra (sic) fazer?”

Embora néo tivéssemos registrado problemas relacionados a indisciplina,

131 A presencga de capitais estrangeiros em setores estratégicos da economia brasileira pode colocar
em risco a propria soberania nacional. Ndo obstante, medidas que visam restringir a esfera de
atuacdo estatal (como privatizacdes, concessdes e terceirizacdes) frequentemente sdo apontadas
pelos grandes grupos de comunicacdo como praticas necessarias para o desenvolvimento do pais.
Diante dessa realidade, é importante que a escola possa se constituir em um espacgo de contraponto
critico ao discurso midiético.
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realidade comum em escolas brasileiras, alguns estudantes se mostraram dispersos
durantes as explicacdes da professora. “No momento em que eu estava explicando
as atividades, tinha gente conversando, ai ndo da! A gente tem que levar as coisas a
sério. Isso aqui esta substituindo o exercicio avaliativo”, alertou a docente.

No mais, a aula transcorreu sem maiores contratempos. Alguns alunos
recorreram a professora com o intuito de sanar alguma davida sobre as questdes
propostas ou para esclarecer o sentido de algum termo presente nos textos. Todos
os alunos realizaram a atividade em tempo habil e, no final do horério, a professora

recolheu os exercicios.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A midia ocupa um importante papel na sociedade contemporanea. Entretanto,
os grandes veiculos de comunicacédo brasileiros estdo concentrados em propriedade
de poucas familias que, embora ndo tenham o mesmo poder e influéncia de outras
épocas, ainda decidem que tipo de informacao a maioria da populacdo deve ou néo
receber. Desse modo, para que a midia possa contemplar a pluralidade de ideias ou
aproximar-se de ser um mecanismo privilegiado da esfera publica que gere
visibilidade para as demandas de diferentes grupos, € necessario que questdes
como a democratizacdo dos meios de comunicacdo, restricdo de propriedades
cruzadas de veiculos midiaticos, regulamentacdo da programacao e o incentivo ao
surgimento de radios comunitarias sejam colocadas em pauta. Como concessdes do
Estado, os canais de televisdo sdo um servigo publico que ndo deve ser explorado
como propriedade particular, mas atender aos interesses da sociedade.

Ndo é preciso um extenso e fastidioso exercicio hermenéutico para
compreender a tendéncia pro-imperialista da midia brasileira. As analises de seus
discursos geopoliticos nos permitem constatar uma forte tendéncia em reverberar as
pautas formuladas pelos grandes conglomerados de comunicacdo global.
Evidentemente, ndo h& discurso que seja completamente neutro. Contudo, a
imprensa brasileira transforma meras reportagens em verdadeiros editoriais.
Coberturas jornalisticas que deveriam se limitar apenas a transmissao de
informacdes ou a relatos dos fatos tornam-se, sob o prisma midiatico, mecanismos
para escoar uma determinada agenda politica.

Reconhecemos as dificuldades logisticas e econémicas para que um veiculo
de comunicacao (principalmente na imprensa escrita) mantenha um correspondente
permanente nas principais regides geopoliticas do planeta. Todavia, levando-se em
consideracdo que vivemos em uma época marcada pelo acesso praticamente
instantdneo as mais variadas fontes de informacao, independentemente da distancia
geografica, ndo é plausivel que a grande midia brasileira ainda seja dependente dos
enquadramentos impostos pelas agéncias internacionais, que estdo, sem excecao,
atreladas as poténcias hegemonicas e seus interesses.

Sendo assim, o alinhamento incondicional e a inevitavel reproducao fidedigna

do conteudo jornalistico dos grandes conglomerados jornalisticos do planeta € uma
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escolha ideolégica da imprensa brasileira, pratica tipica de linhas editoriais
colonizadas e provincianas que, de maneira subserviente, se limitam a reproduzir
percepcdes de mundo alhures.

Os discursos presentes nos noticiarios internacionais — ao simplificarem
questdes complexas, dividir o mundo em “bem” e “mal” e personalizar as relagbes
politicas — escondem mais do que mostram como efetivamente funciona a
geopolitica global.

A midia procura aparentar imparcialidade, porém o repertério lexical por ela
utilizada, a concessdo de mais espaco a uma noticia em detrimento de outras, a
maneira como é desenvolvida a cobertura de um acontecimento, a escolha do titulo
de uma matéria e os critérios para o posicionamento de uma foto sdo exemplos de
posturas que deixam transparecer posicionamentos ideolégicos e eliminam a ideia
de uma possivel neutralidade da informacédo. Os grandes grupos de comunicacao
geralmente servem aos interesses de governos ou das empresas que os financiam.

Ao contrario do preconizado pela “Teoria do Espelho”, as coberturas
jornalisticas nao sao reflexos fidedignos da realidade, capturados objetivamente,
sem nenhum tipo de interferéncia do olhar do observador. Os noticiarios séo
construcbes sociais sobre a realidade que ganham materialidade através de
determinadas praticas discursivas. Valores subjetivos e a maneira de conceber o
mundo do produtor de uma noticia certamente vao influenciar, de alguma maneira, a
construcdo de seu texto.

Diante dessas questdes, o material midiatico ndo deve ser incorporado no
ensino basico como se estivesse pronto e acabado ou tampouco o professor pode
transferir para este recurso paradidatico a tarefa de ensinar. Agindo dessa maneira,
o docente pode levar o aluno a acreditar que o contetdo vinculado pelos meios de
comunicacao, por si so, possui legitimidade como portador do conhecimento.

Por outro lado, as instituicbes escolares podem se tornar instancias
privilegiadas para a formacdo de cidadaos criticos em relacdo a midia. Nesse
sentido, é imprescindivel que os alunos desenvolvam capacidades intelectuais
basicas para processar e refletir sobre o que se |€ e assiste nos principais veiculos
de comunicacdo. Entende-se assim que cabe ao educador promover a
ressignificacdo do discurso midiatico em sala de aula e orientar seus alunos no

gerenciamento das informacdes que estdo disponiveis nos principais veiculos de
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comunicacdo, pois tdo importante quanto o acesso a pluralidade de informacdes
disponiveis é acionar os atributos intelectuais indispensaveis para seleciona-las,
processa-las, interpreté-las e transforma-las.

Utilizar os conceitos-chave da ciéncia geogréfica € condicdo necessaria,
porém ndo suficiente, para a decodificacdo satisfatoria dos conteudos
disponibilizados pelos noticiarios internacionais. E preciso uma andlise
transdisciplinar que também recorra, entre outros campos do conhecimento, a
Histéria, para se conhecerem as causas dos diferentes focos de tensédo; a
Economia, para compreendermos as diversas estratégias adotadas para a
circulacdo do capital em ambito planetario; a Teoria da Comunicacdo, para se
avaliar a complexa relacdo entre emissor e receptor; a Psicologia, para aferir os
impactos subjetivos causados pelas imagens midiaticas e, ndo menos importante,
aos conhecimentos linguisticos que nos permitem decifrar as armadilhas sintaticas,
semanticas e pragmaticas presentes em uma forma discursiva.

A primeira hipGtese levantada por este trabalho — o conteddo midiatico,
principalmente em questfes geopoliticas, influencia o discurso do professor e o
processo de construcdo do conhecimento geografico por parte do aluno — foi, em
parte, confirmada durante a pesquisa em campo. Conforme p6de ser constatado em
suas analises sobre os noticiarios que abordam o mundo muculmano e a América
Latina, a maioria dos professores ndo reproduz os imaginarios geopoliticos
difundidos pela midia. Eles também consideram que a midia manipula informacdes
em favor de determinados interesses.

No entanto, a maioria dos participantes desta pesquisa nado foi capaz de
descrever como ocorrem as manipulacdes midiaticas. Este tipo de desconhecimento
sobre o funcionamento basico do maquinario midiatico remete, em grande medida, a
formacdo inicial durante a graduacéo, pois grande parcela dos docentes néo foi
formada para entender as relacbes entre ensino de Geografia e os discursos
apresentados na midia.

O fato de os discursos dos educadores ndo se alinharem aos padrbes
ideolégicos da grande midia brasileira (isto é, de acordo com a interpretacdo das
relacdes internacionais a partir dos interesses das grandes poténcias) pode estar
relacionado a pratica de recorrerem constantemente a veiculos da chamada midia

alternativa e a Internet para prepararem suas aulas sobre geopolitica ou para se
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manterem informados sobre os principais acontecimentos globais.

A mesma postura ndo se aplica aos discentes. Nas questbes propostas que
abordaram assuntos complexos, referentes a geopolitica mundial, percebeu-se a
grande influéncia dos discursos propagados pelos meios de comunicagdo de massa.
Os imaginarios geopoliticos dos alunos sédo permeados pelas representacdes
midiaticas, independentemente do tipo de instituicAo a que pertencem: estadual,
federal ou particular. De maneira geral, paises, personalidades politicas e sistemas
econdmicos representados de maneira positiva nos noticiarios, como os Estados
Unidos e o capitalismo, foram mencionados também de maneira positiva pelos
estudantes. Em contrapartida, povos, nacdes, crencas, ideologias e politicos
estigmatizados pelos principais veiculos de comunicacdo de massa como O
comunismo, a Venezuela, Donald Trump e a religido islamica foram representados
negativamente. Tematicas relevantes da geopolitica contemporanea — como o
terrorismo internacional e os confrontos entre oposicdo e governo na Venezuela —
nao sao compreendidas pelos estudantes de maneira contextualizada, em suas
causas e consequéncias, pois sao percebidas a partir das simplificacdes presentes
nos noticiarios.

As “memorias geopoliticas” dos alunos s&o condicionadas, em grande
medida, pela visibilidade midiatica concedida a um determinado acontecimento.
Conforme apontaram os dados apurados na atividade de decodificacdo de imagens,
o atentado de 11 de setembro teve um indice de identificacdo por parte dos
discentes superior ao registrado pela foto de um garoto sirio morto as margens do
Mar Mediterraneo (imagem-simbolo dos dramas vivenciados por refugiados que
migram para o continente europeu). No entanto, é importante ressaltar que o
atentado de 11 de setembro ocorreu em 2001 — época em que os alunos que
participaram desta pesquisa tinham, em média, apenas um ano, idade que, devido a
imaturidade cognitiva, os seres humanos tém grandes dificuldades em reter
informacgdes — e a foto do garoto sirio foi registrada em 2015, quando os discentes
tinham em torno de 15 anos, idade suficiente para memorizar um determinado
acontecimento.

Enquanto tragédias naturais e humanas ocorridas em nacdes desenvolvidas,
sobretudo nos Estados Unidos, sé&o constantemente relembradas pela grande midia;

fatos similares envolvendo individuos de paises pobres, por outro lado, tém uma
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breve repercussdo nos noticiarios internacionais e, posteriormente, sdo esquecidos
pelos principais veiculos de comunicacédo de massa.

J& as percepcbes dos discentes sobre 0 que é geopolitica estdo centradas
apenas nas relacoes entre os diversos Estados-Nacionais, ndo contemplando assim
outros importantes atores do cenario internacional, como a propria midia, o sistema
financeiro, os movimentos sociais globalizados, 0os organismos supranacionais, 0S
blocos regionais, as ONGs e as grandes empresas transnacionais.

Como a Internet é o meio de comunicacdo mais utilizado pelos alunos que
participaram desta pesquisa para obter informacdes sobre outros paises, povos,
continentes ou regifes do planeta, é importante que o professor, além de promover
a ressignificacdo critica dos discursos presentes nos noticiarios internacionais da
grande midia, também reflita sobre a influéncia exercida pelos contetdos divulgados
no meio virtual sobre os imaginarios geopoliticos dos discentes. As redes sociais,
devido a facil acessibilidade, podem se constituir em espacos propicios para
falsificacBes historicas, divulgacao de noticias inveridicas e distor¢cdes de conceitos
e termos presentes no vocabulario geopolitico.

De maneira geral, na Internet todos 0s usuarios podem expressar suas
opinides, porém nem todos possuem argumentos solidos para corrobora-las.
Algumas concepc¢des equivocadas que foram apontadas nas respostas dos alunos
ao questionario proposto — como a associa¢ao entre nazismo e comunismo, a ideia
de que o islamismo é um pais ou a afirmacédo de que houve uma grande ascenséao
de governos comunistas na América Latina no inicio do século XXl — ndo estdo
explicitamente presentes na grande midia, mas sdo reverberadas em larga escala
nas principais redes sociais.

Portanto, é plausivel considerar a hipétese de que, além da grande midia, os
textos, imagens e videos que estédo disponiveis na Internet também exercem grande
influéncia na formacdo dos imaginarios geopoliticos de alunos da escola bésica.
Consideramos que esta reflexdo podera ser utilizada como base para novos estudos
sobre a educacéao brasileira.

Por outro lado, muitos professores ainda introduzem em sala de aula os
materiais produzidos pela midia sem realizar um planejamento satisfatério, nao
levam em consideracdo os conhecimentos prévios dos alunos, ndo exploram

aspectos geograficos dos textos midiaticos e nédo propdem didlogos entre a
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Geografia e outros campos do saber. De maneira geral, constatamos que variaveis
como experiéncia em sala de aula, formacdo académica, rede de ensino em que
trabalha ou regido de moradia ndo alteram significativamente o comportamento do
professor em relagdo ao material midiatico.

Parcela consideravel dos docentes ainda coaduna com velhos paradigmas
gue remetem as escolas de Frankfurt e Chicago e as ideias de que os meios de
comunicacdo de massa seriam capazes de manipular incondicionalmente a
audiéncia, independentemente das caracteristicas cognitivas do publico. Este tipo de
posicionamento pode levar o educador a reproduzir em sala de aula concepcdes
anacrbnicas sobre as relacdes entre os elementos da comunicacdo (emissor,
mensagem, receptor, codigo, canal e referente). Conforme apontado anteriormente,
0s meios de comunicacdo de massa podem ter intengcbes de manipulacdo, mas
cabera a instancia da recepcdo conceder o sentido final a uma determinada
mensagem, pois a maioria das pessoas tem suas conviccdes e adapta as
informacbes de acordo com elas, ou seja, levando em consideracdo a “bolha
ideolégica” de que fazem parte.

Ao analisar o questionario aplicado para professores de Geografia da
educacao basica, percebemos o predominio de respostas curtas, evasivas e pouco
reflexivas sobre o funcionamento basico dos diferentes tipos de midias, de maneira
geral, e a sua utilizacdo didatica, em particular. Esta constatacao significa que os
educadores ainda tém dificuldades em aplicar o material midiatico ao ensino de
Geografia. Durante as observacdes em sala de aula tais dificuldades nos ficaram
ainda mais claras. Mesmo as producfes que nao estao relacionadas a grande midia
— como sdo os casos do documentario brasileiro “Milton Santos: por uma outra
globalizagdo” e do filme franco-iraniano “A Caminho de Kandahar” — ainda precisam
ser melhor exploradas pelos docentes.

Podemos afirmar que os professores educam com a midia, mas ndo educam
para a midia e atravées da midia, o que significaria passar da mera utilizacéo
instrumental do artefato midiatico para a introducdo de metodologias didaticas que
incentivem os discentes a lerem criticamente 0s textos presentes nos meios de
comunicacao de massa.

Portanto, a segunda hipotese — os professores de Geografia utilizam o

material midiatico como mais um recurso didatico complementar, e ndo como objeto
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de estudo a ser sistematizado em seu contetudo discursivo — foi corroborada apos as
analises dos questionarios aplicados e das observacOes feitas em sala de aula.

Em outros termos, podemos afirmar que os professores, em sua maioria,
decodificam criticamente os noticiarios geopoliticos da midia brasileira, porém ainda
nao conseguem despertar em seus alunos postura analitica similar ou tampouco
utilizam em sala de aula metodologias didaticas que procurem identificar possiveis
mecanismos ideoldgicos que estdo presentes nos discursos midiaticos.

Desse modo, € fundamental pensar em como romper com a lbgica
bacharelesca que impera na maioria dos cursos de licenciatura, valorizar a
dimensédo pedagdgica da ciéncia geografica, reconhecer os funcionamentos basicos
dos diferentes tipos de suportes midiaticos e investir na formacdo continuada de
docentes.

Diante dessa realidade, um dos grandes desafios para os professores neste
inicio de século XXI & contribuir para que, no tocante aos estudos geopoliticos, o
senso de julgamento de seus alunos ndo fique refém de um enquadramento
midiatico que busca explicacbes simplorias para 0os mais complexos temas da
atualidade. As representacfes dos meios de comunicacdo de massa sobre o0s
fenbmenos geopoliticos ndo devem se sobrepor as suas implicacbes econdémicas,
culturais e espaciais. Ou seja, o “evento midiatico” nao substitui o “acontecimento
histérico”.

Para dinamizar o processo de ensino-aprendizagem, adaptando a pratica
pedagogica as demandas da contemporaneidade, ndo basta equipar as escolas com
televisbes, computadores, aparelhos de video, projetores multimidias (data-shows),
etc. E preciso superar a visdo instrumental e mecanicista sobre a incorporagéo de
tecnologias na educacéo, levando em consideragéo, sobretudo, o fator humano. O
uso de diferentes tipos de midia é in6bcuo caso o professor ndo possua a formacao,
preparacdo e conhecimento adequados para trabalha-las em sala de aula. Nao
adianta introduzir novas tecnologias nas instituicbes escolares se as praticas
pedagogicas continuam obsoletas e ndo dialogam com os alunos.

Os conteudos difundidos pela midia, por si s6, ndo sdo dotados de interesses
pedagdgicos, tampouco tém essa intencdo. Como qualquer mercadoria inserida na
|6gica capitalista de producéo, a maioria das informacgdes disponiveis nos principais

orgaos de comunicacao tem interesses mercadolégicos. Mesmo sendo considerado
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um “bem cultural”’, a imprensa € um dominio empresarial, com todos os imperativos
de concorréncia, lucro e vantagens.

Conforme j& mencionamos, a linguagem dos meios de comunicagcdo de
massa nao contextualiza as noticias e ndo apresenta andlises aprofundadas para
gue docentes e discentes compreendam e se posicionem de maneira satisfatoria
sobre o0s principais acontecimentos da atualidade. Um grande grupo de
comunicacdo ndo faz um documentario sobre um determinado conflito no Oriente
Médio, por exemplo, pensando que este sera utilizado em aulas de Geografia, mas
com o intuito de alcancar um publico mais amplo. Somente a partir da mediacédo do
professor as producdes midiaticas podem se constituir em suportes didaticos para o
processo de ensino-aprendizagem em Geografia.

Introduzir no curriculo escolar topicos de uma consistente “pedagogia critica
da midia” € um dos pressupostos fundamentais para construir um sistema de ensino
gue possa contribuir efetivamente para o pleno exercicio da cidadania. Além de
educarem com a utilizacdo das diversas linguagens midiaticas em sala de aula, os
docentes também devem, sobretudo, “educar para a midia”. Isso significa estudar a
midia e suas mensagens da mesma forma que se estudam as disciplinas
propedéuticas, ou seja, ensinar o dominio da linguagem midiatica da mesma forma
gue se ensina o dominio da linguagem escrita para assim utiliza-la da forma mais
abrangente possivel. Tal pratica contribuird decisivamente para forjar nos estudantes
a passagem de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia critica que permita
reconhecer, além das intencdes explicitas, as possiveis intencdes implicitas que sao
vinculadas nos diferentes tipos de midia.

A incorporacdo de diferentes tipos de midias em sala de aula é importante
ndo apenas para aproximar o conteudo didatico da realidade dos educandos, mas,
sobretudo, os incentiva a observar aspectos geograficos presentes nos contetdos
distribuidos pelos meios de comunicacdo de massa.

Nesse sentido, 0 pensamento critico é importante para capacitar os alunos na
superacéo das simplificacdes e respostas prontas presentes no discurso midiatico. E
fundamental que o aluno construa sua opinido a partir do conjunto de informacoes e
ressignificagcbes que lhe sdo disponibilizados. Cabe ao professor incentiva-lo a
expressar suas opinides e se posicionar diante dos fatos. Assim, a problematizacao

dialogica, acdo pedagogica na qual o conhecimento colocado em movimento
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ancora-se em saberes pré-existentes dos interlocutores, € um caminho para que
uma formacgéo adequada dos alunos seja colocada em pratica, permitindo que estes
sejam capazes de ir além daquilo que é veiculado na midia, produzindo um
posicionamento contextualizado e reflexivo sobre as questdes que envolvem o
mundo contemporaneo.

Toda critica se fundamenta na autocritica; desta forma, rever conceitos e
concepcgdes ideoldgicas constituem um dos caminhos para o desenvolvimento da
capacidade de questionar, desconstruir e reconstruir a informagéo e, assim, produzir
o conhecimento. E necessario desmistificar representacdes sociais, questionar o
porqué de certos noticiarios apresentarem determinadas perspectivas e ndo outras,
identificar os atores que estdo ausentes e 0s jogos de poder que atravessam 0
discurso midiatico.

Em contrapartida, tdo controverso quanto o professor introduzir em sala de
aula o artefato midiatico de maneira acritica € apresentar uma postura maniqueista,
que exalta nomes polémicos do xadrez geopolitico global como Saddam Hussein,
Osama Bin Laden, Kim Jong-um, Marine Le Pen ou Donald Trump somente pelo fato
de eles serem retratados negativamente nos noticiarios internacionais. Na analise de
um conflito, discordar de um dos lados ndo implica, necessariamente, concordar de
maneira incondicional com o outro lado.

Recorrer aos conhecimentos geograficos € importante para compreender o
mundo contemporaneo. Ao contrario de outros sistemas de producéo, o capitalismo
€ inerentemente expansivo, sobretudo por causa das acdes das empresas
transnacionais que buscam areas mais propicias para a producdo e realizacdo da
mais-valia. Desse modo, torna-se imprescindivel ndo apenas conhecer o0s
condicionantes histéricos deste modo de producdo que predomina no Ocidente, mas
analisa-lo também sob o ponto de vista espacial.

Consequentemente, a Geografia Escolar assume a importante fung¢ao social
de contribuir para o desenvolvimento da criticidade, autonomia intelectual e
criatividade do educando. Seu ensino deve propiciar a compreensdo do espaco
geografico em sua concretude e em suas contradicbes. A consciéncia critica
espacial da realidade fornecida pela educacdo geografica, pressuposto para o
completo exercicio da cidadania, contribui para que os alunos reconhecam as acoes

sociais e culturais de lugares distintos, as interagcdes entre as sociedades e a
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dindmica da natureza que ocorrem em diferentes momentos histéricos.

E importante que o professor incentive o aluno para a pesquisa, para a busca
por novos saberes, fomente situagfes didaticas que estimulem a criatividade e a
curiosidade, estabeleca pontes soélidas entre reflexdo e agdo, aproxime o pensar
académico do viver cotidiano e crie as condicfes propicias para que os alunos
“aprendam a aprender” e se conscientizem sobre a relevancia social dos
conhecimentos com 0s quais estdo em contato.

Para tanto, é necessario que o educando perceba, em termos criticos, 0
sentido do saber como uma busca permanente, valorizando mais o processo do que
0 resultado na construcdo do conhecimento. A teoria em si nao transforma a
realidade; ela deve ser assimilada pelos individuos que, através de seus atos, vao
efetivamente promover tal transformacéo.

Seria indcuo analisar o processo de ensino-aprendizagem em Geografia sem
mencionar 0s principais problemas que atingem a educacdo brasileira de forma
geral. O professor enfrenta varios desafios ao longo de sua carreira: classes
superlotadas, alunos problematicos e indisciplinados, vulnerabilidade a agressdes
fisicas ou verbais, colegas de trabalho estressados, cobrancas dos 6rgdos de
regulacdo do ensino, salarios irrisérios e falta de material didatico adequado para
ministrar as aulas estdo entre as principias reclamacfes dos profissionais da
educacao.

Diante dessa realidade, o educador, muitas vezes desestimulado ou entdo
incapacitado para lidar com a grande heterogeneidade presente em turmas com
mais de quarenta alunos, pode impor objetos comuns, cronogramas € prazos
definidos para aprendizagem a todos os discentes, eliminando assim a minima
diversidade existente.

N&o obstante, as propostas de mudancas educacionais que estavam em
curso durante a realizacdo desta pesquisa, como o projeto intitulado “Escola Sem
Partido” e o “Novo Ensino Médio”, ao eliminarem as discussodes politicas em sala de
aula (sob o pretexto de uma suposta neutralidade ideoldgica) e excluirem algumas
disciplinas da matriz curricular obrigatéria (a partir do argumento de uma pretensa
autonomia discente em rela¢do ao conteudo estudado) tendem a comprometer tanto
a formacédo de cidadaos criticos quanto o acesso dos alunos a conhecimentos

cientificos importantes. Trata-se, portanto, de medidas que podem gerar prejuizos
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consideraveis a educacao basica brasileira.

Os Parametros Curriculares Nacionais, apesar de ressaltarem a
transdisciplinaridade, ndo abrangem a grande diversidade cultural de nosso pais e a
importancia dos diferentes saberes, pois ainda apresentam caracteristicas tipicas de
instituicbes escolares massificadas e padronizadoras, fundadas em antigos
paradigmas da razdo iluminista que admitem somente “verdades inquestionaveis”.
Diante dessas questdes, é preciso que as praticas escolares contemplem e aceitem
outras formas de racionalidade, pois o aluno, ao formular sua propria visdo sobre os
conceitos-chave da Geografia, aciona faculdades que vao além das impostas pelo
pensamento cientifico, como as capacidades de imaginacao e representacao.

A luta contra a mercantilizacdo do ensino publico também deve ser uma pauta
a ser levantada por todos os profissionais do magistério, pois cada vez mais nossos
governantes concedem vultosos incentivos fiscais para os empresarios da educacao
e, em contrapartida, investem cada vez menos na educacao publica.

Em suas préticas cotidianas, os professores articulam constantemente
saberes (frutos de vivéncias e experiéncias tanto como alunos quanto no exercicio
do magistério) que estdo muito além de teorias sistematizadas na
academia. Portanto, recorrer a outras formas de racionalidade (além da cientifica),
conviver com as diferencas, respeitar as idiossincrasias dos seres humanos e
reconhecer o papel social e politico do professor enquanto agente transformador da
realidade sao fatores tdo importantes para a acdo docente quanto dominar com
relativa pertinéncia os conteudos de uma disciplina.

As discussodes e as principais decisfes do sistema educacional ndo podem se
restringir a espacos tradicionalmente fechados como a universidade e os 6rgaos de
Estado. Na elaboracao de politicas publicas para a educacao é imprescindivel levar
em consideracdo as posicoes de professores, alunos e demais atores sociais que
estdo presentes na escola basica.

A convivéncia constante com diferentes alunos ao longo de nossa pesquisa
em campo nos permitiu fazer algumas reflexdes. Percebemos que muitos
estudantes abominam veementemente o sistema escolar. Nao concedem nenhum
significado pratico as disciplinas que estdo presentes na matriz curricular, valorizam
mais o diploma do que propriamente o ato de aprender e admitem que se esforcam

em seus estudos somente 0 necessario para serem aprovados. No que tange a
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Geografia Escolar, em certos casos, o0 desinteresse dos alunos esta intrinsecamente
relacionado a permanéncia de uma disciplina de ensino mnemaonico, enciclopedista,
expositivo, despolitizado, enfadonho, centrado na fixacdo mecénica de conteudos,
alheio a realidade discente e preocupado basicamente com a descri¢do (e ndo com
a explicacédo) de fenbmenos naturais e humanos.

Em contrapartida, uma questéo positiva a ser ressaltada é o fato de que uma
parcela consideravel dos professores das escolas onde realizamos nossa pesquisa
em campo ter manifestado o intuito de aperfeicoar conhecimentos e continuar os
seus estudos académicos, pretendendo, em breve, participar de processos seletivos
para ingressos de programas de pos-graduacao stricto sensu.

Conforme a histdria tem exaustivamente mostrado, as instituicbes escolares
desempenham um papel dialético: podem ser utilizadas para transmitir a ideologia
da classe dominante de uma sociedade (perspectiva reprodutivista), ou se
constituirem em espacos privilegiados para os processos de transformacdo da
realidade (perspectiva transformadora).

Caso a sala de aula ndo se constitua em locus para a construcao de
discursos contra-hegemonicos, que questionem o status quo, e afastem qualquer
possibilidade de reificacdo da realidade social, ha fortes tendéncias de que o0s
alunos reverberem preconceitos, estereoétipos, jargdes e lugares-comuns difundidos
pela midia, pelo senso comum e por outras instancias da sociedade.

Diante dessa realidade, conforme salientado anteriormente, a escola €
desafiada a superar o paradigma da “transposicdo didatica”, pautada na mera
adaptacdo de conhecimentos sistematizados no meio académico, para se constituir
em espaco legitimo de “produgédo” do conhecimento, com autonomia, espirito critico
e investigativo, que possibilite ao aluno se apropriar, construir e reconstruir saberes,
sendo sujeito ativo em seu processo de aprendizagem, e ndo mais um agente
passivo e repetidor de conteudo.

Um educador que manipula o conhecimento a favor de suas ideias, seja
atraves de posturas autoritarias, ou subestimando pontos de vista divergentes, pode
ser intelectualmente tdo prejudicial quanto um discurso midiatico que distorce
tendenciosamente os fatos. Se, por um lado, o professor ndo pode deixar de
apresentar questdes inerentes aos principais debates politicos da sociedade

contemporanea, por outro lado ele ndo tem a prerrogativa de se servir de sua
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autoridade em sala de aula para impor suas opinides aos discentes que, porventura,

NAo possuam 0S Mesmos posicionamentos que ele.
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APENDICE — RELACAO ENTRE VISIBILIDADE MIDIATICA E PESQUISAS NO
GOOGLE SOBRE TEMATICAS GEOPOLITICAS

O quadro a seguir apresenta a relacao entre visibilidade midiatica e interesse
de pesquisa no Google por uma determinada questéo geopolitica.

Para tanto, utilizamos o Google Trends, ferramenta virtual que apresenta 0s
termos mais pesquisados por brasileiros no Google desde 2004. Para medir o
“‘interesse de pesquisa” por um determinado termo, o Google Trends utiliza uma
escala de 0 a 100%. Um valor de 100% é o “pico de popularidade” de um termo. Um
valor de 50% significa que o termo teve metade da maior popularidade alcancada.
Da mesma forma, uma pontuacdo de O significa que o termo teve menos de 1% da
popularidade que o “pico”.

Para a nossa analise foram selecionados nove termos que remetem a
guestdes geopoliticas, apontados os dias em que atingiram o "pico de popularidade”
e qual o principal assunto abordado nos noticiarios internacionais da grande midia
brasileira nas referidas datas. Consideramos as matérias publicadas em trés jornais
impressos — Folha de Séo Paulo, O Globo e O Estado de Sdo Paulo — e as noticias

vinculadas nos telejornais da Rede Globo, Rede Record, SBT e TV Bandeirantes.

Quadro 5 - “Pico de popularidade” em pesquisas no Google sobre questdes geopoliticas

Termo pesquisado | Dia em que atingiu o Principal destaque dos

no Google pico de popularidade noticiarios internacionais
“‘Hugo Chavez” 5 mar. 2013 Falecimento de Hugo Chavez
“Imigrantes sirios” 4 set. 2015 Refugiados sirios na Europa
“Terrorismo” 14 nov. 2015 Atentado terrorista na Franca
“Estado Islamico” 16 nov. 2015 Atentado terrorista na Franca
“Isl&” 16 nov. 2015 Atentado terrorista na Franca

“Trump” 9 nov. 2016 Trump eleito presidente dos

EUA

“Fidel Castro” 26 nov. 2016 Falecimento de Fidel Castro

“Venezuela” 6 ago. 2017 Manifestacfes contrarias ao
governo Maduro na Venezuela
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“Coreia do Norte” 4 set. 2017 Testes nucleares realizados
pela Coreia do Norte

Fonte: elaborado pelo autor, a partir de dados obtidos no Google Trends e nos principais noticiarios
da grande midia brasileira.

Todos os nove termos pesquisados atingiram o “pico de popularidade”, isto é,
tiveram o seu numero maximo de pesquisas no Google desde 2004, quando
estavam relacionados a principal teméatica abordada nos noticiarios internacionais da
grande midia.

Outros dados extraidos através do Google Trends também sdo relevantes
para este trabalho. No segundo semestre de 2017, quando o0s noticiarios
internacionais concederam grande destaque para as manifestacfes contrarias ao
governo de Nicolas Maduro na Venezuela, o termo “Hugo Chavez” voltou a atingir o
seu “pico de popularidade”. Apos a presenga de refugiados sirios no continente
europeu deixar de ser destacada pela grande midia, as pesquisas sobre “imigrantes
sirios” no Google chegaram, no maximo, a metade de seu “pico de popularidade”.
Do mesmo modo, apos a repercussao mididtica dos atentados terroristas ocorridos
em Paris, em novembro de 2015, as buscas por terrorismo atingiram, em seu ponto
maximo, apenas 33% do “pico de popularidade”.

Ja o termo “Isla” s6 atinge o seu “pico de popularidade” quando corre um
atentado terrorista. 15% dos usuarios que pesquisaram por “Estado Islamico”
também pesquisaram pelo tépico “Isla-Religiao”. No dia 9 de novembro de 2016, o
termo “Trump” foi o terceiro topico mais pesquisado pelos brasileiros na categoria
“Noticias” do Google.

Em fevereiro de 2008, quando Fidel Castro anunciou, em carta, a sua
renuncia a presidéncia de Cuba, apdés 49 anos no poder, o termo “Fidel Castro”
atingiu 55% de seu “pico de popularidade”, maior média registrada até entdo. Em
junho de 2015, quando uma comitiva formada por parlamentares brasileiros foi a
Caracas para visitar oposicionistas do governo de Nicolas Maduro, fato bastante
destacado pela grande midia, o termo “Venezuela” atingiu o seu “pico de
popularidade”. Entre as consultas relacionadas a Coreia do Norte, os termos
“Venezuela” e “Lula” aparecem, respectivamente, como vigésimo primeiro e
vigésimo segundo mais pesquisados. Isso significa que o0s usuarios que
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pesquisaram por “Coreia do Norte”, também consultaram os termos “Venezuela” e
“Lula”.

No proximo quadro sé&o apresentados os percentuais médios de “interesse de
pesquisa’ registrados pelos nove termos selecionados na semana anterior e na
semana posterior em que atingiram o “pico de popularidade” no Google Trends. Os

indices apontados sdo os percentuais relativos ao “pico de popularidade” (100%).

Quadro 6 - Percentual médio de “interesse de pesquisa”’ registrado por questbes
geopoliticas na semana anterior e na semana posterior em que atingiram o “pico de
popularidade” no Google Trends

Termo pesquisado | Semana anterior ao Semana posterior ao
no Google pico de popularidade pico de popularidade
“‘Hugo Chavez” 4,14% 22,14%
“Imigrantes sirios” 28,42% 28%
“Terrorismo” 2,7% 31,5%
“Estado Islamico” 26,8% 44,8%
“Isl&” 23,8% 38,5%
“Trump” 4% 14,5
“Fidel Castro” 0% 9,4%
“Venezuela” 37,4% 37,2%
“Coreia do Norte” 45,4% 45%

Fonte: elaborado pelo autor, a partir de dados obtidos no Google Trends.

De maneira geral, os nove termos analisados, quando ndo estdo presentes
nos noticiarios internacionais, sdo pouco procurados nas pesquisas realizadas
através do Google. Portanto, a visibilidade midiatica é o principal fator para o
aumento ou a diminuicdo do volume de buscas virtuais por um determinado termo
gue remeta a tematicas geopoliticas.

Lembrando a hipotese da agenda-setting, abordada no primeiro capitulo, os
dados apresentados neste apéndice ndo permitem concluir se as pessoas aderiram
aos discursos dos noticiarios internacionais ou reconhecer quais sites e blogs foram

mais acessados, mas demonstram que a midia, pela sele¢do, disposicdo e
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incidéncia de suas noticias, condiciona, em grande medida, as questdes geopoliticas

sobre as quais o publico vai discutir.
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