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RESUMO

O objetivo desta pesquisa € identificar e refletir como os livros didaticos de Lingua
Estrangeira Moderna (LEM) aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico 2014
(PNLD-2014) para o Ensino Fundamental II contemplam a Lei n.° 10.639 de 2003, que
trata da obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura afro-brasileira em todas as
disciplinas do curriculo. A escolha pelas disciplinas de LEM ¢ devido ao seu papel crucial,
de acordo com as Orientagdes Curriculares 2006, que era o de “levar o estudante a ver-se
e constituir-se como sujeito a partir do contato e da exposi¢do ao outro, a diferenga, ao
reconhecimento da diversidade”, assim como o Edital PNLD-2014, que deu as disciplinas
de Lingua Estrangeira Moderna um peso maior no que diz respeito ao cumprimento dessa
lei quando comparadas as demais disciplinas do curriculo. Com vistas a essa lei e esse
edital, foram analisadas sequéncias didaticas das cinco obras aprovadas nessa licitacdo
PNLD-2014 LEM. A base teorica deste trabalho foram os estudos do Circulo de Bakhtin,
pois entendemos o livro didatico como género do discurso; a teoria da luta por
reconhecimento de Axel Honneth e o conceito de ocultagao ideoldgica de Michel Debrun.
Nosso objetivo foi analisar, uma vez que o aporte tedrico de Honneth permitiu entender
como os sujeitos se inserem na sociedade por meio de uma luta por reconhecimento
intersubjetivo, se esses materiais contribuiram e de que maneira isso se deu, isto ¢, se foi
possivel a constituicdo de um estudante negro sujeito e agente de sua histdria ou esses
materiais estariam perpetuando o que Debrun chamou de ocultacdo ideoldgica, que
oblitera esse estudante e o impede de ver-se como “sujeito”, a “agir como cidadao”, pois
ndo ocorreu o contato € a “exposicdo ao outro, a diferenga, ao reconhecimento da
diversidade” (BRASIL, 2006), ndo possibilitando assim o travejamento de uma
sociabilidade cognitiva da diferenca. As andlises apontam para um cenario em que 0s
sujeitos interessados nao foram envolvidos no processo como um todo, seja na elaboragao
ou na avaliagdo dos materiais didaticos de lingua estrangeira, isto €, uma visdo do
conjunto do corpus nos permitiu afirmar que pouco do “eu” espelhado no “outro” ¢ de
fato o “outro”. Desse modo, no nosso entender, a Lei n® 10.639/03 isolada de outras
politicas de acdes afirmativas (um conjunto variado e que abrange diferentes frentes)

tende a ser insuficiente.

Palavras-chave: Afro-brasileiros. Lei n.° 10.639/03. Livro didatico. Luta por

reconhecimento. Ocultacdo ideoldgica.
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ABSTRACT

The present work aims to identify and discuss how the Modern Foreign Language
(MFL) textbooks that were approved in the National Textbook Program of 2014 (PNLD-
2014) for Fundamental Education Il address the Law No. 10.639 of 2003, which deals
with the obligation of African-Brazilian History and Culture in all curricular subjects.
The choice of the MFL subjects is due to its crucial role, which, in accordance to the
Curriculum Guidelines of 2006, consists in "taking the students to see themselves as
individuals by the contact and exposure to others, to their differences, and to recognize
the diversity". In regard to the compliance with the law, the public notice for PNLD-2014
has emphasized MFL subjects when compared to the other curriculum subjects. Bearing
in mind the mentioned law and public notice, we analyzed teaching sequences from the
five MFL approved books in PNLD-2014. The theoretical basis of this work was
composed of the works from Bakhtin's Circle, as we regard the textbook as a discourse
genre, the theory of the struggle for recognition proposed by Axel Honneth, and Michel
Debrun's concept of ideological concealment. Our goal was to analyze whether such
textbooks contributed to the formation of a black student that is both an individual and an
agent of his or her own history, since Honneth's theory provided us with the means to
understand how people include themselves in society through a struggle for inter-
subjective recognition, or contributed to perpetuate what Debrun called ideological
concealment, which obliterates the black student, prevents him or her from seeing himself
or herself as an "individual”, from "acting as a citizen™, denies him or her contact and
"exposure to other people, to difference, and to recognition of diversity" (BRAZIL, 2006),
and, as a consequence, precludes the building blocks of a cognitive sociability of
difference. Our analysis gave us an overall picture. The interested parties were not
involved in the process of conceiving or evaluating the MFL textbooks. Viewing the
whole corpus allowed us to affirm that little of the self mirrored in the other is, in fact,
the other. So, as we see it, separated from a wide range of other affirmative action policies
in different fronts, the Law No. 10.639 of 2003 tends to be insufficient.

Keywords: African-Brazilians. Law No. 10.639/03. Textbook. Struggle for recognition

theory. ldeological concealment.
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INTRODUCAO

O objetivo desta pesquisa desenvolvida durante o programa de p6s-graduagdo na
linha de pesquisa Politicas Publicas em Educacdo e do Grupo de Pesquisa Politica e
Fundamentos da Educacdo do Programa de Mestrado em Educacdo da Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas (PUC-Campinas) foi identificar e problematizar
como os livros didaticos de Lingua Estrangeira Moderna aprovados no Programa
Nacional do Livro Didatico 2014 (PNLD-2014) para o Ensino Fundamental II
contemplaram a Lei n° 10.639 de 2003, que trata da obrigatoriedade da tematica Histdria
e Cultura africana e afro-brasileira em todas as disciplinas do curriculo.

Foram, principalmente, trés os autores que deram suporte tedrico necessario a esta
investigacdo: a teoria da luta por reconhecimento de Axel Honneth (2009), pois permite
construir argumentos pela educacao contra formas de desrespeito, e a no¢do de ocultacédo
ideologica de Michel Debrun (1959; 1989), que, por sua vez, permite interpretacdes a
respeito das obliteracBes verificadas no corpus da pesquisa. Paralelo a isso, ha também
os estudos do Circulo de Bakhtin (2000, 2004) que nos permitiram compreender aspectos
do género do discurso livro didatico, resultado de condi¢fes sociais e historicas.

O Edital de convocacdo para o processo de inscricdo e avaliacdo de colecbes
didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico PNLD 2014 (BRASIL, 2013b) é
0 documento que convoca editores para 0 processo de inscri¢do e avaliacdo de colecdes
didaticas que, uma vez aprovadas, foram destinadas as escolas publicas que integram
todas as redes de ensino (estaduais, municipais e do Distrito Federal) participantes do
PNLD-2014.

Esse mesmo documento faz consideracfes importantes a respeito da lei objeto de
nosso estudo, a Lei n° 10.639/03, mas também quanto a Lei n® 11.645/08, esta Gltima que
inclui a tematica indigena a temética Historia e Cultura africana e afro-brasileira em todas
as disciplinas do curriculo. Essas duas leis fazem parte das diretrizes e normas oficiais
que regem o edital e, portanto, devem ser cumpridas sob pena de serem eliminadas as
colecdes que ndo o fagam. O documento ainda prescreve com detalhes os temas que as
mesmas “estdo obrigadas a” dar conta para que sejam aprovadas.

Os critérios gerais de avaliacdo determinam que “as colegdes devem contribuir

efetivamente para a construgdo da cidadania” (BRASIL, 2011, p. 54, grifo nosso), nelas
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sdo prescritas oito formas de fazé-lo. Dessas oitos formas prescritas, trés dizem respeito
a tematica africana, afro-brasileira e indigena. Estes séo os critérios minimos: o “padrao
consensual minimo de qualidade para o ensino e, portanto, para as colecoes didaticas”
(BRASIL, 2011, p. 54). No que diz respeito aos critérios eliminatorios de cada area
(Ciéncias, Geografia, Histdria, Matematica, Lingua Portuguesa e Linguas Estrangeiras
Modernas), a menc¢éao aos temas de cunho étnico-racial é de maior ocorréncia no segmento
que diz respeito as disciplinas de Lingua Estrangeira Moderna (LEM) que nas demais
areas do curriculo

LEM ao ser o lugar por exceléncia de aproximagao ao outro e consequentemente
de reconhecimento do eu, —de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
essas disciplinas cumprem o papel crucial de “levar o estudante a ver-se e constituir-se
como sujeito a partir do contato e da exposicdo ao outro, a diferenca, ao reconhecimento
da diversidade” (BRASIL, 2006)—; ganha uma importancia estratégica para a
valorizacdo da pluralidade sociocultural brasileira, mas, também, consequentemente,
passa a ser a disciplina na qual poderia haver maior incidéncia de preconceitos, incluido
discriminacdo de etnia, segundo nossa analise do documento. Essas disciplinas ganham,
portanto, a responsabilidade de selecionar textos que favorecam o acesso a diversidade
cultural e étnica de forma mais contundente, uma vez que tal responsabilidade € citada
entre os critérios eliminatorios especificos da area de LEM e ndo das demais disciplinas.

Miriam Lucia dos Santos Jorge, coautora do componente curricular LEM Edital
PNLD-2011, em seu artigo “Livros Didaticos de Lingua Estrangeira: construindo
identidades positivas” (2014, p. 73-88), no qual analisa o texto da licitagédo de 2011,
esclarece que o documento dessa primeira edi¢do do PNLD de LEM possibilitou a cria¢do
de espacos nos quais as “identidades negras sejam protagonistas nas colecdes didaticas
de LEM, além de se criar condigdes concretas de se expandir e multiplicar o trabalho com
a construgdo de identidades positivas” (JORGE, 2014, p. 86). Segundo essa abordagem
pedagdgica, que se mantém na edicdo seguinte (Edital PNLD-2014), o ensino de LEM
passa a ter relevancia cultural e, dessa forma, sdo criadas as oportunidades necessarias
para a realizagdo de um trabalho de constituicdo identitaria positiva, principalmente dos
alunos negros.

Dessa forma, fica justificado o nosso interesse pelas disciplinas de LEM para uma
reflexdo sobre como os livros didaticos vém tratando a obrigatoriedade da temaética
Histdria e Cultura africana e afro-brasileira. Desta feita, esta pesquisa também esta

inserida no projeto “Educacao e Politica Publica Antirracista no Brasil: do ponto de vista
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normativo pela teoria critica (conceito de reconhecimento)”, cujo orientador responsavel
é o Prof. Dr. Artur José Renda Vitorino.

Dado o grau de complexidade da tematica do estudo étnico e cultural de afro-
brasileiros e indigenas, optamos por circunscrevé-la aos afrodescendentes e a Lei n°.
10.639/03 ja que a luta por reconhecimento nesse espaco especifico dos livros didaticos
faz parte ha décadas do movimento negro —basta constatar que houve cinco anos de
esquecimento por parte do governo federal da tematica indigena na LDB, ja que a Lei n°
10.639 de 2003 ndo contemplava o ensino da Histdria e Cultura indigena e apenas em
2008 a Lei n° 11.645, que modifica a primeira, passa a contempla-la.

No presente estudo, ainda que os diversos estudos sobre o livro didatico ndo sejam
o foco de nossa pesquisa, é imprescindivel ndo “ignorar o acimulo de conhecimentos
sobre os livros didaticos no Brasil” (ROSEMBERG et al., 2003). Contudo, diferente das
pesquisas realizadas até o presente momento sobre o racismo nos livros didaticos,
pretende-se aqui, partindo da teoria da luta por reconhecimento de Honneth, estudar e
buscar as contribui¢cdes que essa teoria critica tem a nos oferecer com relacéo a se hd uma
exposicao nos materiais didaticos aprovados no PNLD-2014 LEM selecionados para esta
investigacdo que permita ao professor mediador realizar uma identificagdo com a histéria
de luta por reconhecimento dos afro-brasileiros. Ou seja, investigar se a intersubjetividade
foi permitida no corpus do objeto de pesquisa —os livros didaticos aprovados no PNLD-
2014,

A representacdo dos negros no livro didatico ganha importancia devido a
constatacdo que diversos estudos chegaram acerca da sub-representacdo de personagens
negras, o siléncio sobre as desigualdades raciais, bem como sobre as contribuicdes dos
afrodescendentes. Essa preocupacdo com um possivel ndo autorreconhecimento
perpetuado por meio de ideologias e esteredtipos propagados nos materiais esta presente
em diversas pesquisas na area, cito principalmente Rosemberg et al (2003), da Silva
(2005), Silva et al (2013) e Ferreira (2014), assim como nos documentos que apoiam 0
PNLD, como sera demonstrado no decorrer deste texto.

Em Ferreira (2014), a autora apresenta algumas pesquisas que vém sendo
desenvolvidas sobre as questdes de identidade social de raca voltadas ao livro didatico de
linguas estrangeiras no Brasil e no mundo. J& a pesquisadora na area da Educacdo Ana
Célia da Silva, por exemplo, fala de invisibilidade e recalque dos valores histéricos e
culturais, bem como de interiorizacdo dos afrodescendentes que induz a que esses sujeitos

desenvolvessem comportamentos de autorrejeicao (SILVA, 2005, p. 22).
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Portanto, é nosso objetivo analisar, nesses materiais, uma vez que o aporte tedrico
de Honneth busca entender como os sujeitos se inserem na sociedade por meio de uma
luta por reconhecimento intersubjetivo, como e se o reconhecimento ocorre por meio do
outro, isto €, se podemos falar de uma efetiva contribuicdo para a constituicdo de um
estudante sujeito e agente de sua historia ou se esses materiais nao estariam, por outo
lado, perpetuando o que Debrun chama de ocultagéo ideoldgica, que oblitera o estudante
negro e o impede de ver-se como “sujeito”, a “agir como cidaddo”, pois ndo ocorreu o
contato e a “exposicdo ao outro, a diferenca, ao reconhecimento da diversidade”
(BRASIL, 2006).

Dessa forma, foram suscitados os seguintes desafios ao analisarmos como 0s
livros didaticos de LEM aprovados no PNLD-2014 para o Ensino Fundamental Il
contemplaram a Lei n°® 10.639 de 2003.

e Segundo a base tedrica do Circulo de Bakhtin, por meio de anélise de
determinados enunciados concretos do género livro didatico de lingua
estrangeira do ensino fundamental, buscar compreender como 0s autores
dessas obras manifestaram sua visdo de mundo sobre o afrodescendente, o
afro-brasileiro, a Africa e a Cultura e Historia desses povos. Estamos em
busca do querer-dizer dos autores por meio do género do discurso livro
didatico, mas também refletir acerca da qualidade da aptiddo desse
enunciado para a atitude responsiva ativa de dois de seus interlocutores:
professores e alunos negros.

e Sendo assim, sobre a visdo de mundo desses autores, isto é, as
representacdes de negros, afrodescendentes, Africa e africanos, as mesmas
contemplam a diversidade de experiéncia da vida cotidiana desse grupo
étnico, suas manifestacdes culturais e sua histéria ou o outro €
transformado em um igual, como afirma Ana Célia da Silva (2011)?

e Segundo a teoria da luta por reconhecimento como poderia se estabelecer
0 reconhecimento ou este € denegado?

e Como e resolvido ou ndo o paradoxo entre a afirmacdo de um unico
Estado-Nacéo e as demandas sociais que reclamam o reconhecimento de
sua diversidade?

e Que ideologias sdo propagadas pelo locutor/dominante (DEBRUN) ou

enunciador/locutor (BAKHTIN), no caso o Estado por meio da escola, no
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que diz respeito a diversidade étnico-racial brasileira? Qual o papel
exercido pela ocultacdo ideoldgica nesse sentido?

e Segundo as teorias bakhtinianas, a individualidade e subjetividade
adaptam-se e ajustam-se ao género escolhido. Nesse sentido, como o
género livro didatico reage a diversidade de vozes presentes em todo e
qualquer discurso? (BAKHTIN, 2000, p. 301).

No nosso entender, faltava um ferramental tedrico para analisar as possibilidades
de reconhecimento nos livros didaticos. Um ferramental que nos permitisse conceituar:
autoconfianca, autorrespeito, autoestima e respeito. E, nesse sentido, a teoria da luta por
reconhecimento mostrou-se um ferramental tedrico valioso.

Em suma, a ocultacdo ideoldgica de Debrun (1959, 1989, 1990) junto a teoria da
luta por reconhecimento de Honneth (2009) formam uma base tedrica consistente e
coerente, desde o ponto de vista do paradigma da comunicacdo, no qual se insere Axel
Honneth.

Nas sequéncias didaticas analisadas, autores/elaboradores desses materiais, ao
procurar responder a Lei n.° 10.639/03, assumiram posicOes valorativas da realidade
étnico-racial brasileira que os cercam, que refletidas e refratadas no plano da obra, deram
origem a novos sistemas de valores (BAKHTIN, 2004), que buscamos interpretar se
ofereceram subsidios para que professor mediador trabalhe no sentido de permitir o
reconhecimento intersubjetivo (HONNETH, 2009).

Procuramos observar o produto ideoldgico do constructo cultural ao qual
brasileiros partilhamos sobre o convivio harmdnico entre as trés racas (DEBRUN, 1959;
1989), justamente porque a realidade nos é obliterada.

Nossa hipdtese é a de que o material didatico ndo deveria realizar o apagamento
da luta entre os sujeitos socializados por meio da ocultacdo ideoldgica. Pois dessa forma,
esse material pode estabelecer meios para derrubar os constrangimentos e barreiras para
que o aluno negro se torne autoconsciente de si, 0 que lhe permite estruturar-se a partir
de sua conduta e da sua pertenca a comunidade na qual partilha um horizonte comum de
valores. Quanto ao sujeito branco, o material didatico deveria permitir o reconhecimento
do sujeito negro pelo sujeito branco como um outro generalizado (HONNETH, 2009, p.
137), isto €, como sujeito pleno de direitos e membro completamente aceito de sua
coletividade.

Este texto organiza-se da seguinte forma:
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No primeiro capitulo, apresentamos um breve panorama historico do PNLD, da
luta dos movimentos negros no que diz respeito a Lei n.° 10.639/03 e o papel do Edital
PNLD-2014 LEM no cumprimento desta, com o0 objetivo de compreender o papel
estabelecido pelo Estado e dos movimentos sociais negros no que diz respeito aos
materiais de LEM destinados ao PNLD para o efetivo cumprimento da Lei 10.639/03,
neste capitulo, procuramos apresentar alguns dos atores envolvidos nas complexas
dindmicas do PNLD e da Lei 10.639/03 por meio da trajetoria politica dessas politicas
publicas educacionais objetos de nosso estudo.

No capitulo dois, apresentamos as cinco cole¢des aprovadas na edicdo PNLD-
2014, que constituem o corpus desta pesquisa; bem como mencionamos as sequéncias
didaticas selecionadas para analise.

O capitulo trés é dedicado a entender o livro didatico como género do discurso
nos termos da teoria bakhtiniana (2000, 2004), isto €, foi nosso objetivo apresentar
algumas das caracteristicas desse género segundo essa teoria. Para entendermos o
contexto historico e de producao no qual se inserem essas colecBes aprovadas no PNLD-
2014 LEM, tecemos algumas consideragdes acerca de outro documento o Guia de Livros
Didéaticos PNLD 2014 Ensino Fundamental Anos Finais: Lingua Estrangeira Moderna.

No quarto capitulo comecam as analises propriamente ditas. E esse quarto capitulo
é dedicado as analises a luz da teoria da luta por reconhecimento (HONNETH, 2009).
Separamos as ocorréncias nos trés tipos de reconhecimento segunda essa teoria:
dedicacdo emotiva, respeito cognitivo e estima social.

No quinto capitulo separamos as andlises cujo enfoque foi o conceito de ocultacdo
ideoldgica segundo o tedrico Michel Debrun (1959, 1989, 1990).

No sexto capitulo, separamos as ocorréncias encontradas nas cinco cole¢des que
tratavam dos temas: racismo, preconceito e esteredtipo. Foi nosso objetivo fazer algumas
consideracOes acerca da terminologia empregada assim como do tratamento dado a
problematica do racismo nesse contexto do ensino de linguas estrangeiras.

Por fim, as consideracdes finais pelas quais foram retomadas as analises e 0s
limites dos sucessos, ensejando e pontuando os possiveis desdobramentos desta pesquisa
para futuras investigacdes sobre o racismo na producdo de material didatico no sentido

de combaté-lo.
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1. DO PNLD A LEI N.° 10.639/03.

1.1  Breve panorama historico do PNLD

Uma vez que nosso objeto de estudo € a adequacdo a Lei n.° 10.639/03 analisada
a partir de uma amostra de corpus de livros didaticos de Lingua Estrangeira Moderna de
Ensino Fundamental anos finais aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico-
2014 (PNLD-2014), vemos que duas sdo as politicas publicas educacionais que incidem
neste estudo, a saber: primeiro, a Lei n® 10.639/03, segundo, o PNLD.

De acordo com Stephen Ball (2011, p. 21-53), no estudo das politicas publicas,
precisa-se levar em consideracdo a dimensdo temporal e espacial, além de procurar
localiza-las dentro de projetos e ideologias mais gerais da politica social. Por esse motivo,
acreditamos que Alain Choppin (2002, 2004, 2008, 2009), por meio de sua analise
comparativa, apresentou elementos que deram conta dessas dimens@es e localizou as
politicas [de livros didaticos] em um quadro que ultrapassa o nivel nacional.

Antes de tudo, é importante estarmos cientes dos objetivos dessa politica publica
de livros de didaticos hoje no Brasil segundo o Ministério da Educacdo (MEC), e sendo

assim, cabe apresentar a seguinte explicacdo de Jorge (2014, p. 74):

O PNLD é uma politica pablica do Ministério da Educacdo (MEC) que
tem como principal objetivo subsidiar o trabalho pedagdgico dos
professores das escolas publicas da educagdo basica brasileiras por
meio da distribuicdo de colecGes didaticas de diferentes componentes
curriculares. Somam-se a esse objetivo, a necessidade de diminuir as
desigualdades sociais por meio da educacdo de qualidade. Sendo assim,
o livro didatico surge como um importante protagonista para que tais
objetivos sejam atingidos.

Como vimos, para 0 MEC o livro didatico é importante protagonista da
diminuigédo das desigualdades por meio da educag@o. Contudo, para Choppin, “o livro
didatico ¢ um simbolo identitario” (CHOPPIN, 2008, p. 9), e para esse pesquisador esta

é a razdo de seu verdadeiro protagonismo.

Todos paises colocaram em pratica procedimentos especificos, mais ou
menos coercitivos, para assegurar o controle dos livros de classe, que
tratam de sua concepgéo, producéo, difusdo, financiamento e utilizacéo
(CHOPPIN, 2008, p. 9).
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Ou seja, porque o livro didatico é elemento importante de formacdo de identidade,
que se constitui também importante elemento das politicas pablicas em educacdo em
NUMerosos paises.

Munakata explica que o livro didatico € uma mercadoria destinada a um mercado
especifico: a escola, uma instituicdo que vai se consolidando a partir do século XVII
(MUNAKATA, 2012, p. 185).

Mas € s0 a partir do seculo XIX, que segundo Choppin (2008, p. 12), “a edicéo
escolar se inscreve definitivamente em uma perspectiva nacional: o livro de classe é
considerado como um simbolo identitario, da mesma forma que a moeda ¢ a bandeira”.

No Brasil, Marco Antonio Silva (2012, p. 807) afirma que foi durante o periodo
imperial que o livro didatico passou a ser utilizado de forma mais sistematica. De
inspiracdo no liberalismo francés, esses materiais buscavam atender aos objetivos
educacionais da elite, que consumiam livros didaticos em francés ou traduzidos ao
portugués, porém sempre importados da Franca.

Desde 1808, ou seja, desde a transposicdo da Corte portuguesa para o Brasil, ha
regulacGes que direta ou indiretamente dizem respeito a ado¢do de livros com fins
didaticos. A Corte menciona em documentos da época titulos de livros que devem ser
adotados nas escolas, além de regras quanto as condi¢des de producao que vao da censura
a impostos sobre papel e tinta (BOCHI, 2005 apud MUNAKATA, 2012, p. 188-189).

Vitorino mostra que desde o Império, a disciplina Historia do Brasil tem como
designio a construcao da identidade nacional. Desde entdo e até hoje, é papel da escola e
também do livro didatico permitir que o Estado seja o gerador da identidade oficial
(VITORINO, 2014).

Segundo Choppin (2008, p. 12), o desenvolvimento dos Estados chamados
modernos é acompanhado de uma institucionalizagdo dos procedimentos educativos, que
compreende uma transferéncia das responsabilidades e dos comportamentos em matéria
educativa da esfera familiar, das autoridades religiosas para o poder publico, sendo as
manifestacOes mais claras da intervengdo desse poder sobre nosso objeto de estudo 0s

programas de politica de livros didaticos. Os livros didaticos:

Constituem assim poderosas ferramentas de unificacdo —até de
uniformizacdo— nacional, linguistica, cultural e ideologica. O poder
politico se vé forcado a controlar de forma estreita e até a orientar em
seu proveito, a concepcao e o uso dos livros de texto.

Os livros escolares ndo sdo, portanto, como os demais livros. Na
maioria dos paises do mundo, a regulamentacdo que se aplica aos livros
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de escola diverge da que se usa para outras publicactes. Geralmente,
ela é mais restrita, incidindo sobre a elaboragdo, concepcdo, fabricacéo,
autorizacdo; ou em seu uso (modo de difusdo e financiamento,
procedimentos de selecéo, utilizagdo) (CHOPPIN, 2007, p. 13).

Nesse sentido, em 1930, durante o governo nacionalista de Getulio Vargas, com
a preocupacdo de fortalecer a ideia de nacédo forte e unida € iniciada a Centralizacéo da
Educacdo Nacional pela padronizacdo de programas e metodologias. Essa exigéncia
politica de uma proposta “pedagogica” nacionalista é concomitante a queda da Bolsa de
Nova York (1929) e a consequente elevagdo dos custos de importacdo, situacdo que
propiciou o fomento da producdo didatica nacional (SILVA, 2012, p. 808).

Por esses motivos entende-se que a histéria do PNLD tem inicio em 1938, quando,
ante o contexto acima mencionado, é instituida a Comissdo Nacional do Livro Didatico
(CNLD) durante o Estado Novo (1937-1945).

Nessa mesma década, em 1930, a Frente Negra Brasileira, sabedora do poder
ideologico da educacdo, ja priorizava a educacdo como instrumento de emancipacao
(SILVA et al., 2013, p. 129).

Dois aspectos sdo curiosamente diferentes nesse periodo se comparados a hoje.
Primeiro, os livros eram adotados por um tempo extremamente longo, com numerosas e
sucessivas edi¢des, podendo chegar a ser utilizado por aproximadamente cinquenta anos.
O segundo aspecto diverso, era que nessa época 0s autores eram personalidades
consagradas no meio intelectual que escreviam sobre disciplinas para as quais nao tinham
formagéo académica (SILVA, 2012, p. 808). Por exemplo, Olavo Bilac, autor de livros
de leitura, cursou Medicina e Direito, ou Carlos Laet, autor de antologias para o ensino
de Lingua Portuguesa, era engenheiro-gedgrafo e bacharel em Ciéncias Fisicas e
Matematicas (SILVA, 2012, p. 808, apud SOARES, 1996, p. 60).

SO a partir de 1960, os livros didaticos passam a ser escritos por professores com
formacao especifica e, de um modo geral, em exercicio nas séries para as quais seus livros
eram destinados. Tal mudanca se d& em decorréncia da criacdo das faculdades de
Filosofia nos anos 1930 e da crescente oferta de profissionais com habilitacdo especifica
na década de 1950 (SILVA, 2012, p. 809).

Durante o periodo militar ditatorial, foi criada a Companhia Nacional de Material
de Ensino, que era responsavel tanto pela publicacdo quanto pela distribui¢do dos livros
didaticos (MUNAKATA, 1997, p. 49). Entretanto, foi o Instituto Nacional do Livro

(INL), em 1975, que promoveu o0 programa de coedi¢do juntamente com as editoras.
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Nesse momento ocorreu, também, um aumento na tiragem dos livros e assim fica
constituido um mercado seguro para as editoras, que, hoje, destina boa parte de sua
tiragem ao governo federal. E, desse modo, o Estado passa a assumir o papel de coeditor
e financiador, consequentemente, censor.

Em 1979, é instituido o Movimento Negro Unificado (MNU), que desde sua
constituicdo, apresenta uma preocupacdo explicita com os livros didaticos, pois
compreendem que essas obras sdo propagadoras e consolidadoras de ideologias.
Preocupacdo essa reconhecida por linhas de pesquisas que tém como objeto de estudo o
livro didatico, que Choppin explica como “o manual como imagem, o manual como

espelho” (2002, p. 22). Nas palavras de Choppin:

(...) o manual apresenta uma visdo deformada, limitada, até mesmo
idilica da realidade: constituindo uma purificacdo. Tende, por razdes de
ordem pedagogica, a esquematizacdo, chegando até a inexatidao por
simplificagdo ou por omisséo, especialmente quando se destina aos
niveis menos elevados. O manual funciona assim, a0 mesmo tempo,
como um filtro e como um prisma: revela bem mais a imagem que a
sociedade quer dar de si mesma do que sua verdadeira face (CHOPPIN,
2002, p. 22).

Se 0s manuais sdo espelhos da nossa sociedade e revelam bem mais a imagem que
a sociedade quer dar de si mesma do que sua correspondente verdadeira face, 0s
movimentos sociais negros reclamam que a imagem da sociedade nos manuais didaticos
revela esteredtipos e preconceitos sobre os afrodescendentes. Assim como apresentam a
populacdo brasileira mais branca do que € na realidade.

O sistema de coedicao teve inicio em 1975 e permaneceu até 1984, quando o MEC
passou a ser comprador de livros inteiramente produzidos pelas editoras participantes do
Programa do Livro Didéatico (PLID). Com o inicio do processo de redemocratizacdo
brasileira, em 1985, é instituido o programa batizado de Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). Durante o governo de José Sarney (1985-1990), o programa exercia
apenas a funcdo de fazer a mediacdo entre as editoras e o publico-alvo (docentes e
discentes das escolas publicas).

Diferentes decretos véo gradativamente redimensionando as func¢des do programa
e o descentralizando (HOFLING, 2000, p. 162-164). Outro aspecto relevante é que com
a Constituicdo de 1988 o programa adquire, pelo preceito constitucional, carater
universalizante e obrigatério (HOFLING, 2000, p. 159). Assim, reza a Constitui¢do de
1988 (art. 208, da secdo I, do cap. I11, do titulo VI1II):
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O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de (...)
VII — atendimento ao educando no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico — escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a sadde.

A Constituicdo de 1988 foi gestada pds-abertura politica e com intensa
movimentacdo da sociedade civil, nesse momento esta ocorrendo movimento intenso de
discussdo de propostas de uma nova LDB (DIAS, 2005, p. 54). Em 1988, acontece
também o Centenério da Abolicdo, que, segundo Dias, foi um marco importante para a
LDB (9.394/96). Dias fala a respeito da atuacdo intensa do movimento social negro para

esse evento:

O movimento social negro atua intensamente no Centenario da
Abolicdo da Escravatura. Ocorrem eventos no Brasil inteiro, sdo
publicadas pesquisas com indicadores sociais e econémicos
demonstrando que a populagdo negra esta em piores condi¢es que a
populagéo branca, comparando-se qualquer indicador: salde, educagéo,
mercado de trabalho, entre outros. Constroem-se com iSSO Nnovos
argumentos para romper com a ideia de que todos sdo tratados do
mesmo modo no Brasil. Muitas matérias nos maiores jornais do Brasil
denunciaram essa situacéo, e a educacdo recebe uma atencdo especial
(DIAS, 2005, p. 54).

Ainda nesse ano, de acordo com Cassiano (2007, p. 27-69), a escolha dos livros
passa a ser feita diretamente pelo professor a partir de um conjunto de livros e ha
distribuicédo gratuita a todos os alunos matriculados nas escolas no 1° grau (12 a 82 série).

Em 1990, quando aconteceu a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos:
Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem, em Jomtien, Tailandia, foi
firmada a Declaracdo Mundial sobre a Educacdo para Todos. Em 1993, em Nova Delhi,
nove dos paises em desenvolvimento mais populosos do mundo reafirmaram o
compromisso anteriormente acordado em Jomtien.

Em decorréncia dessa conferéncia, em 1993, foi publicado o Plano Decenal de
Educacdo para Todos, que recebe o apoio de organismos internacionais, tais como
Unesco, Unicef e Banco Mundial, a publicacdo desse plano é patrocinada pela Associacao
Brasileira dos Editores de Livros (Abrelivros), que, posteriormente, foi enviado a todas
as escolas publicas e 6rgdos publicos brasileiros. Nesse plano, o livro didatico foi
considerado um dos oito pontos essenciais para que o sistema educativo se adaptasse as
exigéncias de um estilo de desenvolvimento econdmico eficiente e socialmente

democratico, justo e equitativo. Nesse sentido, Cassiano observa que:
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N4o é de se estranhar que a publicagdo do Plano Decenal de Educagdo
para Todos (MEC, 1993), realizada mediante um acordo do MEC com
a Unesco, que foi enviado para todas as escolas e 6rgaos publicos
brasileiros, tenha sido editada e patrocinada pela Associagdo Brasileira
dos Editores de Livros (Abrelivros), visto que as diretrizes contidas no
documento priorizavam o livro como recurso pedagogico essencial, e
previam politicas publicas que deveriam privilegia-lo (CASSIANO,
2007, p. 39).

Como forma de justificar e dar forca as mudancas que estavam para ocorrer no
PNLD, a Portaria 1.130, de 6 de agosto de 1993, constituiu uma comissao para analisar a
qualidade dos contetidos programaticos e dos aspectos pedagogicos metodoldgicos de dez
dos titulos mais solicitados pelos professores de 1% a 4% série no ano de 1991 e que,
portanto, vinham sendo comprados pelo MEC.

Em 1994, o MEC divulgou a imprensa o resultado desse estudo: “o MEC vinha
comprando e distribuindo, para a rede publica de ensino, livros didaticos preconceituosos,
desatualizados e com erros conceituais” (CASSIANO, 2007, p. 41). Silva (2012) ainda
acrescentou, que em sua conclusdo —o Estado Brasileiro precisa urgente resgatar seus
direitos de consumidor e ndo mais adquirir livros que decisivamente ndo contribuem para
o0 desenvolvimento e formacé&o dos educandos— foi 0 passo mais decisivo que antecedeu
o0 atual sistema de avaliagdo (SILVA, 2012, p. 812). Na ocasido, em decorréncia de tal
parecer, foram estabelecidos critérios para a compra de livros pelo governo.

Em 1995, foram comemorados os 300 Anos de Morte de Zumbi dos Palmares que
culminou na Marcha Zumbi dos Palmares: contra o racismo, pela cidadania e a vida, na
qual cerca de 10 mil negros e negras foram a Brasilia com um documento de
reivindicacdes que foi entregue ao entdo presidente Fernando Henrique Cardoso. A
ocasido da comemoracdo, ha um intenso e elaborado processo de discussdes sobre a
populacdo negra. A USP e outras universidades elaboram o documento Zumbi,
tricentenario da Morte de Zumbi dos Palmares com proposicdes sobre politicas de agdes
afirmativas com énfase na educacéo (DIAS, 2005, p. 54).

E finalmente, em 1996, foi implantada a avaliacdo pedagdgica dos livros didaticos
comprados para o PNLD, que a partir de 1997 passa a ser realizada por meio de blocos
classificatérios (ndo recomendados, recomendados com ressalvas, recomendados e
recomendados com distin¢do). Os resultados das avaliagdes passam a ser divulgados nos

Guias dos Livros Didéticos, a distribui¢do do Guia é nacional cujo objetivo era de orientar
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professores na escolha do material didatico a ser adotado. Sobre o Guia dos Livros
Didéticos, Ferreira (2014, p. 74) explica que:

As colecOes didaticas que integram o PNLD sdo avaliadas por uma
equipe pedagogica com formacdo especifica que seleciona aquelas que
atendem aos critérios divulgados por um edital criado para esse fim.
Apos a avaliagdo das colecdes, 0 MEC publica o denominado “Guia de
Livros Didaticos” para cada componente curricular atendido pelo
PNLD. Nesse Guia, distribuido para todas as escolas publicas do pais,
encontram-se resenhas das colegdes [...]. Recomenda-se que a escolha
dos livros seja feita a partir desse Guia e ndo do acesso e manuseio de
exemplares dos livros. Essa é uma observagao importante, uma vez que
as editoras de grande porte e que séo assistidas por distribuidoras que
atingem boa parte do territorio nacional tém condigdes de enviar
exemplares dos livros que publicam para um grande nimero de escolas
em diversas regiGes do Brasil consideradas “um bom mercado”. O
mesmo ndo acontece com as editoras de pequeno e médio porte. Logo,
0 Guia produzido pelo MEC é a fonte mais democratica para andlise e
decisdo de materiais adequados para adocédo nas escolas publicas.

Temos o inicio do processo oficial de avaliacdo dos livros didaticos adquiridos
pelo governo para a rede publica de ensino, com repercussao também na rede particular.
A partir de 1997 e até o presente momento, a politica de execucdo do PNLD passa a ser
feita pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento para a Educacdo (FNDE), autarquia
federal vinculada a Secretaria da Educacdo Basica do MEC (SEB/MEC). Cada edital e
Guia de Livros é valido por trés anos, as colecdes aprovadas sao utilizadas pelas escolas
nesse prazo (CASSIANO, 2007, p. 41).

Sampaio e Carvalho (2012, p. 8), ao discutir distor¢Ges da etapa de avaliacdo do
PNLD, afirmam que ha uma incoeréncia no que se refere a periodicidade de aquisicdo
das obras, primeiro porque as politicas educacionais do préprio MEC ndo apresentam
atualizacdes frequentes que justifiquem a necessidade de se trocar todos os livros a cada
trés anos; segundo, a troca ocorre antes do final do segmento escolar ao qual se destina.
Os autores alegam que a troca completa do acervo a cada trés anos implica prejuizos aos
alunos e docentes e dnus para o erario. E dessa forma, reiteram que o modelo trienal so
atende aos interesses das editoras, pois assegura as mesmas grandes vendas ano a ano,
assim como ao das equipes vinculadas as universidades contratadas pelo MEC para a
avaliacdo das colegdes, devido a renda adicional que esta representa.

Além dos atores e interesses ja mencionados, a atua¢do dos ministérios durante o

governo do presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso, janeiro de 1995 a
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janeiro de 2003, vai ao encontro dessa politica de distribuicdo de livros didaticos, pois
concentra os esfor¢os na Educagédo Bésica e abre para o mercado o Ensino Superior.

Os blocos classificatérios dos livros aprovados vigentes de 1997 a 2004 néo
tinham o poder de evitar que obras avaliadas negativamente e com criticas dos
pareceristas fossem adotadas pelas escolas publicas, inclusive em diversos casos ficou
evidente o descompasso entre as classificagdes dos pareceristas e as obras escolhidas
pelos professores (CASSIANO, 2007, p. 69). Em 2005, sdo eliminados os critérios
classificatorios e as obras passam a ser simplesmente excluidas ou aprovadas, o que
soluciona esse problema, e passa-se a aplicar o principio de ampliar o rigor das avalia¢des
a cada edi¢do do PNLD. No Guia, distribuido a todas escolas publicas do pais, encontram-
se as resenhas apenas das colecOes selecionadas, 0 mesmo Guia esta disponivel para
consulta na pagina do MEC.!

Vimos, portanto, que Banco Mundial e Unesco forgaram a centralidade em torno
do livro didatico na Educacdo no Plano Decenal da Educacdo (1993-2003), documento
que serviu de subsidio para o que Cassiano (2007) chama de PNLD pds-1995. Nesse
sentido, organismos internacionais e Abrelivros sdo outros atores importantes dessa
politica publica. Para esta pesquisa faz-se necessario entender o lugar que ocupam 0s
programas de distribuicdo de livros e a Abrelivros nesse contexto. Também vimos que
desde 1996, no Brasil, a escolha pelo professor do livro didatico esta restrita ao resultado
da avaliacdo que o MEC realiza. Os livros aprovados pelo MEC fazem parte do Guia de
livro didatico. Ano ap6s ano € possivel acompanhar a partir desses guias o que o MEC
espera do ensino e aprendizagem de cada uma das disciplinas do curriculo escolar, desde
a educacio basica, ensino médio, escolas rurais, indigenas, quilombolas? e Educacio de
Jovens e Adultos (EJA).

Choppin (2008) mostra por meio de suas analises comparativas que a utilizacdo

de procedimentos comparativos da regulamentacdo do livro didatico quando chegam a

! Disponivel na pagina do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) em:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guias-do-pnld/item/4661-guia-pnld-2014, data de acesso
02 de novembro de 2015. A pagina apresenta o seguinte slogan: “Livro Didatico: o mais antigo dos
programas voltados a distribui¢do de obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileiro”.
2 “Conforme pesquisa realizada pelo Centro de Geografia e Cartografia Aplicada (Ciga) da Universidade
de Brasilia (UnB), coordenado pelo gedgrafo Rafael Sanzio Aradjo dos Anjos, o pais tem 2.228
comunidades remanescentes de quilombos, em quase todos os estados da Federacdo (NAVARRO, apud
BRASIL, 2006b, p. 140). No que se refere a relagdo entre educacdo e quilombos, cabe ressaltar que ha
extensos territorios quilombolas que possuem escolas em seu interior e areas em que jovens e adultos dessas
localidades migram temporaria ou efetivamente para estudar nas cidades de suas regides” (BRASIL, 2006b,
p. 140).
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conclusdo de que ndo sdo semelhantes, a diversidade das situacdes é devido a objetivos
ou necessidades diferentes:

Se muitos paises reivindicam abertamente o exercicio de um controle
politico e ideoldgico sobre o contetdo de livros de texto, outros
justificam sua intervencdo com motivos cientificos e pedagdgicos —é
0 caso do Brasil, financeiros — como a Franga, ou por um cuidado em
promover valores humanitarios, como o Canada (CHOPPIN, 2008, p.
21).

O autor esclarece, entdo, que a analise historica se revela esclarecedora, primeiro
porque o corpus da regulamentacdo ndo ¢ um fenémeno local, resulta de um processo, as
vezes muito complicado, de estratos sucessivos; segundo, todos os regulamentos em vigor
atualmente se desprendem de argumentacgdes e de procedimentos adotados, em diversas
épocas, a modelos estrangeiros e adaptados aos objetivos e condi¢bes locais do momento
(CHOPPIN, 2008, p. 21).

No caso brasileiro, os programas que procuram equipar as escolas publicas
brasileiras com materiais didaticos foram aumentando ano ap6s ano seu alcance. Saviani
(2007) cita em seu artigo outras iniciativas, por exemplo: “Programa Nacional Biblioteca
na Escola” e “Biblioteca na Escola”.

Paralela a consolidacdo e ampliacdo do programa de controle de conteldo,
aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos para todo o territdrio nacional, estdo
ocorrendo, também, iniciativas que culminaram na Lei n° 10.639/03, com o papel
protagonista dos movimentos negros.

Lucimar Rosa Dias, em seu texto Quantos passos ja foram dados? A questédo da
raca nas leis educacionais — da LDB de 1961 a Lei 10.639 de 2003 (2005, p. 49-62) nos
conta que a LDB de 1961 (4.024/61) esta inserida no contexto do Manifesto dos
Educadores (AZEVEDO, 1960). Esses defensores da escola publica para todos sob a
gestdo do Estado argumentavam que o desenvolvimento da sociedade e sua
democratizagdo dependiam da escola publica, pois segundo os pensadores do manifesto
esta se franqueia a todos, sem distin¢éo de classes, de situacOes, de racas e de crencas.

Porém, para Dias (2005, p. 52) a questdo da raca estava presente nas discussdes
das Diretrizes e Bases de 1961 apenas como recurso argumentativo. Ainda assim, a
pesquisadora reconhece que diante da dificuldade de se defender no Brasil uma sociedade
igualitaria racialmente, a Lei 4.024/61 promoveu um avango, pois esta presente no texto

dessa LDB, “a condenagdo a qualquer tratamento desigual por motivo de convicgdo
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filosofica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe ou de raga”
(Lei 4.024/61, Titulo | — Dos Fins da Educacdo Art. 1°, alinea g). Entretanto, Dias (2005,
p. 53) explica que:

Demandaria outra investigacdo saber o que 0s movimentos negros
organizados fizeram com este principio, pois, ao lado da luta pela
democratizacdo e ampliacdo da escola publica, estavam 0s movimentos
de melhoria de condi¢des de vida da populacdo negra. Vérias eram as
formas de luta, clubes culturais, jornais e pequenos grupos gque
buscavam a insercdo dessa populacdo nos diversos lugares sociais,
sobretudo na escola [grifos nossos].

Para Dias, os educadores daquele momento reconheceram a dimensao racial, mas
ndo deram a ela nenhuma centralidade na defesa de uma escola para todos, pois
“Compactuam com o mito da democracia racial, mantendo invisivel a popula¢do negra
da escola para ‘todos’ defendida com tanto entusiasmo no debate da aprovagdo da LDB
de 19617 (DIAS, 2005, p. 53).

Na ocasido das discussdes das leis 5.540/68 e 5.692/71, apesar da grande
repercussao na organizacao da educacéo brasileira, essas leis se ajustavam num momento
politico que ndo permitia maiores discussdes e de enorme repressao. No entanto, mantém-
se no texto da Lei n° 5.692/71 a condenagdo ao preconceito de raca que aparecia na
4.024/61 (DIAS, 2005, p. 54).

Como ja dissemos anteriormente, apos a Constituicdo de 1988, as discussbes da
LDB sdo concomitantes a duas comemoracGes importantes para a historia dos
movimentos sociais negros: Centenario da Abolicdo, em 1988, e os 300 Anos da Morte
de Zumbi dos Palmares, em 1995 (DIAS, 2005, p. 54). No periodo p6s ditadura, uma
importante vitoria, a Constituinte de 1988 transformou o racismo em crime a ser punido
com pena de prisdo, por meio do artigo 5°, inciso XLII, regulamentado pela Lei 7.716/89,
conhecida como lei Cad.

Como vimos anteriormente, a época, ha uma intensa movimentacdo da sociedade
civil e frequentes pesquisas que apresentavam indicadores sociais e econdémicos das
condigdes inferiores em que vivia a populacdo negra no Brasil, com repercussao nos
meios de comunicacgdo. Apesar disso, Dias (2005) afirma que a despeito desse momento
historico que atravessava o periodo de elaboragdo da Lei 9.394/96, 0s poucos avangos
contidos nessa LDB ndo podem ser atribuidos aos representantes dos educadores. 1sso
porque, o primeiro projeto da nova LDB, que data de dezembro de 1988, foi o resultado

de amplas discussbes dos educadores progressistas realizadas na XI Reunido Anual da
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ANPED (V Conferéncia Brasileira de Educagdo). O texto que desse primeiro projeto
retira 0 item que condena o preconceito de raca e desaparece a questdo de raca como um
dos objetivos da educacdo democratica e para todos presentes nas LDBs anteriores.
Naquela, sua centralidade esta na questdo de classe, apesar desta ndo ser explicitada
tampouco.

Porém, no texto substitutivo, resultado de intensas negocia¢Ges com a sociedade
civil organizada, apesar de ndo tratar também da questdo especifica de raca, orienta que
0s contelidos curriculares deverdao obedecer as seguintes diretrizes: “o ensino de Historia
do Brasil levard em conta as contribuicdes das diferentes culturas, racas e etnias para a
formagdo do povo brasileiro” (capitulo VII, Da Educagdo Bésica, no art. 38, inciso IlI).
O que nas palavras de Dias € pifio diante da producdo académica existente e 0s

levantamentos de dados sobre as condicGes da populacéo negra:

E muito pouco, diante de toda a producéo existente sobre a tensdo no
Brasil no que se refere a raga e, em especial, as condi¢des da populacdo
negra, mas representa um avango, se considerada a total omisséo no
projeto apresentado pelas entidades dos professores. Vale prestar
atencdo na diluicdo ou ambiguidade do tratamento dado a questdo.
Quais culturas? A quais ragas e etnias esta se referindo esse inciso? A
ideia do texto € ao mesmo tempo dar uma resposta para a sociedade
organizada em torno dessa questdo e manter o pacto de nao explicita-la
(DIAS, 2005, p. 56).

Corroborando com Dias (2005), Silva et al (2013, p. 129-130) contam que por
ocasido da elaboracao da Nova Constituicdo (1988), foi suscitada uma série de iniciativas
de projetos, seminarios, encontros e publicacdes motivados por uma preocupacdo com
relagdo a discriminacdo racial nos livros didaticos. Em 1987, foram assinados protocolos
entre a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) e liderancas representativas do
movimento de mulheres e do movimento negro buscando solugdes para esse problema.

Apesar de ja mencionado anteriormente, Silva et al (2013, p. 129-130) frisam que
a reorganizacdo do PNLD, na década de 1980, visava melhorar a qualidade desses livros
e para isso 0 governo contou com a ajuda dos movimentos sociais. Assim, a avaliacéo de
livros didaticos em 1993 marca o inicio da preocupacao com critérios de reprovagao com
intuito de ndo permitir formas de discriminag&o explicita ou implicita.

No entanto, ap6s decorridos sete anos da aprovacao e implementacdo da LDB
9.394/96, torna-se possivel avaliar seus desdobramentos, como a mobilizacdo de
intelectuais, negros e ndo negros, para a publicacdo dos Pardmetros Curriculares

Nacionais (PCNs), que incluem o volume Pluralidade Cultural, com o envolvimento de
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diversos educadores negros em sua elaboracdo, no qual a questéo de raga passa a ser um
item a ser trabalhado, porém partindo de uma visdo positiva da diversidade racial
brasileira (DIAS, 2005, 57-58).

Pouco antes da aprovacdo da Lei 10.639/03, ocorreram outras iniciativas
historicamente importantes e projetos que associavam a politica de livros didaticos a
crescente demanda de inclusdo da obrigatoriedade da temaética Histéria e Cultura afro-
brasileira no curriculo escolar, séo elas: Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH
I1 2002) no qual ha dois artigos que aludem aos livros didaticos e é firmado, entdo, o
compromisso de que o governo deveria apoiar a revisdo dos mesmos de modo a resgatar
a historia e as contribuicdes dos afrodescendentes para a constituicdo da identidade
nacional; também a Ill Conferéncia Mundial das Nagdes Unidas contra o Racismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata (2001), que aprovou um plano
de acdo no qual a Organizagéo das NagOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) deveria apoiar os Estados na preparacdo de materiais didaticos de promogao
dos direitos humanos, da luta contra o racismo, discriminacdo racial, xenofobia e
intolerancia correlata (SILVA et al, 2013, p. 129-130).

Finalmente chegamos ao momento em que o presidente Luis Indcio Lula da Silva,
em um de seus primeiros atos no governo, sanciona o projeto de lei apresentado pelos
deputados federais do Partido dos Trabalhadores (PT) Ester Grossi (educadora do Rio
Grande do Sul) e Bem-Hur Ferreira (membro do movimento negro de Mato Grosso do
Sul), a Lei 10.639/03 que altera a LDB 9.394/96 nos seus artigos 26 e 79 em 9 de janeiro
de 2003, tornando obrigatdrio, nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, das
escolas publicas e privadas, o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira. O texto da lei,

como é possivel ler na Figura 1, é incisivo e claro:
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Figural Lein®10.639 de janeiro de 2003

Presidéncia da Repdblica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN® 10,69, DE 3 DE JANERO OE 2013

At a i 8 304 de 20 de dezembro e 1996, que estabilece as drelizes e hases da educacdo ncional para
Mensagem s veo inchir no cumiculo oficalda Rede de Ensino a obrgatoredads da temética 'Histaa e Cufura AfioBrasleiie’ e da
Qutras providéncias.

() PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco sabe ue o Congresso Nacionel dcreta e u sancion 2 seqine L&
A 1A Lefn 394, d 20 de dezembrode 1996, passa avigorar acrescida dos sequites ats. 26 THA 2 T95
“Ar 264 Nos estabelcimentos de ensino fundamentl & médio, oficals & partculres, toma-se obrigatd o ensing sobre Histira e Cutura AfroBrasfefa.

§120 conteddo programétic & que s refere 0 caput deste artigo inchid o estudo da istora da Affca e dos Afdcanos a luta dos negros no Brasi a cutura negra brasfela & o negro na fomiaci da
sociedade naciona,resgatandn a contibuicdo do povo negyo nas dreas soctal, econdmica e poltica perinentes a Histira do Bras

§ 2 0s conteidos referentes & Histita & Cutura Afo-Brasereserko minstrados no dmbi de fodo o curiculo escolar em especialnas deas de Fducacio Arisfica e de Liteatur ¢ Hstira Brasleies
§ 2 (VETADOY
“Ar 794 (VETADOT
“Ant 7548 O calendirio escalar incli o cia 20 de novemiro como Dia Nacionl da Consciénciz Negra'
A 28 Esta Lef enta em vigor na data de sua publacho.

Brasili, 9 de faneo de 2009, 182¢ da Idependéncia 1159 da Repbica

LUIZ INACIO LULA DA SLVA
Crsfovam Rlcardo Cavalsant Buarue

Este texta ndo substiui o publicado no 0.0, ce 10.1.2003

Fonte: Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L.10.639.htm,
data de acesso 29/10/2015.

De acordo com a lei, o contetdo programatico deve incluir o estudo da Historia
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro
na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢cdo do povo negro nas areas
social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil. Tais contetdos devem ser
ministrados nas diferentes disciplinas que compdem o curriculo escolar, porém,

especialmente, nas areas de Educacdo Avrtistica, Literatura e Histdria do Brasil. O texto


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm
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da lei também inclui no calendério escolar a comemoracao no dia 20 de novembro do Dia
Nacional da Consciéncia Negra.

O parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educagdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana teve como
relatora a Conselheira Petrolina Beatriz Gongalvez e Silva e foi aprovado por
unanimidade pelo Conselho Pleno em 10 de margo de 2003.

Um ano depois, 0 MEC expressa, no parecer CNE/CP n° 03/2004,% que as
politicas de acdes afirmativas no campo educacional, além de garantir além do tratamento
da temaética Histdria e Cultura afro-brasileira em todo o curriculo escolar, devem também
garantir o acesso a educacgdo de negros e negras, assim como manifesta a necessidade de
profissionais de educacao qualificados para as demandas contemporaneas da sociedade
brasileira e, especialmente, capacitados para identificar e superar as manifestacdes de

preconceito e discriminacéo racial (BRASIL, 2013c).

1.3  ALein®10.639/03 e o Edital PNLD-2014 LEM

Sobre a obrigatoriedade da tematica Histdria e Cultura afro-brasileira e africana
em todo o curriculo, no capitulo de apresentacdo do Plano Nacional de Implementacédo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relaces Etnico-Raciais e para
0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2013b, p. 7), o “rico
processo” do qual resulta a Lei n° 10.639/03* é resumido e descrito da seguinte forma:

No Brasil, as iniciativas para estabelecer uma educacéo plural e
inclusiva perpassam todo o século XX. Entre os varios exemplos,
destaca-se, nos anos de 1930, a Frente Negra Brasileira, que elegeu
como um de seus compromissos a luta por uma educacdo que
contemplasse a Historia da Africa e dos povos negros e combatesse
praticas discriminatorias sofridas pelas criangas no ambiente escolar.
Na década de 1940, o Teatro Experimental do Negro (TEN), liderado

3 “Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparagdes, no que cumpre ao disposto na Constituigéo
Federal, Art. 205, que assinala o dever do Estado de garantir indistintamente, por meio da educac&o, iguais
direitos para o pleno desenvolvimento de todos e de cada um, enquanto pessoa, cidaddo ou profissional.
Sem a intervencdo do Estado, os postos a margem, entre eles os afro-brasileiros, dificilmente, e as
estatisticas 0 mostram sem deixar davidas, romperdo o sistema meritocratico que agrava desigualdades e
gera injustica, ao reger-se por critérios de exclusao, fundados em preconceitos e manutengdo de privilégios
para os sempre privilegiados” (Parecer CNE/CP n° 03/2004, p. 3).

4 Modificada posteriormente pela Lei n.° 11.645/08.
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por Abdias do Nascimento, discutiu a formacdo global das pessoas
negras, indicando politicas publicas que ja se constituiam como as
primeiras propostas de acdo afirmativa no Brasil. A insercao da histéria
da Africa e do negro no Brasil, no curriculo escolar do pais, foi
defendida pelo Movimento Negro Unificado (MNU), uma das
organizacdes do movimento negro brasileiro, em 1978. Ao longo da
década de 1980, o Movimento Social Negro, intelectuais e
pesquisadores da &rea da educacao produziram um amplo debate sobre
a importancia de um curriculo escolar que refletisse a diversidade
étnico-racial da sociedade brasileira. No ambito do movimento negro,
a Marcha Zumbi contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida, em 1995,
representou um momento de maior aproximacao e reinvindicacao com
propostas de politicas publicas para a populacdo negra, inclusive com
politicas educacionais, sugeridas para o governo federal. Desse rico
processo resulta a Lei n® 10.639, assinada pelo presidente da Republica,
Luiz Inécio Lula da Silva, em uma de suas primeiras a¢des a frente do
governo brasileiro, em 9 de janeiro de 2003, alterando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) Lei n°® 9.394/96 e
tornando obrigatdrio o ensino da histéria e da cultura africana e afro-
brasileira. Com esta determinagdo, a educacdo no Brasil s6 tem a
ganhar, posto que incorpora ao seu cotidiano principios de promogao
da igualdade racial (BRASIL, 2013b, p.7).

Como é possivel observar, 0 “rico processo” descrito no Plano (BRASIL, 2013Db)
é uma sintese do papel de alguns dos atores involucrados no processo de elaboragéo da
lei de nosso interesse e resume 0 percurso que tentamos apresentar aqui do panorama
historico no qual se insere a sanc¢do dessa lei. O Plano destaca, assim, que a lei é tributaria
dos movimentos negros, nao se trata, portanto, de benesse do Estado, ainda que este ocupe
também um importante papel no processo de sua elaboracdo. Desse modo, podemos
afirmar que diante da demanda e presséo social dos movimentos negros, o Estado, entéo,
regulamenta a Lei n.° 10.639/03, e posteriormente, a Lei n.° 11.645/08, quase seis anos
depois, que inclui a temética indigena a tematica Histdria e Cultura afro-brasileira em
todas as disciplinas do curriculo.

Em suma, sdo responsaveis pela regulamentagéo da Lei n® 10.639/03 de um lado
0 movimentos negro brasileiro, do outro o Estado por meio do Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC), a Secretaria da Educacdo Basica (SEB), Conselho Nacional de
Educacao/Conselho Pleno (CNE/CP), Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE),
Fundo Nacional de Desenvolvimento para a Educagédo (FNDE), Instituto Nacional do
Livro (INL), Programa do Livro Didatico (Plid) depois substituido pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), e, finalmente, a Unesco (representando o0s
organismos internacionais). Contudo, uma vez regulamentada a lei, podemos inferir pela

redacdo do Parecer CNE/CP n° 03/2004 que também sdo convocados a discutir o
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problema: diretores, educadores, formadores de professores entre outros que se inserem
a esse contexto da sala de aula, além de editoras e todo o contexto no qual estdo inseridas
estas Ultimas, devido ao poder que se entende que as mesmas tém de fazer com que a lei
seja posta em pratica.

Sobre o papel do movimento negro para o produto dessa lei logo no inicio do
governo Lula (9/1/2003), Dias (2005, p. 58-59) explica que sua aprovacdo € devida aos
compromissos publicos assumidos pelo entdo candidato a presidéncia de apoio a luta da
populacédo negra. Assim sendo, a lei responde as antigas reinvindicacées do Movimento
Negro, porém com uma nova preocupacdo: a implantacdo da lei. Pressfes internas do
partido PT e de diferentes setores do Movimento Negro impeliram a criacdo de um érgao
dentro da estrutura do primeiro escalfo para tratar das demandas da populacdo negra. E
criado, entdo, o 6rgdo responsavel pela promocdo da igualdade no Pais, Secretaria
Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (Seppir), no dia 21 de marco de
2003, data em que se comemora 0 Dia Internacional Contra a Discriminagéo Racial
(DIAS, 2005, p. 58-59). Nesse sentido, Dias reconhece a atuacdo estratégica de

movimentos negros e academia:

Souberam os movimentos negros organizados e a academia engajada
atuar estrategicamente para a organizacdo e a definigdo de politicas
publicas que dessem conta de que as leis ndo fossem meras letras mortas
em papel, mas que, ao contrario, ensejassem muitas mudancas. Desde
junho de 2004, estdo sendo organizados féruns estaduais coordenados
pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD/MEC). Durante 2004, foram realizados cerca de 20 féruns em
diferentes estados. Neles, reuniram-se secretarias municipais, estaduais,
conselhos de educagéo e movimento negro, para que juntos pensassem
estratégias de implementacéo das diretrizes (DIAS, 2005, p. 59).

Entretanto, se tratdssemos a Lei n° 10.639/03 como sendo apenas tributaria dos
movimentos negros, a estariamos abordando de forma “autodeterminada”, isto ¢, “fora de
seus contextos relacionais” (BALL, 2011, p. 36). Evidentemente essas leis sdo afetadas
por todos os atores acima citados, também outros ndo mencionados, assim como pelos
“curriculos nacionais”, ou seja, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), entre outros.

Uma vez sancionada a lei, instituicbes de educacdo, em todos os niveis: da
formacgdo do professor (as licenciaturas), a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio, Educag&o de Jovens e Adultos e Educagdo Quilombola estariam obrigadas

a dar conta dessa tematica em seu curriculo, especialmente os curriculos de Literatura,
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Historia e Artes, e, no caso dos livros didaticos, as cole¢bes que participaram das
licitacGes de PNLD, ap0s a sangdo da lei, foram obrigados a apresentar a temética para
obter sua aprovagdo.

Né&o restam davidas, portanto, de que todas as cole¢des aprovadas do corpus que
selecionamos apresentam essa tematica. No entanto, este trabalho teve como objetivo
identificar e problematizar como uma amostra de livros didaticos de LEM aprovados no
PNLD-2014 para o Ensino Fundamental 11 contemplou a Lei 10.639 de 2003. Porém,
antes, precisamos compreender melhor certos aspectos das estratégias e métodos
adotados pelo Estado para alcancar os objetivos definidos e reivindicados pelos
movimentos negros e regulamentados por meio da lei.

Uma vez que no Brasil, a partir de 1996 e até hoje, esté instituido o sistema de
avaliacdo prévia dos livros didaticos, o Estado, hd pouco tempo, vinha intervindo na
oferta de livros para as escolas publicas e privadas. Mercado de escolas privadas também,
porque os livros que eram oferecidos para esse mercado frequentemente se tratavam de
colecdes aprovadas ou reprovadas no programa nacional. Uma vez que com consideravel
frequéncia as colecdes elaboradas visavam a sua aprovacdo no PNLD, os materiais que
chagavam as escolas particulares tinham seu contetido estabelecido pelo Estado.®

Podemos, por um lado, afirmar que a distribuicdo de didaticos ndo é
universalizada porque atende apenas aos alunos das escolas publicas, ainda que o Estado

faca uso desse termo ao descrever sua prépria politica de distribuicdo de livros. Quanto a

® O governo nestes Gltimos anos (aproximadamente desde 2014) tem atrasado os pagamentos as editoras
referentes & compra de materiais didaticos além de fazé-lo por meio de parcelas. Dessa forma, pouco a
pouco vem perdendo o status de cliente fiel e certo. Na Gltima compra, edicdo PNLD-2014, por exemplo,
0 governo ndo comprou os livros digitais, apesar de ter aberto Edital para esses materiais e té-los avaliado.
Quanto as reedigdes, é possivel que hajam reformulagdes anualmente ou a cada dois anos, a quantidade de
mudancas varia, podem ser poucas (e caracterizados como reimpressfes) ou muitas (chamadas reedices).
Como os livros destinados ao mercado sofrem alteracbes com certa frequéncia, fica justificada a nova
compra, por exemplo, para pais que tém mais de um filho na escola. Sobre que livros sdo destinados a cada
um desses mercados, os editores tém autonomia para escolher e inscrever um livro que foi editado para o
mercado e outro para o governo. Uma vez que a aprovacdo de um livro no PNLD ndo garante que ele sera
vendido em todo territério nacional, ja que a venda depende da escolha das escolas, também é possivel que
livros bem avaliados pelo MEC terminam com pouca saida, especialmente se o autor, a obra ou a editora
sdo desconhecidos dos professores. Por outro lado, ha livros que ndo participam do PNLD e conseguem,
no entanto, boa inser¢do em escolas privadas, além de livros que, logo depois da entrega para a avaliagdo
do MEC, s&o lancados no mercado e circulam antes mesmo de terem sido aprovados ou reprovados. Cada
editora tem atuado de uma forma, seguindo suas convicgdes sobre 0 mercado como um todo. Ha editoras
gue atuam no sentido de que os publicos-alvo de escola publica e privada sdo distintos. Outras que
costumam langar versdes muito parecidas, sendo iguais, para ambos publicos. O tipo de livro que o PNLD
exige, segundo consultores da area, ja comeca a ser o tipo de livro que o mercado quer também. Vale
lembrar que, nas edi¢des de mercado ndo ha indicacdo visual (selo, icone, dizeres etc.) de que uma verséo
daquela obra também foi aprovada pelo MEC.
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politica que diz respeito ao curriculo nacional, precisariam haver investigacdes para
avaliar se esta é universalizada ou ndo. O texto da Lei 10.639/03 afirma que a temética
da Histdria e Cultura Afro-brasileira, por exemplo, deve ser ministrada em escolas
publicas e privadas, porém como os livros destinados ao mercado podem ou ndo passar
por avaliacdo do MEC é possivel que essa lei ndo esteja sendo cumprida nesse contexto.

O Plano Nacional de Implementagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (Secadi/MEC) “tem como objetivo central colaborar para que todos
0s sistemas de ensino cumpram as determinaces legais com vistas a enfrentar as
diferentes formas de preconceito racial, racismo e discriminacdo racial para garantir o
direito de aprender a equidade educacional a fim de promover uma sociedade justa e
solidaria” (BRASIL, 2013c). Esse Plano tem como base estruturante seis eixos
estratégicos propostos no documento Contribuicdes para a Implementacdo da Lei n°
10.639/03, a saber:

1) Fortalecimento do marco legal; 2) Politica de formacgdo para
gestores(as) e profissionais da educacdo; 3) Politica de material
didatico e paradidatico; 4) Gestdo democratica e mecanismos de
participacdo social; 5) Avaliagdo e monitoramento; 6) Condigdes
institucionais [grifos nossos].

Em destaque o terceiro eixo que esta relacionado ao PNLD. Segundo o Plano, os
eixos 2 e 3 constituem as principais acdes operacionais do Plano, as mesmas devem ser
articuladas a revisdo da politica curricular, como forma de garantir qualidade e
continuidade no processo de implementacdo. A revisao curricular deve ter como base as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Quanto ao PNLD, no Plano

Vemos que:

Os principios e critérios estabelecidos no PNLD definem que, quanto &
construcdo de uma sociedade democratica, os livros didaticos deverdo
promover positivamente a imagem de afrodescendentes e, também, a
cultura afro-brasileira, dando visibilidade aos valores, tradicGes,
organizagdes e saberes sociocientificos. Para tanto, os livros destinados
a professores(as) e alunos (as) devem abordar a tematica das relacdes
étnico-raciais, do preconceito, da discriminacdo racial e violéncias
correlatas, visando a construcdo de uma sociedade antirracista, justa e
igualitaria, segundo o Edital do PNLD (BRASIL, 2013b, p. 22).
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Na secédo do Plano destinada aos eixos fundamentais, sdo descritas as atribuigdes
dos sistemas de ensino, por meio de: a¢des dos sistemas de ensino da educacéo brasileira;
acOes do Governo Federal; acbes do Governo Estadual; e acdes do Governo Municipal.
Com relacdo as metas de implementacdo da lei por meio do PNLD, que constitui acdo
central do Governo Federal, deve-se “reforgar junto as comissoes avaliadoras e analistas
dos programas do livro didatico a inclusdo dos contetdos referentes & Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e a Histdria da Cultura Afro-Brasileira e Africana nas obras a
serem avaliadas” (BRASIL, 2013c, p. 28).

Finalmente o Plano (BRASIL, 2013c, p. 63-70) estabelece metas norteadoras e
periodos de execucdo estabelecidas como blocos gerais especificados pelos eixos do
Plano que citamos logo acima. O eixo que diz respeito a politica de livros didaticos € o
de numero trés. Quanto aos periodos de execucdo foram estabelecidos trés: Curto, que
compreendem os anos 2009 a 2010, Médio, de 2009 a 2012 e Longo Prazo, de 2009 a
2015.

Nas paginas de anexo desta dissertacdo € possivel ter acesso a todo o quadro que
diz respeito a esse eixo 3 — Politicas de Material Didatico e Paradidatico. Essas metas
estdo relacionadas a politicas de livros porque se destinam a producdo e/ou distribuicéo
de materiais didaticos e paradidaticos (manuais, cartilhas), em alguns casos com a
colaboracéo de entidades sem fins lucrativos (ONGs) ou de NEABs (Nucleos de Estudos
Afro-Brasileiros), para as escolas de todo o sistema, com intuito de prover as bibliotecas
e salas de leitura, contemplando sua ampla divulgacéo e circulagdo nos sistemas de
ensino, assim como a producdo e distribuicao de didaticos especificos para comunidades
remanescentes de quilombos, e a¢6es de aquisicdo de materiais didaticos-pedagdgicos
como bonecas, jogos, filmes, mas também livros etc. Contudo, reproduzimos aqui apenas

a primeira meta desse eixo, pois a mesma diz respeito ao PNLD, Quadro 1:
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Quadro 1 Eixo 3: Politicas de Material Didatico e Paradidatico

Metas Atores Periodo de execugdo

Reforcar junto as comissdes | MEC/SECADI/SEB, SEE, | Curto Prazo (2009-2010)
avaliadoras e analistas dos
programas do livro didatico a SME
inclusao de contetdos
referentes a Educacdo das
Relagbes Etnico-Raciais e a
Histéria e Cultura afro-
brasileira e africana nas obras
a serem avaliadas;

Reforgar junto as comisses avaliadoras e analistas dos programas do livro
didatico esta intimamente relacionado a promover mudancas nos critérios de avaliacéo e
exclusdo que garantam que essa tematica seja desenvolvida em todo o curriculo escolar.
Os atores responsaveis pela meta, segundo o Plano, sdo os seguintes: o Ministério da
Educagdo (MEC), Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (Secadi), Secretaria da Educacao Basica (SEB), Secretaria Estadual de Educacéo
(SEE) e Secretaria Municipal de Educacdo (SME).

E possivel constatar que nesse caso especifico a determinacéo de se reforcar esta
prevista como ocorrendo somente por meio da regulamentacdo, isto é, por meio de
documentos como as Orientacdes Curriculares das diferentes disciplinas do curriculo
escolar e os editais de convocacdo para as licitacdes de PNLD. Basicamente reforca-se a
necessidade/obrigatoriedade e se faz cumprir a lei por meio da aprovacdo/reprovacao das
colecdes. Nao se prevé no eixo, por exemplo, a divulgacdo massiva por meio dos portais
do MEC na internet dos mesmos materiais que devem ser produzidos de forma
colaborativa com estados, municipios, instituicGes de ensino superior e entidades sem fins
lucrativos a medio e longo prazo para outros contextos que ndo sejam os sistemas de
ensino.

As editoras precisam, portanto, adequar suas cole¢fes visando a sua aprovacao,
porém ndo contam com 0s demais suportes previstos no Plano destinados aos demais
contextos. Quanto a formacdo dos futuros professores, a inclusdo de disciplinas e
atividades curriculares relacionadas & Educacdo para as RelacBes Etnico-Raciais nos
cursos de Ensino Superior data de 2004 (meta cinco desse mesmo eixo, estabelecida no §
1° do Artigo 1° da Resolugdo CNE/CP n° 01/2004) e, assim, é possivel que os
elaboradores autores da edicdo PNLD-2014 ndo tenham alcancado essas mudancas

quando da sua formagcéo.
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O PNLD busca cumprir importante papel na efetiva contribuicdo para
implementacdo da Lei 10.639/03, e como é possivel concluir dos dados apresentados, a
mesma se da basicamente por meio de regulamentacdo politica. Ainda que, no plano
simbolico, seu objetivo seja equalizar os déeficits simbdlicos da contribuicao das trés racas
segundo von Martius para a formacdo da identidade nacional (1843), entendemos que
essa politica vem se configurando principalmente por meio de uma coer¢do maxima, o
Estado obriga e/ou proibe.

Em suma, com o intuito de expor os critérios que garantem o tratamento da
tematica exigida por lei, sdo publicados os editais de convocacdo dos editores para o
processo de inscricdo e avaliacdo de colecBes didaticas para o Programa Nacional do
Livro Didatico que, uma vez aprovadas, serdo destinadas as escolas que integram todas
as redes de ensino participantes do PNLD. Esse mesmo documento apresenta
consideragOes importantes a respeito da lei objeto de nosso estudo.

Nos editais, tornam-se publico os critérios de avaliagdo empregados, 0s mesmos
dizem respeito a concepcOes tedrico-metodoldgicas (a obra foi concebida e organizada
segundo uma metodologia de ensino-aprendizagem adequada as finalidades e as
especificidades daquela faixa etéria); temas que precisam ser abordados ou temas
transversais (temas que contribuam para o aprimoramento da ética e a construcdo da
cidadania); manual do professor (ndo deve se restringir a mera apresentacao de respostas
prontas aos exercicios, deve apresentar 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos da obra,
além de encaminhar novas perspectivas para a formacao continuada do docente e de servir
de ferramenta auxiliar a reflexdo e pratica docente); assim como projeto gréfico-editorial
(apresentacdo do livro, sua estruturacdo, qualidade de imagem e impressdo, presenca de
boas ilustracbes, apresentacdo correta e completa de bibliografia etc.).

O documento do Edital PNLD-2014 (2013b), licitagdo da qual participaram as
obras selecionadas para esta pesquisa, esta dividido em: 1 - do objeto; 2 - dos prazos; 3 -
da caracterizacao das colecdes; 4 - da disponibilidade dos contetdos multimidia do DVD
ROM; 5 - das condigdes de participacéo; 6 - dos procedimentos (para cadastramento dos
editores, pré-inscricdo das colec¢Ges didaticas, inscrigdo/entrega da documentacédo e das
colecdes didaticas); 7 - da avaliacéo e aprovacao de colecdes didaticas (constituida de trés
etapas: triagem, pré-analise e avaliacdo pedagogica); 8 - da acessibilidade; 9 - do processo
de habilitacdo; 10 - dos processos de aquisicdo, producéo e entrega; 11 - das disposi¢des
gerais. Integram também o edital como “partes indissoluveis” deste (BRASIL, 2013b)

quatorze anexos, que tratam da estrutura editorial, especificacdes técnicas, modelos de
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declaracGes, lista de documentos, modelo de autorizagdo para inser¢do de contetdo
multimidia, modelo de formulario de habilitacdo, e ainda, o Anexo Ill — Principios e
Critérios para a Avaliacdo de Colecdes Didaticas, que trata do tema de interesse desta
pesquisa, que, portanto, sera analisado a seguir mais detidamente.

No Anexo Ill, sdo apresentados aos interessados em participar da licitacdo 0s
principios gerais que devem nortear as colecdes, isto €, os critérios que representam um
padrdo consensual minimo de qualidade, entre eles critérios comuns a todos 0s
componentes curriculares constantes do edital e critérios especificos a cada componente
(Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia e Lingua Estrangeira
Moderna).

Na parte do edital relativa aos critérios gerais, chama-se atencdo para a legislacéo
em vigor (LDB — Lei n°® 9.394/1996), o respeito a liberdade e os ideais de solidariedade
humana, e estabelece-se como meta o pleno desenvolvimento do educando, o seu preparo
para o exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho. Sobre os critérios
gerais, Jorge (2014, p. 75) explica que: “Os critérios gerais de avaliacdo sdo aqueles que
determinam que as propostas pedagdgicas das colecbes de todos os componentes
curriculares deveriam promover uma educacao para a cidadania”.

Sobre a LDB, é afirmado que o edital além de ratificar complementa os preceitos
da Constitui¢do Federal, a saber: “(a) igualdade de condigdes para o acesso e a
permanéncia na escola, (b) liberdade de aprender e ensinar, (c) pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagdgicas, (d) gratuidade do ensino publico, (e) gestdo democrética, e (f)
garantia de uma padrdo de qualidade. Tais preceitos sdo complementados, ja que
determina que o desenvolvimento do ensino deve observar “os principios de respeito a
liberdade e apreco a tolerancia, valorizacdo da experiéncia extraescolar e vinculacao
entre a educacgéo escolar, o trabalho e as praticas sociais” (BRASIL, 2011, p. 52, grifos
N0SSO0S).

No ambito da mesma lei, a formacao deve envolver, entre outros aspectos: “o
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e da tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social” (BRASIL, 2011, p. 52, grifos nossos).

Ainda em principios gerais, isto €, que dizem respeito a todas as disciplinas do
curriculo do ensino fundamental anos finais, afirma-se que “as colegdes devem contribuir
efetivamente para a construcdo da cidadania” (BRASIL, 2011, p. 53-54, grifos nossos),
para tanto sdo prescritas oito formas de fazé-lo, utilizando-se os verbos no infinitivo,

tempo verbal caracteristico dos géneros instrucionais ou prescritivos. Assim:
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Como parte integrante de suas propostas pedagdgicas, as cole¢Bes
devem contribuir efetivamente para a construcdo da cidadania. Nessa
perspectiva, as obras didaticas devem representar a sociedade na qual
se inserem, procurando:

1.

promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissbes e espacos de
poder;

abordar a tematica de género, da ndo-violéncia contra a mulher,
visando a construcdo de uma sociedade ndo-sexista, justa e
igualitéria, inclusive no que diz respeito ao combate & homofobia;
promover a imagem da mulher através do texto escrito, das
ilustracbes e das atividades das colecBes, reforcando sua
visibilidade;

promover a educagdo e cultura em direitos humanos, afirmando o
direito de criancas e adolescentes;

incentivar a acdo pedagdgica voltada para o respeito e valorizagdo
da diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e da cidadania
ativa, apoiando préaticas pedagdgicas democraticas e o exercicio do
respeito e da tolerancia;

promover positivamente a imagem de afrodescendentes e
descendentes das etnias indigenas brasileiras, considerando
sua participacdo em diferentes trabalhos, profissdes e espacos
de poder;

promover positivamente a cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros, dando visibilidade aos seus valores,
tradicbes, organizacbes e  saberes  sociocientificos,
considerando seus direitos e sua participacdo em diferentes
processos historicos que marcaram a construcdo do Brasil,
valorizando as diferencas culturais em nossa sociedade
multicultural;

abordar a tematica das relacdes étnico-raciais, do preconceito,
da discriminacdo racial e da violéncia correlata, visando a
construcdo de uma sociedade antirracista, solidaria, justa e
igualitaria (BRASIL, 2011, p. 53-54, grifos nossos).

Como vimos, o verbo auxiliar “dever” empregado com sentido de “estar obrigado

a” introduz oito itens imprescindiveis, segundo o documento, no que diz respeito a

promocéo da cidadania e a representacdo da sociedade na qual estamos inseridos. Desses

oito itens, observem que trés deles dizem respeito a tematica africana e afro-brasileira,

assim como, indigena. S&o essas, ao nosso ver, diretrizes minuciosas de como dar conta

das leis n® 10.639/03 e n° 11.645/08 na elaboracdo das cole¢bes de materiais, que

entendemos como fazendo parte das estratégias e métodos adotados pelo Estado para o

efetivo cumprimento dessas leis.

Fazem parte dos critérios minimos comuns a todos os componentes curriculares,

isto é, “critérios que representam um padrdo consensual minimo de qualidade para o
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ensino e, portanto, para as colegdes didaticas” (BRASIL, 2011, p. 54) o “respeito a
legislagdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino fundamental”, a saber:
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil; Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional e as respectivas alteracGes introduzidas pelas Lei n° 10.639/2003, n°
11.645/2006, n° 11.525/2007 e n°® 11.645/2008; Estatuto da Crianca e do Adolescente;
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental; Resolugdes e Pareceres do
Conselho Nacional de Educacdo, em especial, o Parecer CEB n° 15/2000, o Parecer
CNE/CP n° 003/2004, e a Resolu¢gdes CNE/CP n°01/2004, 07/2010; Parecer CNE/CEB
n°07/2010 e Resolucdo CNE/CP n° 04/2010.

Em outras palavras, a ndo obediéncia as leis n® 10.639/03 e n° 11.645/08 € um
critério de exclusdo (BRASIL, 2011, p. 55). Somado ao nédo tratamento da tematica afro-
brasileira e africana, veicular esteredtipos e preconceitos também sdo critérios de
excluséo (BRASIL, 2011, p. 55, grifos nossos):

Serdo excluidas do PNLD 2014 as colecBes que: veicularem
esteredtipos e preconceitos de condicdo social, regional, étnico-
racial, de género, de orientacdo sexual, de idade ou de linguagem,
assim como qualquer outra forma de discriminacdo ou de violagéo de
direitos.

Na parte final do Anexo Ill, chegamos aos critérios eliminatorios especificos das
areas. Nessa parte, 0s critérios sdo mencionados area a area, comecando por Ciéncias,
logo Geografia, Historia, Matematica, Lingua Portuguesa e por ultimo Linguas
Estrangeiras Modernas (Espanhol e Inglés),® estas duas ultimas disciplinas compdem uma
Unica area. A continuacdo apresentamos o Quadro 2, no qual sdo comparadas as

disciplinas no que diz respeito a mengdo aos temas de cunho étnico-racial.

¢ O Espanhol como lingua estrangeira, em funcio da sancgdo da Lei n.® 11.161 (05/08/2005), passou a ser
disciplina de oferta obrigatéria nas escolas de Ensino Médio a partir de 2011, sendo optativa para os alunos.
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Quadro 2 Numero de mencdes aos temas diversidade étnica, etnia, preconceito, Historia
e Cultura da Africa ou Afro-Brasileira em cada componente curricular por sec¢éo do edital

Disciplina Critérios de Critérios Manual do
Avaliacéo Especificos Professor
Eliminatérios

Ciéncias Sem Mencéo Sem Mencéo Sem Mencéo
Geografia Sem Mencéo 2 Mencdes Sem Mencéo
Historia Sem Mencéo Sem Mencéo 1 Mencéo
Matemética Sem Mencéo Sem Mencéo Sem Mencéo
Lingua Portuguesa | Sem Mencéo Sem Mencéo Sem Mencéo
Lingua Estrangeira | 2 Mencoes 2 Mencdes Sem Mencéo
Moderna

No Quadro 2, vemos que nas disciplinas de Ciéncias, Matematica e Lingua
Portuguesa ndo constam mencBes a tematica étnico-racial. Histdria, disciplina
mencionada no texto da lei, ’ tem apenas uma mengéo na se¢do Manual do Professor. Tal
mencdo diz que uma vez que a tematica deve ser obrigatoriamente trabalhada no livro do
aluno, o manual do professor deve apesentar as orientacGes necessarias sobre esse tema
para o professor dessa disciplina. Duas menc¢des na area de Geografia, a segunda
disciplina com o maior numero de menc@es. E, em primeiro lugar, LEM com quatro
mencoes.

Ressaltamos aqui para uma breve observacao sobre a disciplina de Historia, cuja
a Unica mencdo a lei estd inserida na parte que diz respeito aos critérios relativos ao
manual do professor. Silva (2012, p. 806) diz que as editoras de livros didaticos procuram
oferecer um produto que se adapte a realidade precaria vivenciada pelos professores
brasileiros nos campos profissional e da formacéo. Contudo, tal preceito de precariedade
nos campos profissional e da formacédo esta presente no texto do edital de Historia do
PNLD-2014 uma vez que no documento € afirmado que se faz necessario que se “oriente
o professor sobre as possibilidades oferecidas pela colecdo didatica para implementacéo
do ensino de Historia da Africa, da cultura afro-brasileira” (BRASIL, 2013b, p. 66). Isso
somado ao fato de que esta mencgéo sobre o contetldo do manual do professor € a Gnica
referéncia no edital desse importante componente curricular que é o gerador da luta que
culminard na Lei 10.639/03.

'8 2¢ Os conteddos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras (Lei n°
10.639, de 2003).
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Sobre a base teorica que alicerca os critérios especificos da area de LEM, Jorge
(2014, p. 75) exp0e que:

Os critérios especificos para o ensino de LEM enfatizam o carater
educativo do ensino de linguas, embasam-se em uma perspectiva critica
de multiculturalismo e uma abordagem cultural que utilizasse
elementos do global e do local. Tais especificidades deveriam estar
contempladas no conjunto de textos (incluindo imagens), orientacdes
pedagbgicas, temas e atividades constantes nas colegoes.

A perspectiva critica do multiculturalismo, de acordo com Oliveira e Miranda
(2004, p. 67-69) é uma abordagem curricular que se apoia em um pds-modernismo de
resisténcia, pois leva em conta tanto o nivel macropolitico quanto micropolitico da
organizacdo estrutural da sociedade, também situa/compreende as diferencas nas
contradi¢Bes sociais em um contexto de opressdo, dominacdo e exploracdo, definindo
totalidade como a possibilidade de um entendimento global ou relacional. Ao reconhecer
a totalidade, ndo desconsidera classe social, mantém o questionamento das desigualdades
sociais, sem secundarizar estas em funcao das diferencas culturais. Discute diferenca, sem
separa-la da discussdo da desigualdade social, a diferenca cultural € politizada e situa-se
nos conflitos sociais e histéricos, assumindo uma perspectiva contra-hegemonica.
Finalmente, toma como referéncia a liberdade e emancipacdo, defende a justica, equidade
e democracia.

Vejam que o multiculturalismo critico se diferencia da acep¢do corriqueira de
multiculturalismo. Este Gltimo tem a ver com a coexisténcia de vérias culturas num
mesmo lugar ou territorio e aceitacdo de todas suas manifestacdes culturais sem uma
reflexdo critica a respeito das mesmas. Com respeito a esse ponto de vista banalizado do
conceito, muitas vezes 0s materiais de LEM acolhem as diferencas e ao
multiculturalismo, geralmente sem uma perspectiva critica deste. Dessa forma, tendem,
na verdade, ao monoculturalismo, no qual o Estado gera diuturnamente a nacao e a
nacionalidade brasileira.

A seguir o Quadro 3 apresenta as citagdes das mencGes ao tema da educagédo

étnico-racial por area do Edital PNLD-2014 anos finais do ensino fundamental.
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Quadro 3 Citacbes das mencGes ao tema étnico-racial presentes por area

Geografia

“articulagdo dos processos historicos, sociais,
econbmicos, politicos e culturais para a
explicagdo do estagio de desenvolvimento dos
povos e paises, mantendo-se o direito a
diversidade dentro de padrdes éticos e de
respeito a liberdade de individuos e grupos,
com isencéo de preconceitos, tanto de origem,
etnia, género, religido, idade ou outras formas
de discriminagdo” (p. 62)

“ilustracdes que dialoguem com o texto e com
exemplos da diversidade étnica da populagdo
brasileira e da pluralidade social e cultural do
pais, ndo devendo reforcar preconceitos e
esteredtipos em relagdo a género e a outras
nagdes do mundo” (p. 63)

Historia

“Na avaliagdo das colegbes na &rea de
Historia, serd observado se o Manual do
Professor [...] orienta o professor sobre as
possibilidades  oferecidas pela colecéo
didatica para a implementacdo do ensino de
Historia da Africa, da cultura afro-brasileira e
da Historia das nagdes indigenas” (p. 66)

Lingua Estrangeira Moderna

“valorizacdo da pluralidade patriménio
sociocultural brasileiro, bem como aspectos
socioculturais de outros povos e nagoes,
posicionando-se contra qualquer
discriminacdo baseada em diferengas
culturais, de classe social, de crengas, de sexo,
de etnia, ou caracteristicas individuais e
sociais” (p. 72)

“A aproximagdo do aluno a essas formas de
dizer o mundo e de significar experiéncias
vividas por outros povos deve estar pautada no
esforco de romper estereodtipos, superar
preconceitos, criar espacos de convivéncia
com a diferenca, que vado auxiliar na
promocdo de novos entendimentos das nossas
préprias formas de organizar, dizer e valorizar
o mundo” (p. 72)

“Seleciona textos que favorecam o acesso a
diversidade cultural, social, étnica, etéaria e
de género manifestada na lingua estrangeira,
de modo a garantir a compreensdo de que essa
diversidade € inerente a constituicdo de uma
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lingua e a das comunidades que nela se
expressam” (p. 74)

“Utiliza ilustracbes que reproduzem a
diversidade étnica, social e cultural das
comunidades, das regides e dos paises em que
as linguas estrangeiras estudadas séo faladas”
(p. 75) [grifos nossos]

No processo de aprendizagem e aquisicao de linguas estrangeiras, a aproximacgao
ao outro € inevitavelmente filtrada pela lingua e cultura de partida, sendo assim, a
diversidade do outro serve de espelho de nossa propria diversidade. Ou seja, porque esse
é o lugar por exceléncia de aproximacao ao outro e a diversidade cultural e linguistica,
ganha uma importancia estratégica para a valorizagdo da pluralidade sociocultural
brasileira. No entanto, uma das possiveis consequéncias de tal pluralidade é que nessas
disciplinas ha maior probabilidade de incidéncia de preconceitos, incluido discriminacdo
de etnia, segundo nossa analise do documento. Desse modo, essas disciplinas recebem,
por exemplo, a responsabilidade de selecionar textos que favoregcam 0 acesso a
diversidade cultural e étnica de forma mais contundente, uma vez que tal responsabilidade
é citada entre os critérios eliminatdrios especificos da area LEM e ndo das demais.

Miriam Lucia dos Santos Jorge, coautora do componente curricular LEM Edital
PNLD-2011,2 em seu artigo Livros Didaticos de Lingua Estrangeira: construindo
identidades positivas (2014, p. 73-88), no qual analisa o texto da licitacdo de 2011,
esclarece que o documento dessa primeira edicdo do PNLD de LEM possibilitou a criacdo
de espacos nos quais as “identidades negras sejam protagonistas nas colecdes didaticas
de LEM, além de se criar condi¢des concretas de se expandir e multiplicar o trabalho com
a construcao de identidades positivas” (JORGE, 2014, p. 86). Segundo essa abordagem
pedagogica, que se mantém na edicdo seguinte (Edital PNLD-2014), apesar desta Ultima
apresentar um texto menos abrangente e extenso, o ensino de LEM passa a ter relevancia
cultural e, dessa forma, sdo criadas as oportunidades necessarias para a realizacdo de um
trabalho de constituicédo identitaria positiva, principalmente dos alunos negros.

Com o objetivo de compreender o papel estabelecido pelo Estado aos materiais de
LEM destinados ao PNLD para o efetivo cumprimento da Lei 10.639/03, neste capitulo,
procuramos apresentar da maneira mais completa possivel os atores envolvidos nas

dindmicas de formagé&o e processamento do PNLD e da Lei 10.639/03.

8 O Edital PNLD 2011 inaugurou a licitagdo para compra de materiais de LEM. O segundo edital, Edital
PNLD 2014, é o que abriu a licitacdo para as obras que constituem nosso corpus de pesquisa.
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Dessa forma, vimos que ao buscar os atores-chave envolvidos, as politicas em
questdo estdo inseridas em contextos altamente complexos, mesmo assim tentamos
capturar parte da trajetoria politica dessas politicas publicas educacionais objetos de
nosso estudo.

Houve o intento de localiza-las no espaco e no tempo. Pretendemos, também,
apresentar elementos da dimensdo do que Ball denomina como envolvimento total, pois
era nosso intuito localizar essas politicas publicas “dentro de projetos e ideologias mais
gerais da politica social contemporanea” (BALL, 2011, p. 42).

E, finalmente, procuramos verificar nos documentos oficias quais foram as
estratégias e métodos adotados pelo Estado para alcancar os objetivos definidos e
reivindicados pelos movimentos sociais negros.

No préximo capitulo, serd apresentado o corpus desta pesquisa, a saber: as cinco

colecdes aprovadas no PNLD-2014 LEM anos finais.
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2. CONSTITUICAO DO CORPUS

Constituem o corpus desta pesquisa cinco colegfes aprovadas na modalidade
Lingua Estrangeira Moderna (LEM), duas de Espanhol e trés de Inglés, da edi¢do PNLD
2014 anos finais do ensino fundamental, totalizando 20 livros.

As colec¢des aprovadas na licitagdo PNLD 2014 foram:

Figura 2 Cercania: espanhol, Edicbes SM (COIMBRA; CHAVES; ALBA, 2012).

cercania
, Ludmila Coimbra
Syie Luiza Santana Chaves
o CERCANIA iza Santana Chav
espanhol
27320COL43 Edicoes SM.
Colecao Tipo 1 1# Edicao 2012

www.edicoes.com.br/pnld2014/cercaniaespanhol

Fonte: Guia PNLD 2014 LEM. Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guias-do-pnld/item/4661-guia-pnld-
2014. Acesso em: 9 nov. 2015.
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Figura 3 Formacion en espariol: lengua y cultura, Base Editorial (VILLALBA;

GABARDO; MATA, 2012).

FORMACION
EN ESPANOL:
LENGUA Y
CULTURA

27355COL43
Colecao Tipo |

Terumi Koto Bonnet Villaloa
Maristella Gabardo
Rodrigo Rodolfo R. Mata

Base Editorial
12 Edigao 2012

Fonte: Guia PNLD 2014 LEM. Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guias-do-pnld/item/4661-guia-pnld-

2014. Acesso em: 9 nov. 2015.

Figura 4 Alive! inglés, Editora Anzol (MENEZES; TAVARES; BRAGA; FRANCO,

2012).

ALIVE!

27320COL 4%
Colecao tipo |

Vera Menezes
Junia Braga
Claudio Franco

Editora UDP
12 Edigao 2012

www.editoraudp.com.br/pnld2014/aliveingles

Fonte: Guia PNLD 2014 LEM. Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guias-do-pnld/item/4661-guia-pnld-

2014. Acesso em: 9 nov. 2015.
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Figura 5 It Fits: inglés, Edi¢coes SM (CHEQUI, 2012) [obra coletiva concebida,
desenvolvida e produzida por Edi¢6es SM; editor responsavel Wilson Chequi]

Wilson Chegui
IT FlTS (editor responsavel)
27394COL44 Edicoes SM
Colecao tipo | 12 Edigao

www.edicoes.com.br/pnld2014/itfitsingles

Fonte: Guia PNLD 2014 LEM. Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guias-do-pnld/item/4661-guia-pnld-
2014. Acesso em: 9 nov. 2015.

Figura 6 Vontade de saber inglés, FTD, (KILLNER e AMANCIO, 2012).

VONTADE Mariana Killner
DE SABER Rosana Gemima Amancio
INGLES
27492COL 44 Editora FTD
Colecao tipo | 12 Edigao 2012

www.ftd.com.br/pnld2014/vontadedesaberingles

Fonte: Guia PNLD 2014 LEM. Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guias-do-pnld/item/4661-guia-pnld-
2014. Acesso em: 9 nov. 2015.

Por meio do Coordenador do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, Samuel Mendonga, solicitamos ao

Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Basica (SEB), através da Coordenacao
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Geral de Materiais Didaticos (Cogeam), aos cuidados de sua coordenadora Junia Sales o
material para pesquisa (obras aprovadas no PNLD-2014 Ensino Fundamental anos finais
de Lingua Estrangeira Moderna). Contudo, recebemos a negativa da Cogeam justificando
que ndo consta da politica do PNLD a previséo de distribui¢do de obras diretamente para
pesquisadores.

Sendo assim, foi preciso pedi-las emprestadas a colegas professores de LEM da
rede publica ou compra-las no site do mercadolivre.com —obras que tém sua venda
proibida como é possivel ler no selo do PNLD impresso na capa de cada obra—. O
resultado disso, é que duas cole¢des, Formacion en espafiol e Vontade de saber inglés,
como foram emprestadas por colegas docentes da rede publica de ensino, sao os livros do
professor com o respectivo manual do professor. As demais cole¢fes compradas na
internet sdo livros do aluno, isto €, ndo tivemos acesso as respostas das questdes, demais
encaminhamentos ao professor e fundamentagdo tedrico-metodoldgica dessas colegdes.

Outro aspecto importante para a descricdo desse corpus € o lugar de origem de
cada uma dessas producdes. A saber: quatro das cinco editoras aprovadas estao situadas
em Sao Paulo capital e apenas uma em Curitiba, capital do Parana. Das quatro colecdes
paulistanas, trés ttm como membros mais importantes de sua equipe editorial as mesmas
pessoas. Ver Quadro 4, em negrito todos 0s nomes que coincidem em mais de uma ou

nessas trés producdes:



Quadro 4 Equipes editoriais

: Cercania, Alive! e It Fits
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Cercania (COIMBRA et al, | Alive! (MENEZES et al, | It Fits (CHEQUI, 2012)
2012) 2012)

Editora SM Editora Anzol Editora SM

Direcéo de contetdos | Direcdo de conteudos | Direcdo de conteudos

didaticos: Méarcia Takeuchi

didaticos: Marcia Takeuchi

didaticos: Marcia Takeuchi

Design: Alysson Ribeiro

Design: Alysson Ribeiro

Design: Alysson Ribeiro

Geréncia de  processos
editoriais; Rosimeire Tada
da Cunha

Geréncia de  processos
editoriais: Rosimeire Tada
da Cunha

Geréncia de  processos
editoriais: Rosimeire Tada
da Cunha

Geréncia editorial: Angelo
Stefanovits

Geréncia editorial: Angelo
Stefanovits

Geréncia editorial: Angelo
Stefanovits

Coordenacao de area: Sandra
Fernandez

Coordenacéo de area: Sandra
Fernandez

Coordenacdo de area: Sandra
Fernandez

Edicdo: Ana Paula Landi,
Sandra Fernandez

Edicdo: Ana Paula Landi,
Claudia Cantarin Domingues

Edigéo: Wilson Chequi

Consultoria; Daniel Mazzaro,
Patricia Varela Gonzélez,

Consultoria;  Ana Larissa
Adorno M. Oliveira, Marcos

Consultoria: Renata Quirino
de Sousa

Raquel La Corte dos Santos Racilan, Robert Claude
Garner
Assisténcia  administrativa | Assisténcia  administrativa | Assisténcia  administrativa

editorial: Alyne de Oliveira
Serralvo, Fernada de
Araujo Fortunato, Karina
Miquelini, Rose Benke,
Tatiana Gregorio

editorial: Alyne de Oliveira
Serralvo, Fernada de
Araujo Fortunato, Karina
Miquelini, Rose Benke,
Tatiana Gregorio

editorial: Alyne de Oliveira
Serralvo, Fernada de
Araujo Fortunato, Karina
Miquelini, Rose Benke,
Tatiana Gregorio

revisao:
do
Santo

Preparacéo e
Claudia  Rodrigues
Espirito
(coordenadora), Alzira
Aparecida Bertholim
Meana (Assistente), Ana
Catarina Nogueira,
Arnaldo Rocha de Arruda,
Eliana Vila Nova de Souza,
Fatima Cezari Pasculli,
Izilda de Oliveira Pereira,
Liliane Fernada Pedroso,
Miraci Tamara Castro,
Rosinei Aparecida
Rodrigues Araujo, Valéria
Cristina Borsanelli

revisao:
do
Santo

Preparacéo e
Claudia  Rodrigues
Espirito
(coordenadora), Alzira
Aparecida Bertholim
Meana (Assistente), Ana
Catarina Nogueira,
Arnaldo Rocha de Arruda,
Eliana Vila Nova de Souza,
Fatima Cezari Pasculli,
Izilda de Oliveira Pereira,
Liliane Fernada Pedroso,
Miraci Tamara Castro,
Rosinei Aparecida
Rodrigues Araujo, Valéria
Cristina Borsanelli

revisao:
do
Santo

Preparacéo e
Claudia  Rodrigues
Espirito
(coordenadora), Alzira
Aparecida Bertholim
Meana (Assistente), Ana
Catarina Nogueira,
Arnaldo Rocha de Arruda,
Eliana Vila Nova de Souza,
Fatima Cezari Pasculli,
Izilda de Oliveira Pereira,
Liliane Fernada Pedroso,
Miraci Tamara Castro,
Rosinei Aparecida
Rodrigues Araujo, Valéria
Cristina Borsanelli

Coordenacao de arte: | Coordenacéo de arte: | Coordenacéo de arte:
Eduardo Rodrigues Eduardo Rodrigues Eduardo Rodrigues
Edicdo de arte: Eduardo | Edicdo de arte: Eduardo | Edicdo de arte: Eduardo

Sokei, Keila Grandis, Ruddi
Carneiro

Sokei, Keila Grandis, Ruddi
Carneiro, Fajardo Ranzini
Design

Sokei, Keila Grandis, Ruddi
Carneiro

Projeto Grafico: Erika Tiemi
Yamauchi, Ménica Oldrini

Projeto Grafico: Erika Tiemi
Yamauchi, Ménica Oldrini

Projeto Grafico: Erika Tiemi
Yamauchi, Ménica Oldrini

Capa: Alysson Ribeiro,
Erika Tiemi Yamauchi e
Adilson Casarotti

Capa: Alysson Ribeiro,
Erika Tiemi Yamauchi e
Adilson Casarotti

Capa: Alysson Ribeiro,
Erika Tiemi Yamauchi e
Adilson Casarotti
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Cercania Alive! It Fits

llustragcbes:  Graphorama, | llustracBes:  Graphorama, | llustragfes:  Graphorama,

Mariana Coan, Rodrigo | Mariana Coan Claudio Chiyo

Folgueira, Sabrina Eras

Iconografia: Jaime | Iconografia: Jaime | Iconografia: Jaime

Yamame, Karina Tegan, | Yamame, Karina Tegan, | Yamame, Karina Tegan,

Tatiana Lubarino Ferreira Bianca Fanelli Bianca Fanelli

Tratamento de Imagem: | Tratamento de Imagem: | Tratamento de Imagem:

Robson Mereu, Claudia | Robson Mereu, Claudia | Robson Mereu, Claudia

Fidelis, Ideraldo Aradjo Fidelis, Ideraldo Aradjo Fidelis, Ideraldo Aradjo

Editoracdo eletronica: Citara, | Editoracdo eletrdnica: Select | Editoracdo eletrénica: 3L

3L Creative Studio, Mariana | Editoracdo, Fajardo Ranzini | Creative Studio

Coan, Ligia Duque, | Design, 3L Creative Studio

Aerostudio

Fabricacdo: Toninho Freire | Fabrica¢do: Toninho Freire | Fabrica¢do: Toninho Freire

Impressédo: Ricargraf Impressdo: Esdeva Industria | Impressdo:  Prol  Editora
Gréafica LTDA Gréfica

Com excecdo das equipes de consultoria que muda todos 0os nomes das trés
producdes e as empresas responsaveis pela impressdo do material, em todas as outras
equipes e funcBes na maioria dos casos todos 0s nomes se repetem nas trés producdes. E
0 que ocorre em todos os cargos de maior peso na edicdo de um livro: direcédo de conteudo,
geréncia de processos editoriais, geréncia editorial e coordenacdo de area. Nas demais
areas no minimo um nome se repete. Observem que dessas trés cole¢Ges apenas duas sao
da mesma editora.

N&o apresentamos as equipes das colecdes Formacion en espafiol e Vontade de

saber inglés porque 0s membros dessas equipes sdo outros, nomes todos diferentes.

2.1 Guia de Livros Didaticos PNLD 2014 Ensino Fundamental Anos Finais: Lingua
Estrangeira Moderna

Além do que ja expomos ateé aqui sobre esse corpus, para a sua descri¢do contamos
com outro documento valioso, tanto a para a sua descri¢do quanto para as analises, porque
nos permite aceder a enunciados de interlocutores responsaveis pela licitacdo. Isto e,
acrescentamos aos dois primeiros documentos, —o Plano Nacional de Implementagéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para
o0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira Africana (que traca as metas para o efetivo
cumprimento da Lei n® 10.639/03 e que acrescenta 0 PNLD como instrumento chave
nesse sentido) e o Edital PNLD-2014 (que apresenta, justifica e reforca os termos da lei,
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pois busca garantir que a mesma facga parte das condig¢fes sine qua non para aprovagao
das obras)— um terceiro, que fecha o percurso (lei > edital > obras aprovadas), a saber:
0 Guia de livros didaticos PNLD 2014 Lingua Estrangeira Moderna Ensino Fundamental
Anos Finais.

O Guia fecha o percurso que acabamos de citar porque apresenta dados
importantes sobre como MEC, SEB e FNDE avaliaram o cumprimento da lei em cada
uma das colecBes aprovadas, qudo na pratica o tratamento da tematica exigida por lei foi
considerada na avaliacdo das colecBes aprovadas, isto €, por meio desse documento
podemos percorrer elementos que apontam para a importancia que efetivamente se deu
as diretrizes do Edital e do Plano para o cumprimento da Lei 10.639/03. A seguir, Figura
7, capa do Guia PNLD 2014:

Figura 7 Guia de livros didaticos PNLD 2014 Ensino Fundamental Anos Finais.

delivros

PNLD
«2014 +

Ensino Fundamental

] Lingua
/2 Estrangeira
il g //, Moderna

Fonte: Guia PNLD 2014 LEM. Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guias-do-pnld/item/4661-guia-pnld-
2014. Acesso em: 9 nov. 2015.

Esse Guia esta dividido em: Sumério; Apresentacdo; As cole¢des selecionadas;
Critérios eliminatérios comuns a todas as areas; Critérios eliminatorios especificos do
componente curricular Lingua Estrangeira Moderna (Espanhol e Inglés); Quadro
comparativo das colecbGes de Lingua Estrangeira Moderna; Resenhas das colecbes —
Espanhol; Resenhas das colec¢des — Inglés; e Fichas de avaliacao.

Por meio desse Guia também tomamos conhecimento dos atores que participaram

da avaliacdo, além de dados estatisticos de colecOes inscritas e aprovadas, as resenhas
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elaboradas por essas equipes que tém como objetivo apresentar aos educadores uma breve
descricdo de pontos fortes e débeis de cada colecdo aprovada e, por ultimo, modelos das
fichas de avaliacao.

S&o os atores responsaveis pelo Guia, além da Secretaria de Educacdo Bésica
(SEB), por meio da Diretoria de Formulacdo de Conteudos Educacionais e Coordenacgao
Geral de Materiais Didaticos; o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo
(FNDE), por meio da Diretoria de Ac¢des Educacionais e Coordenacdo Geral dos
Programas do Livro.

Fizeram parte dessa segunda edicdo PNLD LEM equipes que somadas contaram
com 16 profissionais, distribuidos em sete diferentes fungdes: Comissdo técnica (1
profissional), Coordenacdo Institucional (1), Coordenacdo de &rea (1), Coordenacao
adjunta (5), Redacédo (2), Apoio Técnico (2) e Estagiarios (4); todos profissionais da
educacao de apenas duas instituicdes publicas de ensino superior brasileiras, ambas do
Rio de Janeiro: Universidade Federal Fluminense (UFF) e Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ). Porém, a instituicdo declarada no documento como Instituicdo
responsavel pela avaliacdo € a Universidade Federal Fluminense (UFF).

Sabe-se que as universidades contratadas pelo MEC para a avaliagdo recebem uma
renda adicional. Segundo Sampaio e Carvalho (2012), sdo remunerados na etapa da
avaliacdo do PNLD dois ou trés avaliadores por livro, coordenadores e demais
profissionais envolvidos, soma-se a remuneracdo desses profissionais 0s custos
administrativos, e essa remuneracao é feita via fundagdes de direito privado. Sampaio e

Carvalho (2012, p. 22-23) explicam assim:

As universidades ndo pagam os avaliadores diretamente: repassam 0s
recursos para fundacdes de direito privado, formada por professores do
seu quadro docente. Sdo essas fundagfes que se incubem de toda a
gestdo da avaliacdo.

Segundo pesquisa de Sampaio e Carvalho (2012), de acordo com a investigacao
levada a cabo por esses pesquisadores, ha discrepancia entre os valores pagos pelo MEC
as universidades e a estimativa que se faz dos valores pagos aos avaliadores parecerista.
Como ha pouca transparéncia desse processo, ndo € possivel citar dados precisos sobre
quanto da verba que o MEC disponibiliza para a avaliagcdo fica com a universidade

responsavel, subtraindo-se o pagamento dos avaliadores e demais despesas.
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Além das equipes responsaveis da UFF e UERJ, a licitacdo de LEM de 2014
contou com 72 avaliadores de diversas universidades publicas e algumas poucas privadas,
além de educadores da rede de ensino publica de educacgdo basica (federal, estadual e
municipal); neste caso pudemos observar que o0s lugares de procedéncia desses
avaliadores sdo varios, ndo ha representantes apenas de ensino superior, e participaram
educadores de todas as regides brasileiras. Ainda ha uma equipe de avaliadores de
recursos, 24 profissionais, também de diferentes instituicbes de ensino basico e superior
de todo o Brasil, porém neste caso, dos 24, sete sdo da UERJ e um da UFF. Terminando
a descricdo da Equipe Responsavel pela Avaliacdo, temos os profissionais responsaveis
pela leitura critica, que sdo nove: dois da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), um da Universidade Federal Fluminense (UFF), dois da Secretaria Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro (SME-RJ), trés da Universidade de Sdo Paulo (USP) e um
da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

Sabe-se que cada obra é lida por no minimo dois e no maximo trés avaliadores,
por isso esse numero consideravel de avaliadores (72 avaliadores), para um total de 36
colecdes inscritas no PNLD 2014; dessas, 15 colecbes eram de espanhol e 21 de inglés.
Nessa edi¢do do PNLD, como vimos, foram aprovadas as cinco cole¢des acima citadas.

As avaliages das obras reprovadas nas licitacdes de PNLD sdo sigilosas, ou seja,
a populacdo ndo tem acesso as resenhas das mesmas produzidas pela equipe de
avaliadores do MEC. Apenas as equipes responsaveis por esses materiais tém acesso ao
parecer se o solicitarem. Em tais pareceres, em teoria, estariam justificadas as reprovacoes
dessas colecGes de acordo com os critérios minimos estabelecidos no edital. No primeiro
capitulo desta pesquisa, foram apresentados os critérios gerais e especificos para
aprovacao, assim como a base teorica que fundamentou o edital PNLD de LEM nas suas
duas primeiras edicdes.

Quanto aos pareceres de obras tanto reprovadas quanto aprovadas, Sampaio e
Carvalho (2012, p. 12) esclarecem: “Tém acesso ao relatorio das obras reprovadas apenas
as editoras que solicitam essas informacBes. Os relatérios das obras aprovados séo
mantidos exclusivamente sob a tutela dos coordenadores da avaliagéo”. Portanto, o Guia
ndo da acesso aos relatorios, mas apenas as resenhas elaboradas com o que as esquipes
responsaveis pela avaliagdo do PNLD julgam necessario apresentar aos educadores para
viabilizar a escolha da colec¢do didatica que cada escola ira adotar durante trés anos.

Dentre os aspectos observados pelos avaliadores e apresentados aos docentes e

equipes escolares para a eleicdo da obra, a selecdo de textos de cada lhe ¢ atribuida um
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conceito. Lembrando que por textos entende-se textos escritos, falados ou visuais.
Apresentamos a seguir o Quadro Comparativo das Cole¢Bes de Lingua Estrangeira
Moderna. Este quadro procura oferecer aos leitores do Guia, “uma visdo sintética do
conjunto das cole¢des aprovadas, em ordem numérica de inscri¢ao”. Segundo o Guia,
quanto mais intenso o matiz da cor, melhor a colecdo atende os critérios de avaliacdo
especificados no edital. Observem na imagem, sobretudo, a coluna “Sele¢do de textos”.

Guia PNLD 2014 (2013, p. 13). Figura 8:

Figura 8 Quadro Comparativo das Colecdes de LEM

CRITERIOS ORGANIZADORES AVALIADOS
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Fonte: Guia PNLD 2014 LEM. Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guias-do-pnld/item/4661-guia-pnld-
2014. Acesso em: 9 nov. 2015.

A partir da leitura do quadro, dentre as cinco cole¢6es aprovadas, as duas colegdes
de espanhol lingua estrangeira (Cercania e Formacién en espafiol respectivamente)
foram avaliadas com o nivel de qualificagdo maximo para Selecéo de Textos. Ja as obras

de inglés lingua estrangeira, apenas a colecdo Alive! obteve nivel de adequa¢do maximo
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nesse quesito. A colecdo It Fits obteve nivel médio de adequacéo e Vontade de saber
inglés obteve o menor nivel de qualifica¢do. Contudo, é importante ressaltar que o quadro
apresenta, segundo o matiz da cor, as colecBes que melhor atendem os critérios de
avaliacdo especificados no edital. Uma vez aprovadas as colec¢Ges, podemos concluir que
todas elas atendem no minimo satisfatoriamente cada um desses critérios.

O Guia segue com as se¢cOes Resenhas das ColecOes. A resenha de cada colecdo
estd dividida em: Visao geral; Descricdo; Cada volume organiza-se da seguinte forma
(Volume 1, Volume 2, Volume 3 e Volume 4); Anélise; e, por Gltimo, Em sala de aula.
Cada resenha tem em geral cinco paginas, divididas sempre da mesma forma.

Apresenta também, na secdo as colecOes selecionadas, dados estatisticos de
aprovacao nessa edicdo do PNLD 2014 LEM. O PNLD 2014 LEM teve 36 colecdes
inscritas, das quais, 15 colec@es eram de espanhol e 21 de inglés. Nessa edi¢do, foram
aprovadas as cinco colegdes citadas logo no inicio deste capitulo.

Sendo assim, como espanhol teve duas cole¢des aprovadas, o Guia PNLD 2014
apresenta a seguinte estatistica: “Em relacdo as colecdes de Espanhol, o indice de
aprovagdo corresponde a 13%” (BRASIL, 2013). Ja no caso da disciplina inglés, 21
inscritos e 3 aprovagdes: “Em relagdo as cole¢des de Inglés, o indice corresponde a 14%”
(BRASIL, 2013).

Podemos observar que o indice de aprovacdo das disciplinas espanhol e portugués
nessa segunda edicdo do PNLD LEM, 13% e 14% respectivamente, é bastante baixo, o
que ndo deixa de revelar a distancia entre os parametros que vém norteando a elaboragéo
e producdo de materiais didaticos dessas disciplinas até o presente momento e as atuais
exigéncias do governo em relacdo aos materiais destinados a formacdo em LEM do aluno
do ensino regular.

Nos topicos a seguir, vamos apresentar uma visdo geral de cada colecéo, assim
como os titulos de cada unidade e a tematica que os autores se propuseram a discutir em
cada uma delas por volume de cada colecao.

S&o apresentadas, nos quatro volumes de cada cole¢do, as ocorréncias presentes
em cada livro, que num exame mais minucioso pudemos verificar que de alguma maneira
se buscou retratar ou em alguns casos de fato desenvolver as tematicas da educacao para
as relacOes étnico-raciais, preconceito e/ou racismo, promog¢éo positiva da imagem dos
afrodescendentes, promoc¢do positiva da Cultura e Historia dos africanos e/ou afro-

brasileiros e/ou afrodescendentes e a participacao destes em processos historicos.
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Como sera possivel verificar nas explicacfes que se seguem aos quadros, ndo
foram poucas as ocorréncias encontradas, e sendo a nossa pesquisa uma investigagéo
qualitativa e ndo quantitativa, optamos por fazer um recorte do corpus selecionado para
podermos focar em alguns temas de nosso interesse, que sdo, ao Nosso ver, mais proficuos
para anélises a luz de nossa base tedrica.

Sendo assim, para uma leitura do corpus com base na teoria da luta por
reconhecimento (HONNETH, 2009), selecionamos no minimo uma ocorréncia que
pudesse ser lida com os Oculos dessa teoria critica. Dessa forma, foi selecionada no
minimo uma ocorréncia para cada uma das etapas de reconhecimento, a saber: a
dedicacdo emotiva das relacbes de amor e amizade, 0 respeito cognitivo nas relagdes
juridicas e a estima social.

No caso da etapa de reconhecimento por meio da dedicacdo emotiva,
selecionamos ocorréncias de familias de membros de fen6tipo negro, pela frequéncia com
que aparecem nas cinco colec¢des aprovadas e porque o tema da representacao de sujeitos
negros em contextos familiares “tidos como estruturados™® é uma reinvindicagéo antiga
dos movimentos sociais negros ja ha algumas décadas, mas também denunciado em
diversos trabalhos académicos, como sera possivel verificar no topico em que trataremos
da temética.

Para tratar sobre o respeito cognitivo, selecionamos as ocorréncias que
desenvolvem discussBes que dizem respeito ao direito a educacgdo, nas quais aparecem
sujeitos negros que frequentam ou ndo a escola, pois foi nosso objetivo discutir até que
ponto nessas sequéncias ficam associadas as ideias de frequentar a escolar e ser visto pelo
outro como um ser humano.

Sobre a etapa da individualizacdo ou estima social, também haviam diversas
ocorréncias que poderiam ser lidas com esses Oculos. Porém selecionamos duas
ocorréncias sobre a escritora nigeriana Chimamanda Adichie. Em primeiro lugar, porque
essa escritora aparece em duas diferentes colecGes, segundo, devido a qualidade das
discussdes e reflexfes propostas aos estudantes se comparadas a presenga de outras
personalidades notaveis, mas que também podem ser tidas como “porta-vozes de uma

consciéncia critica africana”, para usar uma defini¢do de Venancio (2009).

% Essa reinvindicacdo da representac3o da familia negra como familia de tipo nuclear, portanto, dentro de
um padrao reconhecido como estruturado sera melhor contextualizada no tdpico 4.1 desta dissertagao.
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Para as analises com base na teoria da ocultagdo ideoldgica de Michel Debrun
(1959, 1989, 1990), selecionamos discorrer a respeito da ideologia da democracia racial,
sendo assim, foram escolhidas imagens ou sequéncias didaticas que exploram o carater
multirracial da sociedade brasileira. Também a luz dessa mesma base tedrica, procuramos
discorrer a respeito de uma ideia de Estado-Nacdo brasileiro e africano.

Por ultimo, devido a frequéncia e o espaco disponibilizado para a tematica em
todas as colecdes aprovadas, optamos por discorrer sobre a forma como nesses materiais
tem se procurado dar conta da exigéncia do edital que diz respeito a educacao das relagdes
étnico-raciais, preconceito e discriminacdo racial. Foi nosso objetivo tecer breves
consideracdes sobre a terminologia eleita em cada material para discorrer sobre esse tema.
Para essas andlises, ora lancamos méo da teoria da luta por reconhecimento ora da teoria

da ocultacdo ideol6gica ora da analise do género do discurso de Bakhtin (2000, 2004).

2.2 Cercania

Comecando pela colecdo Cercania espanhol (COIMBRA et al, 2012), que foi
avaliada com o nivel de adequacdo méaximo com relacdo a selecdo de textos. No texto da
resenha, ndao sdo feitas consideracfes que dizem respeito a teméatica objeto de nosso
estudo, isto €, educacdo das relacdes étnico-raciais, Histdria e Cultura afro-brasileira e
africana ou aos temas diversidade étnico-racial e preconceito. A resenha dessa cole¢édo
ocupa cinco paginas e meia do Guia.

Em “Visdo geral”, sdo mencionados os motivos pelos quais a cole¢dao Cercania se

destaca pela qualidade:

[...] integracdo entre as se¢Bes em cada unidade. Apresenta textos que
ilustram diferentes comunidades falantes de espanhol e portugués
brasileiro, considera aspectos culturais relevantes para a faixa etaria e
oferece a possibilidade de um trabalho com a leitura de um ponto de
vista critico (BRASIL, 2013, p. 17).

Como vimos, 0s eixos tematicos objetos de nosso interesse ndo sdo mencionados

como motivos pelos quais a colecdo se destaca pela qualidade.



67

Em “Descri¢ao”, primeiro sao apresentados os elementos que compdem a colecao
e como sdo organizados por meio dos titulos das se¢Bes. Assim, segundo o Guia
(BRASIL, 2013, p. 17):

A colecdo organiza-se em quatro volumes, cada um dividido em oito
unidades; a cada duas unidades, hd& um Repaso. Todas as unidades
incluem as secfes: jPara empezar!; Lectura, Escritura; Habla;
escucha; Culturas em didlogo: nuestra cercania; ¢Lo sé todo?
(autoevaluacion); Glosario visual. Ao final de cada volume, incluem-
se; Chuleta linguistica: jno te van a pillar!, jPara ampliar!: ver, leer,
oir y navegar..., Glosario e Referéncias bibliograficas. Cada volume é
acompanhado de um CD em audio.

Em Anélise, € mencionado o trabalho com os géneros textuais, a variedade de
géneros presentes na colecdo, o desenvolvimento para a compreensao verbal, produgéo
escrita, expressao oral, compreenséo oral, elementos linguisticos e Manual do Professor,
que apresenta a base tedrico-metodologicas que fundamenta a colecdo; a colecdo
apresenta uma abordagem sociodiscursiva. Na anélise do Manual do professor, séo
citados os projetos sugeridos com objetivo de permitir o trabalho interdisciplinar e a
integracdo com os demais profissionais da escola. Sdo dois projetos por volume da
colecdo, sdo eles: Autoestima — prevencdo do bullying; Meio Ambiente — turismo
sustentavel; Festa popular; Pintoras latino-americanas; Marcador de paginas — lendas da
criacdo do mundo; Jornalismo — noticias, reportagens, entrevistas, classificados, textos de
opinido; Sexualidade e adolescéncia; Combate as drogas.

Como a colecdo Cercania que conseguimos obter para esta pesquisa sdo os livros
do aluno, nas analises desse material ndo temos acesso aos encaminhamentos feitos aos
professores, que aprofundam os temas trabalhados no livro do aluno, também nédo temos
acesso a esses projetos mencionados no paragrafo anterior e, portanto, ndo podemos
afirmar se algum desses projetos contemplam a tematica objeto de nosso estudo.

Também nessa mesma se¢do de descri¢do da obra, apresentam-se os titulos de
cada unidade por volume, seguido dos temas e elementos linguisticos trabalhados em
cada unidade. A seguir organizamos essa informacao nos Quadro 5, Quadro 6, Quadro 7
e Quadro 8. Apresentamos nesses quadros basicamente a mesma informacdo do Guia,
porém eliminamos a informacao a respeito dos Elementos linguisticos. Ao final de cada
quadro, apresentamos as unidades e/ou sequéncias didaticas que tratam de temas de nosso

interesse, segundo nossa apreciacdo de cada volume da colecéo.
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Quadro 5 Temas por unidade colecdo Cercania espanhol, Volume 1 (COIMBRA et al,

2012)

V 1 (6° ano) Titulo da unidade Temas

Unidade 1 Identidad: ja comparar a los otros | Identidade, nomes,
conmigo! sobrenomes.

Unidade 2 Cine en casa: ja convivir con la familia | Familia.
y con la pandilla!

Unidade 3 Noticias de nuestro entorno: ja cuidar | Meio ambiente.
el medio ambiente!

Unidade 4 Autoestima en test: ja gustarse y a | Corpo humano, autoestima,
cuidarse! saude.

Unidade 5 Recetas para disfrutar: ja distribuir la | Alimentos, fome.
comida!

Unidade 6 Reglas para un juego limpio: ja tener | Esportes, regras.
deportividad!

Unidade 7 Derecho y justicia: ja protestar en | Direitos humanos, direitos e
contra de los prejuicios! deveres, géneros,

profissdes.

Unidade 8 Itinerarios de viaje: ja planificar las | Viagens, turismo

vacaciones! sustentavel, pluralidade
cultural.

A partir da leitura do proprio material do 6° ano, isto €, indo além da simples

verificacdo no indice, observamos que na Unidade 1 desse volume, na se¢do Escucha ha

uma sequéncia didatica que propde uma discussdo sobre o racismo. Esta foi a Unica

sequéncia analisada nesse volume, topico 6.1 desta dissertacdo, Cercania: interrupgdo da

comunicagdo intersubjetiva e monofonia. As demais unidades ndo apresentam

ocorréncias das seguintes tematicas: educacdo das relacdes étnico-raciais, racismo e/ou

preconceito e/ou Histdria e Cultura afro-brasileira e africana.
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Quadro 6 Temas por unidade colecdo Cercania espanhol, Volume 2 (COIMBRA et al,
2012)

V 2 (7° ano) Titulo da unidade Temas

Unidade 1 Datos y testigos: jcdmo organizo mis | Habitos, rotinas, direitos
estudios! das criancas.

Unidade 2 Anuncio la moda: ¢ cudl es mi tribu? Tribos y estilos urbanos.

Unidade 3 Programacion y diversion: ¢a qué | Festas populares.
fiesta vamos?

Unidade 4 Entrevista en foco: ¢como cuidar a la | Saude, corpo, alimentos.
salud?

Unidade 5 La escritura de una vida: ¢quiénes | Prémio Nobel da Paz.
luchan por la paz?

Unidade 6 Fabulando ideas: ¢qué actitudes | Fabulas, ética.
tomar?

Unidade 7 Lienzo en muestras: ¢qué sé yo sobre | Artes, guerras e ditaduras.
la Guerra Civil Espafiola?

Unidade 8 Historias de terror y horror: ¢qué | Morte e cultura.
cosas me dan miedo?

A partir da leitura do material do 7.° ano, nesse volume encontramos um total de
trés ocorréncias ou sequéncias didaticas. Na unidade 1, a sequéncia didatica de leitura:
Lectura, Red (con)textual e Tejiendo la comprension (COIMBRA et al, 2012, p. 10-12)
foi analisada a luz da teoria da luta por reconhecimento nos topicos desta dissertacao 4.2
Respeito cognitivo: humanizacdo por meio da educacdo e 4.3 Chimamanda Adichie:
porta-voz de uma consciéncia critica, exemplo propicio para 0 reconhecimento
intersubjetivo. Na unidade 4, as paginas de abertura dessa unidade, se¢do jPara empezar!
(COIMBRA et al, 2012, p. 70-71), apesar do tema transversal dessa unidade ser salde, a
imagem escolhida para abertura possibilitou certas consideracdes a respeito da nogdo de
ocultacdo ideoldgica a luz da teoria de Michel Debrum (1959, 1989, 1990), topico 5.1
desta dissertacéo, a ideologia da democracia racial.

Finalmente, na unidade 5 cujo tema transversal e a luta pela paz e o respeito as
diferencas, a secdo Lectura (COIMBRA et al, 2012, p. 94), apresenta de forma bastante
sucinta as biografias de Martin Luther King e Nelson Mandela. O objetivo da atividade,
nesse caso, € trabalhar junto aos estudantes inferéncias a respeito do género do discurso
biografia. Na sequéncia os alunos trabalhariam e focariam na biografia da ativista dos
direitos humanos e ganhadora do Prémio Nobel da Paz a guatemalteca Rigoberta Mench.

Essa sequéncia didatica seria interessante analisa-la a luz da teoria da luta por
reconhecimento, pois os ativistas politicos Mandela e Luther King, assim como
Chimmanada Adichie, ainda que por diferentes motivos, sdo porta-vozes de uma
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consciéncia critica africana e assim como a escritora nigeriana sdao também sujeitos

negros que construiram sua estima social perante os demais e seu reconhecimento por

meio do outro; consequentemente, SA0 sujeitos negros com autorrespeito e autoestima

constituidos.

A0 nosso ver, sdo pessoas notaveis que carregam o potencial de possibilitar aos

alunos negros ver-se reconhecidos pelo outro. No entanto, ndo analisamos essa ocorréncia

porque optamos pelas sequéncias didaticas das colecdes Cercania e Alive! para discorrer

sobre a forma de reconhecimento da solidariedade, segundo a teoria de Axel Honneth

(2009), devido a maior riqueza das unidades que tratavam da escritora Chimamanda

Adichie.

Quadro 7 Temas por unidade colecéo Cercania espanhol, Volume 3 (COIMBRA et al,

2012)

V 3 (8°ano) Titulo da unidade Temas

Unidade 1 Informaciones de América: geografia, | Culturas pré-colombianas,
cultura, pueblos... indepéncia da América.

Unidade 2 Estudio y me informo: fendmenos | Fendmenos naturais,
naturales, catastrofes ambientales ... desastres ambientais, meio

ambiente.

Unidade 3 Anuncios clasificados: hogar, dulce | Casa, habitos.
hogar.

Unidade 4 Literatura y cultura: aventurarse, | Literatura, bullying.
entretenerse ...

Unidade 5 Lo nuevo y lo antiguo en convivencia: | Diversidade etaria,
e-mail, movil, chat, blog... mudancas tecnoldgicas.

Unidade 6 Opinar y cantar: generaciones, | Diferencas geracionais.
encuentros, desencuentros...

Unidade 7 Hordscopo y valentines: me querra, no | Amizade e amor na
me querrd__, adolescéncia.

Unidade 8 En transito: no desobedezcas las | Transito.
sefales, pues...

O volume 3, 8.° ano, ndo apresentou ocorréncias que tratam das seguintes

tematicas: educacéo das relacdes étnico-raciais, racismo e/ou preconceito e/ou Historia e

Cultura afro-brasileira e africana.




71

Quadro 8 Temas por unidade colecdo Cercania espanhol, Volume 4 (COIMBRA et al,

2012)

V 4 (8.° ano) Titulo da unidade Temas

Unidade 1 Voces de otros encantos: Guinea | Cultura, Africa.
Ecuatorial, Africa hispanohablante.

Unidade 2 Salud, bienestar y aseo personal: la | Saude, alimentagéo.
quimica en tu dia a dia.

Unidade 3 Prejuicios y desigualdades: respeto a | Preconceitos, valores,
las diferencias. diferencas.

Unidade 4 Historietas en foco: leer imégenes y | Leitura de quadrinhos.
textos.

Unidade 5 Poemas y cancion: los amores del | Amor, amizade.
noveno aro.

Unidade 6 Fotonovelas, telenovelas, | Valores culturais.
radionovelas: los dramas de la ficcion.

Unidade 7 Juventud en foco: estudiar, trabajar, | Trabalho.
planear.

Unidade 8 Noche de estreno: se abren las cortinas | Cultura, dramaturgia.
del teatro.

O volume 4, 9.° ano, ja comega com uma unidade que trata da tematica Cultura
africana. Na primeira unidade desse volume, as secOes: jPara empezar!, Lectura, Habla,
Escucha, Culturas en Dialogo e ¢ Lo sé todo? (autoevaluacion) (CERCANIA et al, 2012,
p. 8-27) foram dedicadas ao tema Cultura africana, mais precisamente uma unidade
inteira dedicada ao pais Guiné Equatorial. Essa ocorréncia € um exemplo interessante de
como é possivel trabalhar a temética exigida por lei Histéria e Cultura africana nos livros
didaticos de LEM. A unidade comega com uma poesia sobre resisténcia e exilio do poeta
guineense Juan Balboa Boneke, segue com o texto da enciclopédia online Wikipedia
sobre a Guine Equatorial, mais precisamente informagdes sobre: localizagéo, capital,
gentilicio, populagdo, densidade populacional, lingua oficiais, lingua n&o oficiais. S&o
apresentadas imagens belissimas das partes continental e insular desse pais.
Consideragdes sucintas sobre a contribui¢cdo dos idiomas africanos ao portugués e ao
espanhol. E sugerida uma atividade de conversacéo sobre uma lenda africana: Porque el
cocodrilo tiene la piel aspera y rugosa. Como atividades de escuta os estudantes
escutardo uma canc¢do do grupo musical guineense Las hijas del Sol, consideradas a
imagem mais tradicional da musica guineense jAy corazon!, uma atividade de escuta para
compreender e completar a letra da cancdo, além de disfrutar sem maiores pretensoes.

Por ultimo, em Culturas em dialogo séo citados os filmes: primeiro o espanhol Viagem a
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Africa e logo Kiriku y la bruja, uma coproducéo Bélgica, Franca e Luxemburgo, como
sugestao cultural.

Como ja foi dito anteriormente, a sequéncia € um exemplo interessante de como
¢ possivel trabalhar a tematica Histdria e Cultura africana nas disciplinas de lingua
estrangeira, pois da conta tanto da temética exigida na lei 10.639/03 sem fugir dos
propositos ja tradicionais das aulas de idioma, isto €, a tematica € trabalhada de forma
natural na area de LEM.

N&o encontramos na unidade representacdes estigmatizantes dos africanos; 0s
mesmos aparecem sujeitos com seu reconhecimento reciproco estabelecido. No entanto
ndo analisamos essa unidade nesta pesquisa, apesar da mesma oferecer elementos que
poderiam ser analisados com base na teoria da luta por reconhecimento, porque
escolhemos duas outras sequéncias didaticas, presentes no tdépico 4.3, para tecer
consideracdes a luz desse ferramental teérico de Axel Honneth.

Na unidade 3, séo propostas reflexdes sobre o racismo, assim como consideragdes
e reflexdes sobre o preconceito a pessoa com deficiéncia, analisados no topico 6.2 desta
dissertagdo. Focamos nas se¢Oes: Habla, Escucha, Vocabulario en contexto, pois

apresentam as ocorréncias da unidade que tratam especificamente do racismo.

2.3 Formacion en espafiol: lengua y cultura

A segunda colecdo de espanhol, Formacion en espafiol: lengua y cultura
(VILLALBA et al, 2012), também foi avaliada com o nivel de adequa¢cdo maximo com
relacdo a selecdo de textos. Porém, diferente da colecdo Cercania, a secdo que abre sua

resenha, Visao geral, apresenta a cole¢do da seguinte maneira (BRASIL, 2013, p. 23):

A colecdo incentiva o respeito e a valorizagdo da diversidade étnica,
cultural e social tanto da populacdo brasileira quanto das comunidades
que se expressam em lingua espanhola. Essa diversidade é apresentada
a partir de reprodugdes de obras artisticas, fotos e outras imagens [...]
Como vimos, segundo o Guia, essa colecéo se destaca pelo desenvolvimento dos
eixos tematicos objetos de nosso interesse, porque incentiva o respeito e a valorizagdo
étnica, cultural e social. Entretanto, por meio da analise dessas duas Unicas cole¢des de

espanhol aprovadas no PNLD-2014, observamos que a cole¢do Cercania apresenta mais
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ocorréncias abordando a temética objeto de interesse desta pesquisa, pois procura em mais
de uma unidade, assim como exige o Edital PNLD-2014 em seus critérios gerais,
promover positivamente a imagem dos afrodescendentes e a cultura africana, buscando,
ainda que de forma timida, considerar a participacdo dos africanos e afrodescendentes em
diferentes processos historicos de diferentes paises, inclusive os paises hispano falantes.

J& a colecdo Formacion en espafiol focou na abordagem da educagdo para as
relacBes étnico-raciais, isto €, no tema do preconceito e do racismo. Tema que a colecao
Cercania também procura abordar em duas diferentes unidades, porém sem abrir médo de
outras exigéncias do edital, como mencionado logo acima.

Em Formacién en espafiol de fato a colecdo procura valorizar a cultura brasileira,
mais que em outras colecdes de LEM, contudo ndo ha uma énfase na cultura afro-
brasileira e africana.

Voltando ao Guia, em Descrigdo, primeiro sdo apresentados os elementos que
compdem a colecdo e como estes sdo organizados, isto é, as secdes que a compdem,
naumero de unidades e material de apoio no final de cada volume. Assim, segundo o Guia
(BRASIL, 2013, p. 23):

Os quatro volumes estdo organizados em quatro unidades cada. Todas
as unidades incluem as sec¢Bes Calentando el motor, Puerta de acceso,
Explorando el texto, Interactuando con el texto, Produciendo un texto
propio, Escuchando, Punto de apoyo, Practicando la lengua, Puerta de
salida e Referencias. H4 também boxes em forma de post it com
glossarios, propostas de atividades, sugestdes de material
complementar ou informagdes sobre a lingua e a cultura. Ao final de
cada livro, encontra-se a transcri¢do dos textos gravados em audio com
indicacdo da unidade, faixa e pagina relativa ao respectivo CD em
audio. Cada volume enfoca um eixo organizador: no volume 1,
privilegiam-se textos descritivos, no volume 2, narrativos, no volume
3, argumentativos. O volume 4 condensa as propostas anteriores e se
dedica & dramatizagdo da histdria de Don Quijote.

E importante chamar a atencio para a proposta dessa colecdo, a Ginica das cinco
com editora situada fora do eixo S&o Paulo — capital, pois foi editada em Curitiba — PR;
e que se mostra de certa forma um pouco diferenciada das demais cole¢des aprovadas
tanto de espanhol quanto de inglés. Primeiro porque apresenta quatro unidades e ndo oito,
o livro do aluno tem aproximadamente 130 paginas (ou seja, quase 50 paginas a menos
que as demais obras). Seu projeto grafico é relativamente diverso dos demais, pois a
colecdo apresenta menos caixas (boxes no jargdo editorial) com informacgdes extras,

apresenta mais ilustracdes que fotografias, e, dessa forma, possui um projeto grafico mais
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limpo ou aberto no sentido de que ha menos “coisas” ocorrendo a0 mesmo tempo ¢ de
que seu fio condutor é mais linear. Além disso, a cole¢do apresenta uma Unica pagina de
abertura para cada unidade e ndo duas como comumente se faz, e nessa pagina ndo ha
atividades de reconhecimento do tema desenvolvido na unidade, mas apenas o titulo da
unidade, os géneros textuais que serdo o seu foco e objetivo central da unidade, que é
sempre uma producdo textual.

No subcapitulo Analise do Guia (BRASIL, 2013, p. 25-26), reforca-se que o
projeto grafico-editorial da colecdo se adequa satisfatoriamente aos objetivos didatico-
pedagogicos da obra. A saber: “exposi¢do da diversidade étnica-cultural e social tanto do
Brasil quanto das comunidades que se expressam por meio da lingua espanhola,
favorecendo o didlogo intercultural e intertextual” (BRASIL, 2013, p. 25).

Logo é apresentado aos leitores do Guia como se da o trabalho com a compreenséo
escrita (que ocupa um papel central nessa obra), producdo escrita, compreensédo oral,
producdo oral, elementos linguisticos e Manual do Professor, que “Assume uma visao de
lingua como préatica de interacdo social entre interlocutores historicamente situados”
(BRASIL, 2013, p. 25).

O Guia apresenta consideracdes na secdo: Em sala de aula, dos aspectos débeis do
trabalho com cada uma das habilidades (leitura, escuta, oralidade e escrita) em suas
respectivas secles, porém, ndo apresenta criticas no que diz respeito a tematica objeto de
nossa investigacao.

A secdo de descricdo da obra (Descricdo) apresenta os titulos de cada unidade por
volume, seguido dos temas e elementos linguisticos trabalhados em cada unidade. A
seguir organizamos essa informacdo nas Quadro 9, Quadro 10, Quadro 11 e Quadro 12.
Apresentamos nesses quadros basicamente a mesma informacdo do Guia, porém
eliminamos a informacéo a respeito dos Elementos linguisticos. Ao final de cada quadro,
citamos as unidades e/ou sequéncias didaticas nas quais encontramos ocorréncias dos
temas de nosso interesse, segundo nossa apreciacdo de cada volume da colecéo.

Observem que nessa colecéo, os eixos tematicos sdo denominados no Guia como

Contelidos teméticos e ndo temas.
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Quadro 9 Temas por unidade da colecdo Formacion en espafiol: lengua y cultura,
Volume 1 (VILLALBA et al, 2012)

V 1 (6° ano) Titulo da unidade Conteldos teméticos

Unidade 1 Mi mundo y yo. Indentidade pessoal,
caracteristicas fisicas e
psicoldgicas, nacionalidade

e familia.

Unidade 2 América Latina. Espaco fisico e contexto
sociohistérico.

Unidade 3 Formas de vivir. Tipos de construcéo e
problemas de moradia.

Unidade 4 Las ciencias nuestras de cada dia. Teoria e pratica cientifica.

Nesse volume, tanto a unidade 1 quanto a unidade 2, ainda que nao sejam unidades
dedicadas exclusivamente aos temas objeto de nosso interesse nesta pesquisa, €sses
capitulos apresentam atividades que procuram desenvolver algumas consideragfes sobre
0 aspecto multirracial da populagéo brasileira. Na unidade 1 (VILLALBA et al, 2012, p.
10-11), porque apresenta uma reflexdo sobre a nocéo de esteredtipos a partir de aspectos
do fendtipo dos individuos, concluindo com consideracéo a respeito da multirracialidade
do povo brasileiro, além de uma proposta de pesquisa a respeito dos antepassados dos
alunos, foi analisada no tépico 5.1, A ideologia da democracia racial, desta dissertagdo.

Na unidade 2, hd uma poesia cujo tema é a diversidade étnica-racial e cultural das
mulheres latino-americanas. A poesia Mujer americana: “palabra descalza”, da poeta
uruguaia Graciela Genta. Porque ndo ha maiores consideracdes sobre a poesia no trabalho
didatico desenvolvido sobre a mesma, nada além da constatacdo da diversidade étnico-

racial da mulher americana, optamos por ndo analisar tal ocorréncia.

Quadro 10 Temas por unidade da colecdo Formacion en espafiol: lengua y cultura,
Volume 2 (VILLALBA et al, 2012)

V 2 (7.° ano) Titulo da unidade Conteudos tematicos

Unidade 1 Paginas de la vida. Biografia e autobiografia.

Unidade 2 Conciencia social. Esteredtipos, preconceitos e
marginalizag&o social.

Unidade 3 ¢En qué mundo vives? Cidade, campo, litoral e
escola.

Unidade 4 Cuestion de salud. Interagdo e integragdo com
0 entorno.

Nesse volume 2, toda a unidade 2, Conciencia social, estad dedicada aos temas

esteredtipos, preconceitos e marginalizacdo social e 0 objetivo particular da unidade é que
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os alunos reelaborem um relato curto sobre um caso de escraviddo moderna. Para esta
colecdo, nos tivemos acesso ao livro do professor e, portanto, puderam ser analisados,
além das notas para o professor, 0 manual do professor. Ainda que os preconceitos
também sejam observados desde um ponto de vista mais geral, e ndo apenas com relagdo
ao preconceito de cor e raca, a unidade precisou ser vista como um todo. Essa analise foi
desenvolvida no tépico 6.3 Formacion en espafiol: esteredtipos, preconceitos sociais e
racismo.

Na unidade 3, nesse mesmo volume, ha uma sequéncia didatica cujo tema é
“patrimonios culturais imateriais” e a se¢do Escuchando, na qual os alunos puderam
escutar uma cangdo de um cantor e compositor uruguaio muito popular, Jorge Drexler,
que fala da divindade africana lemanja. Ainda que procure mencionar e valorizar a cultura
africana, trata-se de uma sequéncia didatica sem grandes desdobramentos didaticos,
principalmente no que se refere a cultura africana e afro-brasileira, nada além da mencéo
a divindade e a festa popular que se celebra em sua homenagem no Uruguai como
Patriménio Cultural Imaterial que deve ser preservado. Sendo assim, optamos por nao
analisar essa sequéncia didatica.

As demais unidades nédo apresentam atividades ou textos que exibem aspectos da
tematica objeto deste estudo.

Quadro 11 Temas por unidade da colecdo Formacion en espafiol: lengua y cultura,
Volume 3 (VILLALBA et al, 2012)

V 2 (7.° ano) Titulo da unidade Conteldos teméticos

Unidade 1 ¢ Lo sabias? Mundo da informagéo.

Unidade 2 Formas de persuasion. Publicidade.

Unidade 3 La fuerza del pueblo. Cultura e expresséo
popular.

Unidade 4 Estar al tanto. Noticias cientificas e
tecnologicas.

Nesse terceiro volume, apenas na unidade 1, o texto que abre a unidade na se¢éo
Calentando el motor fala do entdo presidente dos Estados Unidos, Barack Obama.
Mencionamos essa ocorréncia na analise apresentada no topico 4.1 desta pesquisa, a
saber, Dedicagdo emotiva: a representagdo do negro em contextos familiares e de relagdes

afetivas.
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Quadro 12 Temas por unidade da colecdo Formacion en espafiol: lengua y cultura,
Volume 4 (VILLALBA et al, 2012)

V 2 (7.° ano) Titulo da unidade Conteldos tematicos
Unidade 1 Héroes de alla 'y de aca: Don Quijote y | Castelhano ontem e hoje.
Martin Fierro.
Unidade 2 Dulce Dulcinea. Amor em prosa e Verso.
Unidade 3 Las aventuras quijotescas de alla y de | Turismo cultural.
aca.
Unidade 4 D. Quijote y Martin Fierro revisitados. | Literatura classica em
cordel e charges.

O ultimo volume dessa colecdo esta centrado nas obras: D. Quixote e Martin
Fierro, que culmina em uma atividade de dramatizacdo. Sendo assim, o volume nao trata

dos temas de interesse para esta pesquisa.

2.4 Alive!

A primeira colecdo de inglés apresentada no Guia € a colecdo Alive! (MENEZES
etal, 2012). A Unica de inglés lingua estrangeira que obteve o nivel maximo de adequacéo
para a selecédo de textos. Em Visdo geral, secdo que abre a resenha de cada colecao, e que
mostra o diferencial de cada obra, é afirmado que a colecdo Alive! “singulariza-se pelo
equilibrio entre as atividades de compreensdo e de produgdo escrita”. Quanto a selecio

de textos:

Inclui um conjunto de textos oriundos de diferentes esferas com temas
atuais, o que permite ao professor promover debates em sala de aula e
utilizar esses textos com o objetivo de aprofundar a capacidade critica
dos alunos (BRASIL, 2013, p. 31).

Os eixos tematicos que dizem respeito ao objeto de interesse desta pesquisa, tais
como: Historia e Cultura afro-brasileira e africana ou temas como respeito a diversidade
étnica, cultural e/ou preconceito étnico-racial; ndo sdo mencionados como pontos de
relevo dessa colecdo.

Na secdo Descricdo, sdo apresentados alguns dos elementos que compdem a

colecdo sua organizagdo, os nomes das se¢des que a compdem, quantidade de unidades,
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tipos de materiais de apoio disponiveis no final de cada volume. Assim, segundo o Guia
(BRASIL, 2013, p. 31):

Todos os volumes da cole¢do organizam-se em torno de quatro partes,
divididas, cada uma delas, em duas unidades. Ao final de cada parte, ha
as secOes Learning strategies e Let’s reflection learning!, destinadas,
respectivamente, a oferecer dicas ao aluno que Ihe permitam melhor
organizar sua aprendizagem, e a propiciar um momento para
autoavaliagdo. Ao final de cada volume, séo incluidas as seguintes
secOes: Extra activities 1 — Reviséo e aprofundamento das partes 1 e 2.
Extra activities 2 — Revisdo e aprofundamento das partes 3 e 4;
Glossary, Language reference — retomada de elementos linguisticos;
Recommended bibliography for students, Bibliography.

Faltou, no Guia, serem mencionadas ainda as se¢des que compdem cada unidade:
Let’s start!, Let’s read!, Art corner, Let’s focus on language!, Let’s listen!, Let’s learn
about...!, Let’s talk!, Let’s read, write, and talk!, Let’s act with words!, Let’s sing!. Além
dos boxes: Language in action, Language for life, Laguage variation, Did you know...?,
Learning strategy, Pronunciation spot, Grammar note, On the web. Ou seja, uma
quantidade expressiva de se¢Oes e caixas com informacdes adicionais.

Em Anadlise, sdo tecidas consideracdes sobre o trabalho com 0s géneros textuais,
a variedade de géneros presentes na colecdo, o desenvolvimento para a compreensdo
escrita, compreenséo e producdo oral, producdo escrita, compreensdo e producao escrita
e oral, elementos linguisticos e sobre 0 Manual do Professor. Segundo o Guia ainda, “a
colecdo se caracteriza pela presenca da diversidade social em textos verbais, ndo verbais
e verbo-visuais assim como pelo trabalho com o uso estético das diversas linguagens coo
na secdo Art corner, particularmente no volume 4 dedicado ao tema da arte” (BRASIL,
2013, p. 34).

Sem consideracdes sobre a tematica objeto de nosso estudo, tanto em Anélise
guanto Em sala de aula. No entanto, sobre as sequéncias didaticas dedicadas a leitura e

[{F4

compreensdo, o Guia afirma que: “¢é importante que o professor complemente as
atividades de pos-leitura, de modo que se incluam possibilidades de desdobramento de
discussdes que ndo partam unicamente da emissao da opinido do aluno” (BRASIL, 2013,
p. 35). Como uma parte consideravel de nossas observacfes durante as analises dizem
respeito a pos-leitura, nés também devemos estar atentos a essa critica dos avaliados.
Outro ponto importante, que tem a ver com o fato de que ndo temos acesso ao
manual do professor dessa obra, é o seguinte: “Cabe ressaltar, ainda, que o professor

precisara recorrer sistematicamente aos comentarios apresentados na segunda parte do
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manual do Professor, tendo em vista que a maioria das propostas incluidas no Livro do
Aluno precisa do apoio dessa complementa¢do” (BRASIL, 2013, p. 35). Como ja foi dito,
porque ndo temos acesso ao livro do professor, os desdobramentos encaminhados apenas
a ele ficaram de fora de nossas analises.

A seguir titulo e tema de cada unidade. Omitimos informacgdes sobre os elementos
linguisticos. Na continuacdo, sdo mencionadas as ocorréncias que tratam da tematica de
nosso interesse, porém ndo todas as imagens ou ilustracdes nas quais aparecem pessoas
negras foram interpretadas como ocorréncias. Das selecionadas como ocorréncias,
explicamos porque foram analisadas o ndo cada uma delas. Sendo assim, cada volume

organiza-se da seguinte forma:

Quadro 13 Temas por unidade colecdo Alive! inglés, Volume 1 (MENEZES et al, 2012)

V 1 (6° ano) Titulo da unidade Temas

Unidade 1 Part 1 - People and school. Apresentacdes pessoais e
Unit 1 — Who am 1? cumprimentos.

Unidade 2 Part 1 - People and school. Sala de aula e escola como
Unit 2 — My class. praticas sociais.

Unidade 3 Part 2 — Family and home. Familia.
Unit 3 — We are family.

Unidade 4 Part 2 — Family and home. Espaco fisico e espaco de
Unit 4 — There’s no place like home. convivéncia.

Unidade 5 Part 3 — Eating and living. Alimentos e habitos
Unit 5 — You are what you eat. alimentares.

Unidade 6 Part 3 — Eating and living. Atividades didrias e rotinas.
Unit 6 — It’s just another day...

Unidade 7 Part 4 — Acting in the world. Corpo e movimento,
Unit 7 — Connections. esportes.

Unidade 8 Part 4 — Acting in the world. Bullying e Cyberbullying.
Unit 8 — Protesting and advising.

A colecdo Alive!, assim como as trés colecGes da componente curricular inglés
lingua estrangeira, apresenta a diversidade étnica-racial sobretudo por meio das
fotografias e ilustragBes. Porém, esta, mais que as demais de inglés lingua estrangeira e
quase tanto quanto a colecdo Cercania de espanhol lingua estrangeira, tambem dedicou
um espaco consideravel no qual busca desenvolver um pouco mais essas tematicas.

Sendo assim, pudemos verificar que na colecdo Alive! ha uma representacéo de
pessoas negras em diferentes situacdes e desempenhando diversos papéis e profissdes

consideradas de prestigio social no decorrer de toda a colecdo. Nesse volume de Alive!
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em especial, ha diversas fotos de familias constituidas por membros todos afrodescentes,
inclusive em unidades que ndo sdo dedicadas ao tema da familia.

Contudo, entre todas as ocorréncias desse primeiro volume, como dissemos na sua
maioria textos ndo verbais, selecionamos como pertinentes porque permitiam analises
fundamentadas na nossa base teorica, apenas as paginas de abertura da parte dois, na qual,
de cinco familias representadas, duas sdo de afrodescendentes e, pelo mesmo motivo, a
abertura da unidade 3 (MENEZES et al, 2012, p. 42-44) e uma atividade em Extra
activities 1 ( a letra da cancdo: We are Family, do grupo Sister Sledge). Todas essas
sequéncias apresentam sujeitos negros em contextos familiares e, por isso, foram
analisadas no topico 4.1 desta dissertacao.

Como ja foi dito a escolha por essas ocorréncias de familia sdo devido a dois
motivos, o primeiro deles, porque permite uma andlise a luz da etapa da dedicacdo
emotiva da teoria da luta por reconhecimento. Segundo porque, tanto para 0s movimentos
sociais negros quanto para a academia, —os dados a esse respeito foram apresentados no
momento da analise—, o tema da representacdo de sujeitos negros em contextos
familiares “tidos como estruturados” ¢ uma reinvindicacao ja antiga.

Também foi selecionada uma ocorréncia na secdo Let’s focus on language! pela
representacdo de uma familia brasileira, que foi analisada, contudo, em diferente tépico,
0 5.1, que trata da ideologia da democracia racial.

Depois, abertura a unidade 8, que trata dos temas bullying e cyberbullying, mas
que inicia com imagens de protestos, entre eles um protesto de jogadores de futebol contra
o racismo (MENEZES et al, 2012, p. 116) e Extra activities 2, imagens para atividade
(MENEZES et al, 2012, p. 157), no tdpico 6.6, que trata da educacdo para as relacoes

étnico-raciais.
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Quadro 14 Temas por unidade colecdo Alive! inglés, Volume 2 (MENEZES et al, 2012)

V 2 (7° ano) Titulo da unidade Temas
Unidade 1 Part 1 — For a fun, green world. Questdes ambientais.
Unit 1 — For a green world.
Unidade 2 Part 1 — For a fun, green world. Entretenimento em
Unit 2 — Entertainment. contextos urbanos e rurais.
Unidade 3 Part 2 — Women, culture and wildlife. | Historias de vida.
Unit 3 — Special women.
Unidade 4 Part 2 — Women, culture and wildlife. | Animais de diferentes
Unit 4 — Amazing animals. partes do mundo.
Unidade 5 Part 3 — Shopping and health. Compras e acessibilidade.
Unit 5 — Going shopping.
Unidade 6 Part 3 — Shopping and health. Saude e adolescéncia.
Unit 6 — Be healthy!
Unidade 7 Part 4 — Having fun! Lazer.
Unit 7 — Hanging out with friends.
Unidade 8 Part 4 — Having fun! Lazer.
Unit 8 — Weekend plans

Na pégina de abertura da unidade dois, aparece uma fotografia que retrata o

festival da pesca em Sokoto, na Nigéria. A imagem faz parte da pagina de abertura da

Unidade 2 cujo tema é entretenimento. Por isso, nessa pagina, sdo apresentadas quatro

diferentes atividades de lazer: um cartaz de um filme de animagéo conhecido Rio 2; a foto

de uma pessoa fazendo uma enorme escultura de areia numa praia em Krasnoyarsk, na

Rassia; o cartaz anunciando uma apresentacdo de circo nos Estados Unidos; finalmente,
a imagem do festival de pesca de Sokoto (MENEZES et al, 2012, p. 24).

Quando consultamos informacg6es sobre tal festival na internet, descobrimos que

se trata de um festival com ampla participacdo da populacdo da regido e que

possivelmente representa uma atividade de lazer popular. Contudo, essa pagina de

abertura ndo foi analisada porque a simples mencdo ao festival, sem maiores

esclarecimentos a respeito (provavelmente porque ndo temos o livro do professor

disponivel para nossas analises) ndo nos permitiu uma analise a luz de nossa base tedrica.

Na unidade trés, Special women, na atividade de fala segdo: Let’s talk! sdo

mencionados diferentes estilos de cabelo. De cinco imagens, duas sdo de mulheres negras,

uma com um penteado conhecido como “black power” e a segunda com os cabelos

alisados (MENEZES et al, 2012, p. 48). O tema cabelo é riquissimo por toda a simbologia

que carregam os cabelos nas comunidades africanas, além disso, o0s cabelos sdo por um

lado um ato estético, por outro lado um ato politico. Entretanto, ndo selecionamos essa
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ocorréncia para analise, pois a mesma demandaria estudos sobre essa temética que, apesar
de extremamente relevante, ndo foram objetos de nossas pesquisas.

Nessa mesma unidade, secdo: Let’s act with words!, sdo apresentadas duas
imagens de “mulheres especiais”. Uma delas, a imagem da atriz Angelina Jolie “ajudando
criangas pobres na Africa” é rapidamente mencionada no topico 4.2 desta dissertagéo,
que trata da etapa do respeito cognitivo a luz da teoria da luta por reconhecimento. A
segunda, que mostra a apresentadora Ophrah Winfrey, ndo foi analisada porque néo
apresenta subsidios suficientes para nossas analises. Nesse caso, a apresentadora ocupa o
lugar de personalidade afrodescendente que conquistou o reconhecimento intersubjetivo
e alcancou a etapa da estima social segundo a teoria de Axel Honneth (2009), assim como
outras personalidades notaveis afrodescendentes mencionadas anteriormente.

Na unidade seis, cujo tema transversal é saude, o papel de médico é
desemprenhado por uma mulher negra. As ocorréncias de sujeitos negros desempenhando
diferentes profissdes que gozam de prestigio social, apesar de ser uma reinvindicagao
antiga da academia e dos movimentos sociais negros, ndo foram analisados nesta

pesquisa.
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Quadro 15 Temas por unidade colecdo Alive! inglés, Volume 3 (MENEZES et al, 2012)

V 3 (8°ano) Titulo da unidade Temas

Unidade 1 Part 1 — Language and superstition | Diversidade da lingua
around the world. inglesa.
Unit 1 — English in the world.

Unidade 2 Part 1 — Language and superstition | Supersticdes.
around the world.
Unit 2 — Superstition around the world.

Unidade 3 Part 2 — Nature and travel. Desastres naturais e
Unit 3 — Weather and natural disasters. | preservagéo do meio

ambiente.

Unidade 4 Part 2 — Nature and travel. Cultura de outros paises,

Unit 4 — Traveling around the world. | viagens e intercambios
culturais.

Unidade 5 Part 3 — World, media and | Noticias nacionais e
appearances. internacionais.
Unit 5 — World and the media.

Unidade 6 Part 3 — World, media and | Aparénciae problemas na
appearances. adolescéncia.
Unit 6 — Beyound appearances.

Unidade 7 Part 4 — Stories and holidays. Contos de fada e fabulas.
Unit 7 — Telling stories.

Unidade 8 Part 4 — Stories and holidays. Datas comemorativas.
Unit 8 — Special dates around the
world.

Este livro trés, além das ocorréncias de imagens fotograficas de pessoas negras
desempenhando diferentes papeis com intuito de marcar a presenca do sujeito negros nas
mais diversas situacdes, é o livro que apresenta as sequéncias didaticas mais significativas
da temaética objeto de nosso estudo de toda a cole¢do. Devido ao grande ndmero de
ocorréncias e uma vez que esta é uma pesquisa qualitativa e ndo quantitativa, foi preciso
restringir o nimero de analises e, sendo assim, apenas algumas sequéncias foram
selecionas. A seguir, reapresentamos, caso a caso, 0s critérios empregados na selecao.

A unidade um desse volume, que apresenta um texto que trata da diversidade
linguistica na Africa do Sul em Let’s read! (MENEZES et al, 2012, p. 12-13), foi
analisada no topico 5.2, a luz da teoria da ocultagdo ideologica.

Ainda sobre familia, uma ocorréncia de imagem e depoimento da cantora
Beyoncé, unidade 5 desse volume (MENEZES et al, 2012, p. 79), é analisada no tépico
4.1, que trata da etapa da dedicagdo emotiva da teoria da luta por reconhecimento.

Nessa mesma unidade, os alunos puderam ler um discurso do presidente dos
Estados Unidos, Barack Obama (MENEZES et al, 2012, p. 74); no entanto, ndo optamos

por analisar essa ocorréncia, mas outras que permitem reflexdes semelhantes. Sua
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presenca nos materiais didaticos é valida e bastante frequente (tanto nos materiais de
inglés como de espanhol). Provavelmente, justamente porque possibilita o
reconhecimento reciproco dos alunos negros.

Uma nota de jornal, trabalhada como pretexto para o conhecimento do género
manchete, diz: “Perseguindo riquezas da Africa 4 Europa e encontrando apenas miséria”
(MENEZES et al, 2012, p. 82) foi analisada a luz da teoria da ocultagdo ideoldgica de
Debrun (1989, 1990), no topico 5.1.

Ainda sobre o tema familia, a secdo: Let’s read and talk! (MENEZES et al, 2012,
p. 86-88), unidade seis, apresenta um artigo da revista people: “Um conto de aceitagao”,
que conta a histdria de Dyson Kilodavis, um garoto negro que desde os dois anos de idade
jaexpressava a seus pais sua preferéncia por usar vestidos. Sua mée, Cheryl, escreveu um
livro infantil para mostrar as demais criangas o que ha de especial sobre seu “garoto
princesa”. Essa sequéncia didatica poderia ser analisada com base na teoria da luta por
reconhecimento, mais especificamente na etapa da dedicagdo emotiva. Contudo, optamos
por outras ocorréncias de familia. Como ja é possivel notar, as ocorréncias de sujeitos
negros em contextos familiares estruturados € de longe a tematica mais frequente. Como
certas sequéncias falam pelas demais, optamos por nao analisar algumas delas.

Também a unidade 7, Telling stories, secdes: Let’s start!, Let’s read!, Let’s listen
and read! , uma vez que essa unidade tem como eixo tematico transversal cultura africana
e apresenta uma representacdo de familia de uma aldeia em Benin na Africa, pelo
diferencial dessa ocorréncia, optamos por analisa-la no topico 4.1 desta dissertacao.

Em Extra activities 1, a se¢do Did you know...?, sdo apresentadas pinturas do
artista holandés Albert Eckhout. No entanto essa sequéncia nao foi analisada porque a
mesma demandaria estudos sobre esse artista e 0 momento histérico ao qual pertenceu

gue nédo foram objetos de nossas pesquisas no decorrer desses dois anos.
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Quadro 16 Temas por unidade colecdo Alive! inglés, Volume 4 (MENEZES et al, 2012)

V 4 (9° ano) Titulo da unidade Temas

Unidade 1 Part 1 — Art on the screen. Cinema.
Unit 1 — Movies

Unidade 2 Part 1 — Art on the screen. Seriados e programas de
Unit 2 — Television. televisao.

Unidade 3 Part 2 — Art on paper and stage. Mundo do teatro.
Unit 3 — Theater.

Unidade 4 Part 2 — Art on paper and stage. Literatura e suas
Unit 4 — Literature and comics. adaptacdes.

Unidade 5 Part 3 — The art of music and | Mundo da misica
technology.
Unit 5 — Music.

Unidade 6 Part 3 — The art of music and | Mundo da tecnologia.
technology.
Unit 6 — Technoworld.

Unidade 7 Part 4 — Art and life. Danga e suas
Unit 7 — Dance. manifestacoes.

Unidade 8 Part 4 — Art and life. Pintura, arquitetura e
Unit 8 — Painting, architecture and | escultura.
sculpture.

No ultimo volume, 9.° ano, uma Unica ocorréncia na unidade sete, tema: danca e

suas manifestacGes. Nele hd um pequeno texto sobre folclore afro-cubano que é aparece

na segdo Let’s focus on language! com a finalidade de subsidiar o trabalho com elementos

linguisticos. Ainda gque a sequéncia apresente de forma bastante sucinta manifestacfes

culturais dos afrodescendentes, ndo analisamos essa ocorréncia nesta pesquisa, uma vez

manifestagdes culturais ndo fizeram parte de nosso recorte.

25 It Fits

It Fits é a segunda colecdo aprovada de inglés lingua estrangeira descrita no Guia.

A mesma obteve nivel de adequacdo médio com relacdo a adequacéo de textos. Em Viséo

geral, o diferencial de It Fits é descrito da seguinte forma:

A colecgdo se caracteriza pelo tratamento dado a diversidade social e
cultural de comunidades que se expressam na lingua inglesa e na lingua
nacional. Esse cuidado se caracteriza por meio da variedade de textos
selecionados, assim como das imagens que a ilustram. Destaca-se a sua

legibilidade grafica (BRASIL, 2013, p. 36).
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Os eixos tematicos que dizem respeito ao objeto de interesse desta pesquisa, tais
como: Historia e Cultura afro-brasileira e africana ou temas como respeito a diversidade
étnica, cultural e/ou preconceito étnico-racial ndo foram expressamente mencionados
como aspectos pelos quais a cole¢do obteve destaque.

Porém, sobre a “diversidade social e cultural de comunidades que se expressam
na lingua inglesa e na lingua nacional” (BRASIL, 2013, p. 36) podemos interpretar que
tal diversidade deve necessariamente incluir manifestacdes culturais de afrodescendentes,
afro-brasileiros e africanos (muitos deles falantes do inglés como lingua materna).

Contudo, pudemos observar nas leituras das obras que a diversidade étnico-racial
aparece representada muito mais em fotografias, que em propostas didaticas propriamente
ditas, isto €, unidades ou sequéncias didaticas dedicadas a tematica de um modo geral e
principalmente as manifestac@es culturais. Como seré possivel verificar mais a frente, It
Fits comparado a colecdo Alive! apresenta um nimero menor de ocorréncias.

Na secdo Descricdo, sdo apresentados alguns dos elementos que compbem a
colecdo e como esta se organiza, assim como 0s nomes e quadros de cada secdo,
quantidade de unidades por livro e os materiais de apoio disponiveis no final de cada
volume. Assim, segundo o Guia (BRASIL, 2013, p. 36):

Os quatro volumes da cole¢do mantém o mesmo padrdo de organizag&o.
Cada unidade se organiza nas seguintes secGes: Getting set (somente no
volume 1), Reading corner; words, words, words; Grammar bits; Pen
to paper; Speaker’s corner (salvo unidade 7 do volume 1) e Open your
ears. Todas as unidades contam com duas atividades de abertura, Quick
challange e A first approach, e com elementos extras, Tutor, Quick
quize dictionary. Ao final de cada volume encontram-se as segdes Self
assessment, Grammar reference, Glossary, Ideas for Reading, Useful
links e Bibliography.

Cada volume conta com um CD em audio, com indicagdes claras que
facilitam a localizagéo das faixas no Livro do Aluno.

Em Anélise, segundo o Guia, a colecdo apresenta ampla variedade de textos de
diferentes esferas sociais, a clara organizagédo da obra favorece seu manuseio por aqueles
a quem se destina, destaque para sua legibilidade grafica o que se traduz em um cuidadoso
trabalho com imagens, cores e organizacao das paginas.

Nas observacdes a respeito do trabalho com a compreensdo e producdo escrita,
producdo e compreensdo oral e elementos linguisticos ndo had mencbes também ao

trabalho com a tematica objeto de nosso estudo. Sobre o Manual do professor, segundo o



87

Guia, 0 mesmo apresenta coeréncia entre sua fundamentacgdo teérico-metodoldgica e o
conjunto de textos, atividades e exercicios presentes no Livro do Aluno. Entretanto, nosso
corpus conta apenas com os livros do estudante.

Sobre sua visdo de linguagem: “Da énfase a visao de linguagem como
manifestacao social, considerando o contexto e as relagdes entre os envolvidos na situacao
de interacdo, e ressalta a importancia do ndo verbal na constru¢cdo de conhecimentos”
(BRASIL, 2013, p. 39).

Em sala de aula, dentre outras observacdes dos pontos débeis de cada obra,
apresenta uma consideragdo a respeito da “constru¢do de um posicionamento criticos
pelos alunos”. Segundo o Guia: “Algumas atividades de compreensao textual na secio
Reading corner merecem a atencdo do professor, no sentido de criar situacGes que
incentivem a constru¢do de um posicionamento critico pelos alunos”, segundo o Guia
(BRASIL, 2013, p. 39).

Ainda de acordo com o Guia, 0s professores que adotem a colegéo precisam criar
essas situacdes de posicionamento critico que em alguns casos ndo estdo previstas na
sequéncia didatica de leitura e compreenséo escrita.

A seguir, os titulos das oito unidades por volume e respectivo tema ou eixo
tematico. Assim como nos demais casos, omitimos informacdes sobre os elementos
linguisticos trabalhados em cada unidade. A continuacdo, as sequéncias selecionadas para

analise e exposicdo dos critérios empregados.

Quadro 17 Temas por unidade colecéo It Fits inglés, Volume 1 (CHEQUI, 2012)

V 1 (6°ano) Titulo da unidade Temas

Unidade 0 Getting set. O inglés incidental.

Unidade 1 Identity Apresentacdo pessoal e
identificacgéo.

Unidade 2 Families Familias.

Unidade 3 Pets Animais de estimagao.

Unidade 4 Places around me. Localizacdo espacial.

Unidade 5 The environment. Meio ambiente.

Unidade 6 Enjoy your meal. Alimentacéo.

Unidade 7 Sports. Esportes.

Unidade 8 The internet and me. Internet.

Com excecdo das imagens de pessoas negras em contextos nao especificos, sendo

os temas especificos, por exemplo: Histéria e Cultura africana e/ou afro-brasileira,
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preconceito e/ou racismo, educacdo das relacfes étnico-raciais. Das imagens de negros

em contextos ndo especificos a tematica de nosso interesse, vamos apenas considerar

duas, pelos motivos ja apresentados anteriormente. Sdo elas, portanto, imagens de

familias com fenotipo negro, na pagina de abertura da Unidade 2 e atividade da se¢éo

words, words, words, em Family members ambas analisadas no tépico 4.1, que trata da

etapa da dedicagdo emotiva segundo a teoria da luta por reconhecimento.

Quadro 18 Temas por unidade colecéo It Fits inglés, Volume 2 (CHEQUI, 2012)

V 2 (7° ano) Titulo da unidade Temas

Unidade 1 My body. O corpo, caracteristicas
fisicas.

Unidade 2 Appearances. Aparéncias, descricoes
fisicas.

Unidade 3 My house. Parte de uma casa,
mobiliario, membros de
uma familia.

Unidade 4 The world around me. Lugares no mundo.

Unidade 5 Relationships. Relagdes entre as pessoas,
sentimentos.

Unidade 6 School. A escola na vida do aluno.

Unidade 7 The world of internet. Internet.

Unidade 8 Leisure activities. Lazer.

Apenas uma ocorréncia, Unidade 6, School, secdo Pen to paper, na qual os alunos

vao ler a descricdo de uma escola no Quénia, na Africa, além de uma proposta de atividade

de pesquisa sobre estudantes de paises africanos de quatro diferentes paises (CHEQUI,

2012, p. 97-98). A sequéncia foi analisada no topico 4.2, que trata do respeito cognitivo

a luz da teoria do reconhecimento.
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Quadro 19 Temas por unidade colecéo It Fits inglés, Volume 3 (CHEQUI, 2012)

V 3 (8°ano) Titulo da unidade Temas

Unidade 1 Vacations. Férias, viagens.

Unidade 2 Entertainment. Diversoes.

Unidade 3 Famous people. Fama, profissdes, carreiras.

Unidade 4 People who make a difference. Trabalho voluntério.

Unidade 5 Health. Salde, alimentagéao
saudavel.

Unidade 6 Technology. Tecnologia.

Unidade 7 Special days. Festas.

Unidade 8 Changes. Mudancas.

A unidade 3 apresenta diversas personalidades negras do mundo artistico, na
pagina de abertura, que faz parte da unidade cujo tema ¢ “pessoas famosas”. Na primeira
pagina, de seis pessoas notaveis da midia de massa, quatro sdo negras. Na pagina seguinte,
A First Approach, de 8 quadros, trés apresentam personalidades afrodescendentes. Um
jogador de futebol, dois atores, uma atriz e uma modelo. A representatividade de pessoas
negras entre as personalidades da midia nos diferentes veiculos de comunicagao entre eles
o livro didatico é uma reivindicacdo dos movimentos sociais negros, por isso sua
importancia. No entanto, as duas paginas nao foram escolhidas para analise uma vez que
esse tipo de ocorréncia ndo faz parte do recorte proposto para esta pesquisa. Por outro
lado, nessas paginas tampouco séo propostas reflexdes, por exemplo, a respeito de uma
representatividade em outros contextos e ndo apenas no livro didatico. Tais
personalidades sdo meramente mencionadas.

Nessa mesma unidade, na sec¢éo de fala, os alunos devem ler uma minibiografia
do jogador afro-brasileiro Pelé (CHEQUI, 2012, p. 44). Essa ocorréncia também nao foi
analisada porque o jogador ha muitos anos é uma das poucas personalidades afro-
brasileiras que aparece com frequéncia na grande midia. Sua presenca ndo acrescenta
nada de novo nesse sentido. Inclusive € comum escutar relatos de sujeitos negros que
afirmam estar cansados de serem representados apenas pelo Pelé.

Na se¢do de gramatica da Unidade 4 “Pessoas que fizeram a diferenca”
(CHEQUI, 2012, p. 54) os alunos podem ler um trecho da autobiografia de Nelson
Mandela. No entanto, a mesma ndo foi objeto de nossas analises, porque sobre o tépico
4.3, que trata da etapa da estima social a luz da teoria da luta por reconhecimento, optamos
por analisar apenas as ocorréncias da escritora nigeriana Chimamanda Adichie.
Acreditamos que essas ocorréncias com a escritora servem um pouco de metonimia do

porque ha forca em sequéncias didaticas que promovem positivamente a imagem do
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afrodescendente e, portanto, como as mesmas poderiam contribuir para a construcdo da

cidadania e autoestima de nossos alunos negros.

Quadro 20 Temas por unidade colec¢éo It Fits inglés, Volume 4 (CHEQUI, 2012)

V 1 (9°ano) Titulo da unidade Temas

Unidade 1 The world of communication. Modos das pessoas se
comunicarem.

Unidade 2 Literature for life. Géneros literarios.

Unidade 3 Searching the web. Acesso, selecdo e
publicacdo de informag&o
na internet.

Unidade 4 A multicultural world. Multiculturalismo.

Unidade 5 Culture & entertainment. Cultura e diversao.

Unidade 6 Everyday shopping. Compras do dia a dia.

Unidade 7 The world of advertising. Mundo da propaganda.

Unidade 8 The world of work. Mundo do trabalho.

Nesse livro do 9° ano, na unidade 4, a mesma inicia com consideraces sobre
multiculturalismo, tema dessa unidade e, depois, a se¢éo de producao escrita Pen to paper
apresenta um texto que deve subsidiar uma futura producéo escrita do género comentario
na internet. O texto cuja traducéo do titulo é “VVocé ja foi vitima do racismo? Ou é culpado

de ser racista?” foi analisada no topico 6.5, It Fits: a manuten¢éo do status quo.

2.6 Vontade de saber inglés

O texto do Guia, em Visdo Geral, ja abre com uma consideracgdo a respeito da
temaética de nosso interesse (BRASIL, 2013, p. 40):

A colecéo se caracteriza por uma combinacéo entre texto e imagem que
favorece o aprofundamento de uma discusséo sobre temas sensiveis &
vida social, como por exemplo, o respeito a diversidade. Os textos
selecionados ampliam a tematica definida para cada unidade,
permitindo enfocar a diversidade social e cultural como conhecimento
fundamental para a preparacdo de um leitor critico.

A colecdo, no entanto, foi avaliada com o menor nivel de adequacdo com relagéo

a selecdo de textos, quando comparada as demais (ver Figura 8).



91

A secdo Descricdo do Guia apresenta as caracteristicas da obra, tais como: 0s
nomes e quadros de cada se¢éo, quantidade de unidades por livro e os materiais de apoio
disponiveis no final de cada volume. Assim, segundo o Guia (BRASIL, 2013, p. 40):

Os quatro volumes da colecéo estdo organizados em oito unidades que
se dividem nas seguintes se¢des: Let’s get started!, Reading moment 1,
The world of words, Listening moment, Conversation moment, Reading
moment 2, Writing moment, Think about it, Reflecting on the unit. Ao
final de todos os volumes, encontram-se as secBes Dictionary,
Appendix, Improve your reading e Referéncias bibliogréaficas. Nos
volumes 3 e 4 inclui-se, ainda, List of irregular verbs.

Com unidades constituidas em torno de temas e textos diversificados provenientes
de distintos contextos, que, segundo o Guia, nos volumes trés e quatro os temas propostos
se sobressaem no que diz respeito a possibilidade de intensificar discussdes sobre a
cidadania.

Nas observacdes do Guia a respeito da compreensao escrita, producdo escrita,
compreensdo e producdo oral, elementos linguisticos ndo ha referéncia a tematica de
nosso interesse, exceto que a compreensao escrita estd comprometida com o
desenvolvimento da capacidade de reflexdo critica, dentro de uma proposta de
aprendizagem contextualizada. Da mesma forma, apresenta-se sobre o Manual do
Professor que a colecdo esta amparada em fundamentos das teorias sociointeracionais o
que ¢ possivel observar por meio da “énfase dada a tematicas socialmente relevantes e
nas atividades que estimulam o conhecimento o respeito as diferencas” (BRASIL,
2013, p. 43, grifos nossos).

No entanto, de acordo com nossa analise, Vontade de saber inglés, comparada as
demais obras, ndo apresenta um numero consideravel de ocorréncias que procuram
promover positivamente a imagem dos afrodescendentes assim como a cultura africana e
afro-brasileira, também ndo aborda com maior profundidade temas como educacdo das
relacfes étnico-raciais, como é possivel verificar na apresentacdo dos temas de cada
unidade por volume, quadros 21, 22, 23 e 24. Por esse motivo, apenas duas foram as
sequéncias didaticas analisadas de toda a colecé&o.

A seguir, os titulos das oito unidades por volume e respectivo tema ou eixo
temético. Assim como nos demais casos, omitimos informacdes sobre os elementos

linguisticos trabalhados em cada unidade. Cada volume organiza-se da seguinte forma:
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Quadro 21 Temas por unidade colecdo Vontade de saber inglés, Volume 1 (KILLNER e

AMANCIO, 2012)

V 1 (6° ano) Titulo da unidade Temas

Unidade 1 Greetings. Apresentacdes, horas.

Unidade 2 Meeting people. Informac®es e interesses
pessoais.

Unidade 3 Around the world. Lugares, nacionalidades,
bandeiras.

Unidade 4 School is cool! Escola, material e
documentacéo escolar.

Unidade 5 The animal world. Animais.

Unidade 6 Nutrition. Nutricéo, alimentos.

Unidade 7 Families. Familia.

Unidade 8 Music is all around. Musica, instrumentos e
espetaculos musicais.

Do livro volume 1, analisamos a pagina de abertura da Unidade 7, Families, e

atividade modelo da secdo Conversation Moment no topico desta dissertacdo 4.1, que

discorre sobre a etapa da dedicagdo emotiva, a luz da teoria da luta por reconhecimento.

Quadro 22 Temas por unidade colecdo Vontade de saber inglés, Volume 1 (KILLNER e

AMANCIO, 2012)

V 2 (7° ano) Titulo da unidade Temas

Unidade 1 Books. Leituras, tipos de
publicacoes.

Unidade 2 Let’s celebrate. Festas e celebragdes,
calendario e agenda.

Unidade 3 What’s the matter? Enfermidades.

Unidade 4 Sports. Esportes.

Unidade 5 The dream job. Profissoes.

Unidade 6 And de Oscar goes to. Cinema.

Unidade 7 Let’s go sightseeing. Lugares na cidade.

Unidade 8 Travels and the weather. Férias, viagens, tempo
climético.

Nesse livro volume 2, Unidade 5, ha pelo menos sete imagens de pessoas,

fotografias e ilustracdes, com o fendtipo que identificamos como de pessoas negras,

desempenhando diferentes profissdes. Entre elas, um rapaz jovem negro desempenhando

a funcdo de gerente de marketing em The world of words e também uma imagem de uma

garotinha de aproximadamente 6 anos de idade fantasiada de enfermeira em Think about
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it (KILLNER e AMANCIO, 2012, p. 66-77). O tratamento da tematica é outro que nao
diz respeito com refletir a respeito da porcentagem de pessoas negras, principalmente
mulheres, que conseguem ocupar cargos de geréncia ou exercer outras profissdes de
prestigio social. Trata-se de “promover positivamente a imagem de afrodescendentes |[...]
considerando sua participacdo em diferentes trabalhos, profissdes e espagos de poder”
(Edital PNLD-2014). E como j& foi dito anteriormente, as ocorréncias de imagens de
pessoas negras desempenhando diferentes profissdes, ainda que se tratem de profissdes
que gozam de status social, as mesmas nao foram analisadas nesta pesquisa.

Pudemos encontrar também duas imagens no dicionério de figuras nas paginas
finais do livro, a primeira representando o dia das criancas e a segunda o Dia de Acéo de
Gracas (Thaksgiving) na qual séo retratadas familias negras. Como no volume um ja havia
ocorréncias suficientes para essa andlise, optamos por ndo trabalhar com essas duas

imagens.

Quadro 23 Temas por unidade colecéo Vontade de saber inglés, Volume 3 (KILLNER e
AMANCIO, 2012)

V 3 (8°ano) Titulo da unidade Temas

Unidade 1 Your style. Roupas, moda, estilo.

Unidade 2 Works of art. Obras de arte.

Unidade 3 Accessible buildings. Acessibilidade,
necessidades especiais.

Unidade 4 When | was a child. Infancia, fantasia,
brincadeiras.

Unidade 5 Connecting to the world. Redes sociais,
computadores, internet.

Unidade 6 Eating habits. Alimentagao saudavel.

Unidade 7 Pop culture. Cultura e icones populares.

Unidade 8 Let’s preserve our planet. Meio ambiente, reciclagem.

N&o ha ocorréncias nesse volume para analise, pois ndo sdo trabalhadas as
tematicas, por exemplo, Histéria e Cultura africana e/ou afro-brasileira, diversidade
étnico-racial, preconceito ou racismo, educacao das relagdes étnico-raciais. O livro conta
apenas com imagens de pessoas negras em contextos ndo especificos, que ndo apresentam

elementos suficientes para analise a luz de nossa base teorica.
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Quadro 24 Temas por unidade colecdo Vontade de saber inglés, Volume 4 (KILLNER e
AMANCIO, 2012)

V 4 (9° ano) Titulo da unidade Temas

Unidade 1 Camping trip. Acampamento de férias.

Unidade 2 Inventions and technology. Invencdes e tecnologia.

Unidade 3 Learning a foreign language. Aprendizagem de lingua
estrangeira.

Unidade 4 Respect everybody. Bullying, discriminacao.

Unidade 5 Road safety. Regras de transito e direcéo
segura.

Unidade 6 Extra! Extra! Noticias.

Unidade 7 Over coming challanges. Necessidades especiais.

Unidade 8 Dealing with emotions. Sentimentos e emocdes.

A Unidade 4 desse livro (KILLNER e AMANCIO, 2012, p. 46-56) esta dedicada
ao respeito a diversidade étnico-racial e, dessa forma, os autores da cole¢do procuraram
promover uma reflexdo sobre noc¢des sobre racismo, discriminagdo, preconceito e
bullying. Essa unidade da colecdo é totalmente dedicada a tematica, porém, analisamos
trechos das sequéncias didaticas propostas, que nos pareceram mais produtivas para uma
andlise, a luz de nossa base teorica, considerando nossa proposta de pesquisa. Tais

reflexdes foram desenvolvidas no topico 6.4 desta dissertacao.
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3. GENERO DO DISCURSO: LIVRO DIDATICO

Vimos até aqui que a natureza do livro didatico foi assentada pelo percurso
historico que esse género atravessou, que no decorrer da Histéria da educacéo Brasileira
vem ocupando valor socialmente relevante do ponto de vista do Estado e da sociedade.
Nas palavras de Choppin (2008, p. 12), “o livro didatico é importante simbolo identitario”
e por essa razao ocupa papel central nas politicas publicas em educacao. Além disso, 0s
documentos oficiais, Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira Africana e Edital PNLD-2014, mostram que o livro didatico é
protagonista no cumprimento de uma série de determinagdes legais, como por exemplo
aquelas estabelecidas pela Lei n° 10.639/03.

Ou seja, o livro didatico pode ser entendido como um objeto sociohistérico e
cultural de natureza discursiva que esta sempre em processo de transformacédo, uma vez
que é suscetivel as mudancas na sociedade. Em outras palavras, o livro didatico é um
género do discurso nos termos da teoria bakhtiniana. Nesse sentido, cabe apresentar aqui
algumas das caracteristicas desse género segundo essa teoria.

Com base nos pressupostos dessa teoria, 0s géneros do discurso séo classificados
segundo esferas da atividade humana, marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicagdo que elabora “tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que
denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2000, p. 279, grifos do autor).

Isto é, os leitores em geral, ndo precisam ser peritos em analise dos géneros do
discurso nem mesmo conhecer as ideias do circulo de Bakhtin, porém, reconhecem um
livro didatico com bastante facilidade.

Esse hipotetico leitor poderia argumentar que esta certo da natureza dessa obra
porque a mesma apresenta elementos, tais como, por exemplo: os textos de terceiros de
diferentes géneros, fragmentos de textos literérios, ilustragdes, exercicios, questionarios,
explicacbes, comentarios, dependendo da disciplina conteudos gramaticais,
metalinguagem, e ainda, possivelmente poderia observar que como leitor é
constantemente interpelado pelo(s) autor(es). Também poderia mencionar aspectos
graficos, por exemplo: diferentes titulos com diferentes diagramacdes que se repetem ao
longo da obra, 0 uso de cores e diferentes tipos e tamanhos de fonte nos titulos, caixas

com textos explicativos, glossarios, caixas de dicas e/ou aprofundamentos relacionados a
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mateéria, identificacdo da disciplina e da unidade nas laterais, linhas de respostas nos livros

chamados consumiveis etc. Como é possivel verificar na Figura 9:

Figura 9 Pagina do livro Formacion en espafiol, 6.° ano, pagina 13.

Titulo da Practicando la lengua Atividade
S€¢d0 Cada pueblo tiene una forma distinta de saludar. Completa las presentacio-

nes con lo que falte, usando las sugerencias del recuadro:
SOY / SOMOS I ‘ I

SOY DE [ S0MOS DEF|  Interpola o leitor

ME LLAMO

Aleman

Hallo! We gets die? _ 2L R Frederic.
’ A5 Alemama En mi pais todas las per-
sonas para saludarse se aprietan las manos. Se deb
apretar las manos fuertemente, ya que eso es un
sadald e confianza. Respuesta: Soy/ Me llamo; Soy de.

Linhas para completar:
livro consumivel

llustragdo

Japonesa
ji [ T o SRSl O~ ™
nglmemashlte e Identific
‘il il __Japdn. En mi pais las personas %o d
hacen reverencias cuando van a saludar unas a las acdo da
| otras. Cuanto mas importante es la persona mds disciplin

aeda
unidade

tenemos que inclinar el cuerpo hacia delante. jAh!
Normalmente no se miran a [as personas en los 0jos.

Respuesta: Soy/ Me llamo; Soy de.

Peruano

~
unidad 1. Mimundoyyo
Espaa

Hola, amigos. ¢{Cdmo estan? _ Juan.
_Pert. En mi pais las mUJeres se dan
uno o dos besos en la mejilla y los hombres se dan
aprietos de manos o palmaditas en la espalda.

Respuesta: Soy/ Me llamo: Soy de.

Em azul:
comentarios/
Argentina respostas

Bleras- Qg e nr i e para (o}

2l _ Argentina. En mi pais las mUJEFGS professor
se saludan dando uno o dos besos en la mejilla.

Respuesta: Soy/ Me llamo; Soy de

13 trecI

Numero da pdgina por extenso em LE.
Caracteristica comum aos livros didaticos de LE.

Fonte: Formacion en espafiol (VILLALBA et al, 2012, p. 13) 6.° ano.

Todas ou algumas dessas caracteristicas poderiam ser mencionadas. 1sso porque,
como jé foi dito, cada esfera da atividade humana elabora “tipos relativamente estaveis
de enunciados”, denominados de “géneros do discurso”, ou seja, “tipos particulares de
enunciados gue se diferenciam de outros tipos de enunciados” (BAKHTIN, 2000, p. 279-
280).
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O livro didatico é um género do discurso secundéario, pois trata-se de uma
comunicacgdo cultural complexa, porém esse estudioso acrescenta uma caracteristica mais
a esse tipo de enunciado, o livro didatico € um produto ideoldgico, que Bakhtin também

apresenta como tipo estavel do grupo de géneros secundarios. Observe a Figura 10:

Figura 10 Processo de conversao de objeto fisico em signo.

Obijeto fisico > Imagem simbdlica = Produto ideolégico

“O livro de classe é considerado como um
simbolo identitario, da mesma forma que a
moeda e a bandeira” (CHOPPIN, 2008, p.12)

Bakhtin explica: “tudo o que ¢ ideoldgico ¢ um signo” (2004, p. 31), ou seja, “tudo
o que ¢ ideologico possui um significado e remete a algo situado fora de si mesmo”. Um
corpo fisico pode ser percebido como simbolo, no caso do livro didatico, como pudemos
ver na Figura 10, o corpo fisico converte-se em imagem simbdlica de simbolo identitério,
consequentemente tornando-se produto ideoldgico.

Precisamos entender, também, o lugar dos autores na elaboracdo dos livros
didaticos. Segundo essa base tedrica, 0 autor assume uma posicdo axioldgica e
determinada voz social tipica de determinado género do discurso. Sobre a Figura 11, os
tracos valorativos sdo determinados pela préxis do enunciador/locutor —“(...) com o
sentido ja consagrado no marxismo (...) conjunto de atividades humanas que engendram
ndo so as condicBes de producdo, mas, de um modo geral, as condigdes de existéncia de
uma sociedade” (BLIKSTEIN, 1983, p. 54) —, recortam ou atravessam a realidade,
dando origem a uma imagem refratante/refratada desta, como representado na Figura 11.



98

Figura 11 Processo de converséao de objeto fisico em signo.

Livro Didatico (novo
sistema de valores

—|_>|_> determinados

Autor recorta a
realidade com seus
tragos valorativos / )
determinado primeiramente pelo
posicionamento posicionamento
axioldgico. axiolégico do autor.

Sobre o lugar do autor na teoria do circulo de Bakhtin, Faraco (2009, p. 92-93)
nos mostra que o0 autor assume uma posicdo valorativa frente a outras posi¢oes também
valorativas, seu ponto de partida, portanto, é seu posicionamento axioldgico (“aksios”, do
grego valor e “logos”, do grego estudo, teoria), que Faraco refere-se como “posigdo
autoral”. Isto é, a realidade que cerca o autor é atravessada por suas diferentes
valorizagdes sociais (0s valores dominantes em uma determinada sociedade), a partir dai
0 autor recorta e reorganiza esteticamente a realidade por meio de suas posi¢des
axioldgicas, que sdo levadas ao plano da obra, que por sua vez cria novos sistemas de
valores.

Para entender o papel da realidade nesta concepcdo, vale lembrar que antes de
tudo, para Bakhtin (2004, p. 31), o signo faz parte de uma realidade material, porém
reflete e refrata uma outra realidade. Como nos espelhos, na refracéo, as ondas passam
obliquamente de um meio ao outro cuja velocidade da luz é distinta. Assim, nas palavras
de Bakhtin/Volochinov (2004, p. 31):

Um produto ideoldgico faz parte de uma realidade (natural e social)
como todo corpo fisico, instrumento de producdo ou produto de
consumo; mas, ao contrario destes, ele também reflete e refrata uma
outra realidade, que lhe é exterior (BAKHTIN, 2004, p. 31).

Nessa teoria, a linguagem é concebida como heteroglossia, isto ¢, “como um
conjunto maultiplo e heterogéneo de vozes ou linguas sociais, isto &, um conjunto de
formagdes verboaxioldgicas” (FARACO, 2009, p. 92). Por verboaxioldgicas, entende-se

que perpassam a lingua.
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O livro didatico apresenta diversos enunciados, que sdo, segundo Bakhtin,
unidades reais da comunicacdo verbal, pois refletem as condigcdes especificas e as
finalidades das esferas das atividades humanas por meio de seu contetdo (a tematica),
por seu estilo verbal, e sobretudo, por sua construgdo composicional (BAKHTIN, 2000,
p. 279). Em resumo, para uma anélise do género do discurso bakhtiniana, precisamos
estar atentos as condicGes especificas e finalidades das esferas humana refletidas nos
enunciados por meio da triade: conteudo, estilo verbal e constru¢do composicional.

Faltam, ainda, algumas consideracGes que dizem respeito a caracteristica
determinante do paradigma bakhtiniano: o dialogismo. Isto é, o enunciado concreto
estabelece um elo na cadeia da comunicacgéo verbal de uma dada esfera. As fronteiras dos
enunciados concretos sdo determinadas pela alternancia dos sujeitos falantes, ou seja, pela
alternancia dos locutores. Pois 0 enunciado ndo comporta um inicio absoluto e um fim
absoluto, antes de seu inicio estdo os enunciados dos outros, depois de seu fim, os
enunciados respostas dos outros (ainda que este enunciado-resposta seja uma
compreensdo responsiva muda), o locutor termina um enunciado para passar sua palavra

ao outro, isto é, para dar lugar a compreensao responsiva ativa do outro. Assim:

A obra predetermina as posic¢des responsivas do outro nas complexas
condigdes da comunicagdo verbal de uma dada esfera cultural. A obra
é um elo na cadeia da comunicacdo verbal; do mesmo modo que a
réplica do diélogo, ela se relaciona com outras obras-enunciados: com
aquelas a que ela responde e com aquelas que Ihe respondem, e, ao
mesmo tempo, nisso semelhante a réplica do didlogo, a obra esta
separada das outras pela fronteira absoluta da alternancia dos sujeitos
falantes (BAKHTIN, 2000, p. 298).

O que significa dizer que o enunciado é repleto de reacdes-respostas a outros
enunciados numa dada esfera da comunicacdo verbal. Enfim, “ndo existe enunciado
concreto sem interlocutores” (SILVA, 2013, p. 52). E o dialogismo se da pela interacdo
entre interlocutores diretos ou ndo, assim como, pela relagcdo entre os discursos no
enunciado.

O primeiro e mais importante dos critérios de acabamento do enunciado, como
vimos, € a possibilidade de responder ou de adotar uma atitude responsiva. No entanto,
h& géneros secundarios do discurso que parecem contradizer esse principio, segundo
Bakhtin, sobretudo os géneros retdricos, pois ainda que o locutor formule perguntas, ele
proprio as responde, opde objecdes que ele préprio refuta, isto é, o locutor apenas simula

uma comunicacao verbal convencional fazendo direcionamentos ao seu interlocutor.
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Para Bakhtin, o enunciado € individual e reflete a individualidade de quem o fala
ou escreve. Nao obstante, explica esse autor, “nem todos os géneros sdo igualmente aptos
para refletir a individualidade na lingua do enunciado, nem todos sdo propicios ao estilo
individual” E nesse sentido, completa: “As condigdes menos favoraveis para refletir a
individualidade na lingua s&o oferecidas pelos géneros do discurso que requerem uma
forma padronizada”. Essa condigédo, segundo o autor, ocorre na maioria dos géneros do
discurso, com excecao dos géneros artistico-literarios, no qual efetivamente ha intencédo
de um estilo individual, porque a individualidade ndo serve a finalidade da maior parte
dos géneros.

Seria este Ultimo, o caso do livro didatico, um género cuja finalidade nédo é a
individualidade e que, por isso, sua natureza ndo permite o estilo individual. Nesse género
do discurso é possivel identificar a auséncia de alternancia dos sujeitos. Caracteristica
essa que podemos observar quando nesse género se apresenta uma reflex&o pergunta, mas
logo a resposta e todo o tipo de reflexdo que os alunos podem chegar sdo previstos pelos
autores, com objetivo de ndo permitir que se perca o controle do que é dito em sala de
aula, ver Figura 12:

Figura 12 Reflexdo e Discusséo controlada.
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ave you ever felt disrespected for any reason? Pessoal. bl s ol
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Do you treat people in the same way you would like to be treated® P St

Pessoal. ;
TR y n nos ultimos tempos,
Do you respect other people’s culture? Pessoal. Sobratide tas outoias:

spect everybody

Fonte: Vontade de saber inglés, 9° ano (KILLNER e AMANCIO, 2012, p.47)

Além dos géneros retdricos, Bakhtin afirma que “Ha toda uma gama dos géneros
mais difundidos na vida cotidiana que apresenta formas tdo padronizadas que o querer-
dizer individual do locutor quase que s6 pode manifestar-se na escolha do género”
(BAKHTIN, 2000, p. 302).

Podemos identificar nos livros didaticos, que este género tem se mostrado
historicamente como um género muito estavel, de uma entonacao prescritiva, e que,
portanto, se levarmos em consideracdo a nocdo de aptiddo responsiva, sua aptiddo
responsiva € muito pequena ou quase nula, podemos observar que frequentemente se
aplica um tom conciliatério (nas nossas analises procuraremos localizar esse tom

conciliatério no discurso das trés racas que formam a identidade racial brasileira), com
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um menor grau, portanto, de alteridade. E evidente que a visio de mundo do autor e outros
discursos repercutem no enunciado do livro didatico. Nas palavras de Bakhtin (2000, p.
321):

A quem se dirige o enunciado? Como o locutor (ou escritor) percebe e
imagina seu destinatario? E disso que depende a composicdo, e
sobretudo o estilo, do enunciado. Cada um dos géneros do discurso, em
cada uma das areas da comunicagéo verbal, tem sua concep¢do padrao
do destinatario que o determina como género.

Precisamos responder a essas perguntas para localizar o estilo do enunciado livro

didatico. Também como visdo de mundo e discursos estdo repercutindo? Ver Figura 13:

Figura 13 Recado para o professor: valor do professor e do aluno
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E e should always have a kind heart toward ‘people.
There is no good in helping people.

en we have a power, we should use it only for ourselves.

Fonte: Vontade de saber inglés, 9° ano (KILLNER e AMANCIO, 2012, p.49)

No recado para o professor em rosa, podemos ver o valor que os autores atribuem
ao indio, personagem da histdria de Uaiaca da qual faz parte a sequéncia didatica, mas
também aos avaliadores, professores e alunos, no entanto, por um lado esse valor é
historico e socialmente determinado. Temos nesse breve enunciado um exemplo de como
0s autores respondem as representacGes dominantes. Isto €, os valores sociais atribuidos
nessa formagdo discursiva sdo levados ao plano da obra e reorganizados esteticamente
como livro didético.

Entendemos, portanto, que o livro didatico se insere neste Ultimo conjunto de
géneros que nao sao propicios ao estilo individual. Pois o livro didatico requer uma forma
padronizada que so lhe permite refletir os “aspectos superficiais da individualidade”, o
estilo individual ndo esta entre as intengdes do enunciado. Estamos interpretando o livro
didatico como género que tende a ser autoritario, a monofonizacdo e a silenciar as

culturas.
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3.1  Maisumavez o Guia do PNLD-2014: consideracdes a respeito dos interlocutores
envolvidos e da efetiva importancia dada a lei segundo questionério de avaliacéo.

Neste topico, € nosso objetivo entender melhor o lugar desde o qual falam os
avaliadores das colec¢des didaticas assim como o valor que 0 MEC e academia responsavel
pela avalicdo d&o a possibilidade de escolha dos materiais pelas escolas e docentes. Para
Isso, analisamos a carta de apresentacéo do Guia, que oferece elementos em seu discurso
que nos permitem tecer algumas consideracGes a esse respeito a luz de conceitos da teoria
bakhtiniana.

Ou seja, 0 Guia de Livros Didaticos PNLD 2014 Ensino Fundamental Anos Finais
(2013, p. 7) abre com uma carta enderegada aos educadores —“Professor, Professora”—
. Sabemos que esses educadores supostamente tém no Guia o unico elemento disponivel
para fazerem a escolha do material didatico que futuramente irdo adotar. Nesse sentido,
vamos trazer para a reflexdo que estamos construindo com esta pesquisa, apenas 0s
trechos dessa carta que julgamos pertinentes para a reflexdo que viemos desenvolvendo
até aqui. Assim, comecamos pelo seu terceiro paragrafo, que apresenta o contetdo do

Guia:

O Guia reuine as resenhas das cinco cole¢des aprovadas [...] e apresenta
para sua avalicdo, professor/professora, os resultados dos processos de
andlise de colec@es inscritas [...] A seguir, vocé encontrard detalhes
sobre essas colecdes, 0s critérios gerais e especificos norteadores da
analise, a reproducdo das fichas utilizadas na avaliacdo e um quadro
comparativo das colecbes (BRASIL, 2013, p. 7, grifos nossos).

Ou seja, nesse material, os educadores tém acesso as resenhas, os resultados dos
processos de andlise, detalhes de cada colecéo, os critérios que nortearam a avaliagéo e
a reproducdo da ficha utilizada para a avaliacdo que redne critérios gerais e especificos
com o objetivo de garantir aos avaliadores um instrumento de registro e observagdes sobre
cada volume participante da licitagdo. Esse material também esta disponivel para a
consulta de qualquer pessoa interessada, na pagina na Internet do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacgéo (FNDE).

Destacamos a palavra detalhes, porque a palavra nos permite interpretar que as

colecdes sdo descritas minuciosamente, nos seus pormenores. Mais a frente, vamos
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retomar esse “compromisso” que se funda nessa carta aos educadores e confronté-lo com
0 que de fato o Guia apresenta sobre cada obra aprovada.

Como veremos no trecho selecionado mais a frente, o lugar do qual falam os
avaliadores, de acordo com a carta, € 0 mesmo lugar desses a quem se dirige. Reforca-se
na carta que os avaliadores, assim como os seus destinatarios, sdo “colegas professores
da educagdo basica e do ensino superior” (BRASIL, 2013, p. 7), docentes de LEM da
rede publica de ensino, procedentes de todo pais. As caracteristicas reforcadas desses
avaliadores cumprem o papel de dar competéncia e confiabilidade ao programa PNLD e
a escolha feita pelos mesmos. Mas, também, de diminuir a hierarquia que poderia se
estabelecer entre 0 FNDE e os professores da rede publica de ensino.

Isso porque, segundo uma analise de base bakhtiniana, os enunciados estdo
repletos de ecos, sdo ainda uma resposta a enunciados anteriores, introduzem o enunciado
alheio, pois levam em consideragdo a “compreensdo responsiva ativa do outro". Nesse
sentido, o enunciador busca num ato de valorizagdo de seu interlocutor, dar credibilidade
a outro locutor envolvido. E o faz reforcando o lugar de autoridade (de expertise) de seus
interlocutores, e logo, aproxima os avaliadores a seus interlocutores educadores a quem
se destinam as obras. Esses locutores, resumindo, sdo professores de LEM da rede publica
de ensino, mais que isso sdo seus colegas. Com a palavra colega reforca-se que
compartilham os mesmos lugares. Evidentemente, ndo cabe nesse momento e para esses
interlocutores em especifico chamar atencdo para o fato de que esses avaliadores provém
das universidades mais prestigiadas do Brasil e seu indiscutivel lugar, portanto, de
autoridade no assunto.

Enunciadores/locutores assim o fazem porque acreditam que seus interlocutores
compartilham esse imaginario do coleguismo. O que pode ou ndo corresponder com a
realidade, segundo Bakhtin. Isto é, quem de fato compreende ativamente o enunciado do
outro, ndo necessariamente o vé dessa forma. Nesse discurso em especifico, podemos
observar que essas sdo nuances de como esses locutores supde o outro, professores da
rede publica que adotardo as cole¢des. Observemos, agora, todos esses aspectos na fonte

original, quarto paragrafo da carta:

A avaliacdo das colecBes constituiu num longo e criterioso processo de
trabalho avaliativo, realizado por colegas professores da educacdo
bésica e do ensino superior, que atuam como docentes de lingua
estrangeira em escolas publicas e universidades situadas nas varias
regibes geogréficas do pais (BRASIL, 2013, p. 7, grifos nossos).
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Os profissionais da educacao sao provenientes das “varias regides geograficas do
pais”, mais um aspecto que poderiamos deduzir que segundo o MEC contribuiria para
que a heterogeneidade brasileira esteja representada nas cole¢des adotadas. No Guia,
MEC e FNDE querem de fato nos fazer crer que é possivel levar em consideracéo,
também no momento da escolha das obras, o entorno do qual fazem parte educandos,
docentes e instituicdo. Como se houvesse, de fato, opcbes que o permitissem. Isso fica

evidente no antepenultimo paragrafo da mesma carta:

A continuidade do processo de avaliagdo requer que VOCE,
professor/professora, e sua equipe fagam dialogar as resenhas aqui
disponibilizadas, as diretrizes tragadas pelo projeto politico-pedagogico
da sua escola, o conhecimento dos interesses e necessidades de seus
alunos, as caracteristicas regionais e locais do entorno escolar e a
orientacdo tedrico-metodoldgica que vocés querem seguir. Para que
esse didlogo funcione e permita a escolha do livro didatico mais
adequado, cabe a vocés a harmonizagédo desse conjunto da forma mais
produtiva (BRASIL, 2013, p. 8).

O paréagrafo evidencia um deslocamento entre a regionalidade dos avaliadores e
uma suposta regionalidade dos livros. Tal demanda seria pelo menos cabivel, no sentido
de pouco mais verossimil, se o didlogo ao qual o texto da carta se refere fosse entre a obra
ja selecionada e o trabalho que a instituicdo e educadores inevitavelmente terdo para
adaptar aquela a realidade a qual se inserem estes e as premissas de seu plano politico-
pedagdgico. No entanto, o didlogo sugerido na carta € estabelecido entre as escolas e as
resenhas, precisamente no momento da escolha, pois se presume que seja de fato possivel
escolher uma colegdo mais préxima da realidade da comunidade escolar. Ao nosso ver,
para que isso de fato fosse ao menos plausivel, o indice de aprovacdo ndo poderia ser esse
que temos no caso LEM, que chega no m&ximo a 14% de aprovacéo, isso somado ao fato
de que dentre as cinco obras aprovadas quatro foram produzidas numa mesma cidade,
como pudemos ver anteriormente em Constitui¢do do corpus.

Esse paragrafo da carta esta ali para reforgar e responsabilizar professor e equipe
pedagogica de cada instituicdo pela escolha do livro assim como por um desenrolar
exitoso da matéria na escola. Esse papel precisa ser realmente reforgado, porque o indice
de aprovacdo revela outra realidade, que, possivelmente, seja 0 ponto mais débil das
licitagdes de PNLD LEM como tem sido até o presente momento. A verdade é que o

indice de aprovacdo baixissimo restringiu a escolha a cinco colec¢des, duas de espanhol e
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trés de inglés, dessas cinco, quatro editoras sdo de S&o Paulo capital e uma de Curitiba,
capital do Parand.

Como poderia ser possivel uma editora situada em S&o Paulo dar conta em um
unico material didatico de toda a diversidade brasileira? E como os educadores de todo
Brasil podem estar satisfeitos com um leque tdo reduzido de escolhas e ainda serem
cobrados de considerarem projeto politico-pedagdgico, interesses e necessidades de seus
alunos, caracteristicas regionais do lugar onde esta a escola, além das orientacGes teorico-
metodologicas que a equipe escolar deseja seguir, se sao duas, no melhor dos casos trés,
as colecgdes aprovadas? O texto dessa carta faz uso da retdrica para tentar responsabilizar
a escola de algo que ndo lhe foi dado instrumentos ou poder de decisdo, em suma, que ja
foi decidido antes.

Chamamos atencéo para as consideracdes finais da carta, paragrafo esse dedicado
a apresentar a seu interlocutor aspectos relevantes do género livro didatico de acordo com
a anélise do género do discurso bakhtiniana. Ainda que a fonte ndo tenha sido citada,
podemos identificar os elementos dessa base tedrica mencionados rapidamente sem
maiores explicagdes no texto da carta. Sendo assim, na carta chama-se atencdo para o
papel de difusor de ideologias, elemento que Bakhtin atribui aos géneros do discurso

secundérios em geral:

Professor/professora, como vocé bem sabe, a responsabilidade do livro
didatico de lingua estrangeira requer da equipe envolvida a
compreensdo de que a escolha implica compromisso didatico-
pedagogico. Esse compromisso, ao levar em consideragdo as
circunstancias histérico-sociais do seu grupo, exige cuidado nas
discussdes, a fim de que n&o se trate como homogéneo e simples aquilo
gue é naturalmente heterogéneo e complexo. O processo de ensino e
aprendizagem de uma lingua é dindmico e implica considerar que € na
interacdo que se produzem sentidos. Por esse motivo, o livro didatico
deve ser entendido como uma producdo que estd vinculado a
valores, posi¢des ideoldgicas, visdes de lingua, de ensino de lingua,
de aluno, de professor, e de papel das linguas estrangeiras na escola
[...]

Assim, a sua escolha do livro didatico de lingua estrangeira participa da
defini¢do dos rumos do ensino dos anos finais do ensino fundamental
publico (BRASIL, 2013, p. 7-8, grifos nossos).

Com base em Bakhtin, os valores vinculados as producdes didaticas seriam 0s
tracos valorativos e axiologicos aos quais a obra estaria vinculada; o posicionamento
axiologico estabelece o lugar desde o qual fala a cole¢éo, ja 0 MEC da lugar de destaque

para um grupo restrito de valores: os valores ou visdes sobre lingua materna e estrangeira,
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ensino de lingua estrangeira, de professor e do papel que as linguas estrangeiras ocupam
na escola. Entretanto, sabemos que o posicionamento axiolégico estéd ligado a valores
muito mais amplos que esses apresentados aqui, como, por exemplo, de raca e etnia.

Ja a determinagdo de que “nao se trate como homogénco e simples aquilo que é
naturalmente heterogéneo” ndo sdo mais que a simulagdo convencional da comunicagao
verbal dos géneros primarios do discurso. Um jogo caracteristico dos géneros retdricos,

para Bakhtin, pois:

[...] o locutor (ou escritor) formula perguntas, responde-as, opde
objecdes que ele mesmo refuta, etc. Porém esses fendbmenos néo séo
mais que a simulagdo convencional da comunicagdo verbal e dos
géneros primarios do discurso. E um jogo caracteristico dos géneros
retoricos (que incluem certos modos de vulgarizagédo cientifica)
(BAKHTIN, 2000, p. 295, grifos nossos).

Tal retérica apresenta objecGes para que ele proprio as refute da seguinte maneira:
afirmando que tais objecGes sdo intrinsecas ao género, no entanto, mais uma vez,
responsabiliza os educadores de no melhor dos casos soluciona-las se ndo pelo menos
contornar esse problema. Mas como fazé-lo? Assim, com recomendagdes vazias, isto é
que pouco ou nada acrescentam e que muito menos contribuem no sentido de preparar
educadores de fato para o problema, as mesmas se voltam as préprias objecoes. Isto é,
somos inseridos em um circunléquio. Tudo que temos é a seguinte recomendacdo: ndo
tratar como “homogeéneo e simples aquilo que € naturalmente heterogéneo”.

Vejam que ha inclusive certa vulgarizacdo da teoria dos géneros do discurso
bakhtiniana. Quando se afirma que: “Esse compromisso, ao levar em consideragdo as
circunstancias historico-sociais do seu grupo, exige cuidado nas discussoes [...]”, mas de
que cuidados estamos falando? Que valores axiologicos a colegdo transmite? Como
confronté-los aos valores da minha comunidade escolar? Onde e como é possivel
identificar os valores veiculados? Como posso me preparar e preparar meus educandos
nesse sentido?

E assim termina essa carta, sem identificar o(s) remetente(s) e ratificando mais
uma vez a importancia da escolha ndo do MEC mas das escolas que adotaréo as colec¢des
previamente aprovadas. Uma vez que segundo a carta 0 MEC ja fez sua parte nesse
processo, a importancia dada a essa escolha € tal, que participa dos rumos, é capaz de dar

um norte ao ensino dos anos finais do ensino fundamental publico (trés ultimas linhas).
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A seguir, no Guia, chama-se atengdo para que “Os resultados da avaliagdo
pedagogica aparecem sintetizados nas resenhas, organizadas sob os titulos Visdo geral,
Descrigdo da colegdo, Analise da coleg¢do ¢ Em sala de aula” (BRASIL, 2013, p. 11, grifos
nossos). Na carta, as resenhas trariam detalhes das cole¢6es, portanto estavamos falando
de minucias, agora, vemos que serdo mais bem sintetizadas, isto &, resumidas.

Os critérios eliminatérios comuns a todas as obras, que ocupa apenas trés
paragrafos de texto, sdo retomados no Guia de forma bastante sintética e resumida. Ainda
assim, € interessante observar que diante de tantos critérios de exclusdo comuns a todas
as areas presente no Edital, verificar o que se reforca no Guia. A énfase fica para: o
respeito a legislacdo e aos preceitos éticos relativos aos anos finais do ensino
fundamental, assim como os documentos norteadores para esse nivel; a coeréncia e a
adequacdo da abordagem tedrica-metodologica assumida pela colecdo; correcdo e
atualizacdo de conceitos, informacdes e procedimentos; o manual do professor deve
atender as exigéncias do edital, destaque mais uma vez para a adequacao das propostas
manifestadas no manual e no livro do aluno; por Gltimo, projeto grafico adequado ao
publico previsto de alunos.

Nos critérios especificos eliminatérios para a componente curricular Lingua
Estrangeira Moderna (Espanhol e Inglés), lembrem-se que o Edital do PNLD 2014, mais
que as demais disciplinas do ensino fundamental, era bastante incisivo quanto ao
tratamento da tematica étnico-racial, vamos verificar se essa demanda ¢é ratificada no
Guia. Dois paragrafos para tratar dos critérios especificos, o primeiro ja inicia afirmando
que o processo de avaliacéo foi:

[...] orientado pelo entendimento de lingua como portadora de
sentimentos, valores e saberes profundamente atrelados a processos
historico-sociais muito diversificados. Além disso, considerou-se que
aprender uma lingua estrangeira tem como principios proporcionar o
acesso a sentidos relacionados a outros modos de compreender e
expressar-se no e sobre o mundo; e articular a¢des que permitem
romper esteredtipos superar preconceitos, criar espacos de
convivéncia com a diferenga, que vao auxiliar na promocao de novos
entendimentos das nossas proprias formas de organizar, dizer e
valorizar o mundo. Esses principios devem estar articulados ao carater
educativo da lingua estrangeira, de modo que essa possa ocupar seu
espaco na escola publica e participar do esforco conjunto de garantir
uma formacao cidadd (BRASIL, 2013, p. 11-12, grifos nossos).

Reforga-se nesse paragrafo parte dos preceitos estabelecidos no Edital, reforcando

o papel das linguas estrangeiras como ferramenta que permite romper estere6tipos,
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superar preconceitos, assim como o seu lugar de exceléncia para o convivio com a
diferencga. Lugar desde o qual, por meio do outro é possivel aprender sobre o eu, pois 0
exercicio de ver-se através dos o0culos sociais de outra cultura, é capaz de promover novas
formas de entendimento da nossa propria forma de organizar, dizer e valorizar o mundo.

No segundo e ultimo pardgrafo dessa secdo do guia, é explicado que essa
concepgdo de lingua e papel das linguas estrangeiras expostas no pardgrafo anterior
orientou a elaboracdo da ficha de avaliacdo. Esclarece, também, que esses aspectos foram
observados principalmente por meio da selecdo de textos. Sdo textos produtos
provenientes/procedentes de diversos registros da linguagem seja escrita, falada ou por
meio de imagens, isto é: texto escrito, texto oral, que associa a linguagem escrita e visual,
e a imagem em suas inimeras formas. Esse critério (selecdo de textos) foi selecionado
dentre outros (projeto grafico-editorial, compreensao escrita, compreensao oral, producéo
oral, elementos linguisticos, questdes tedrico-metodoldgicas, manual do professor) como
forma de garantir, entre outros aspectos de outras ordens, a presenca e o tratamento da
diversidade étnica, social e cultural brasileira e das comunidades falantes da lingua
estrangeira.

O parégrafo é encerrado reforcando o eixo norteador central do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), a formagao cidada: “Todos esses critérios tém uma
sO0 direcdo oferecer possibilidades para que o professor construa com seu trabalho
caminhos que levam o ensino de lingua estrangeira a participar da formacao de cidadaos”
(BRASIL, 2013, p. 12).

Vimos antes que por meio da selecdo de textos (de diversos registros de linguagem
escrita, falada ou imagética) os avaliadores procuraram observar se a temética exigida na
Lei 10.639/03 foi tratada nas obras. Na ultima secdo do Guia, Fichas de avaliacdo, é
possivel identificar de forma mais clara como se concretiza a avaliagdo desse critério.

A ficha de avaliacdo reune critérios gerais e especificos em forma de perguntas
que devem ser respondidas pelos avaliadores sobre cada volume do Livro do Aluno, do
Manual do Professor, do CD em &udio e do DVD. No processo de avaliagdo pedagdgica
os avaliadores contaram com duas fichas, uma para cole¢des do Tipo 1 (conjunto de livros
impressos, que corresponde a Livro do Aluno, Manual do Professor e CD em audio) e
Tipo 2 (tudo que esta previsto para a composicao de Tipo 1 somando o DVD de contetidos
multimidia). No Guia é retomado o item 3.1.3 do Edital de convocacgdo, a saber:
“conforme previsto no item 3.1.3 do edital, a ‘ndo aprovacdo da totalidade dos contetudos

multimidia de uma colecdo do Tipo 2 ndo sera fator de exclusido da colegdo impressa’”.
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Como para esta pesquisa a avaligdo dos DVD ndo faz parte do corpus de pesquisa, apenas
mencionamos essa informag&o para conhecimento do leitor.

Porém, as fichas de tipos 1 e 2 para avaliacdo pedagogica, ho Guia, foram reunidas
em uma Unica ficha e organizada em duas partes. A Parte A, que se refere as questdes
relacionadas aos critérios tedrico-metodoldgicos gerais e especificos de LEM, e a Parte
B, aos critérios comuns a todas as areas.

A Ficha Avaliativa Pedagdgica - Da Parte A (Critérios tedrico-metodologicos
gerais e de Lingua Estrangeira Moderna) apresenta no Bloco I: referente ao projeto
gréafico-editorial, a colecdo uma questdo que busca dar conta de parte dos anseios
historicos dos movimentos sociais negros, no que diz respeito ao tratamento de questdes
étnico-raciais nos livros didaticos de forma a nao difundir o preconceito. Pergunta seis,
entre diversas observacdes relativas a direito autoral de imagem, créditos etc., 0s
avaliadores sdo indagados sobre se hd manifestacdo de preconceitos nas ilustracfes da
colecdo. Observem que da forma como a pergunta é formulada, os avaliadores
precisariam apenas contestar sim ou ndo a essa pergunta; a mesma ndo permite uma
analise ou reflexdo mais profunda a respeito. Parte A, Bloco | da Ficha de Avaliacédo

Pedagdgica, p. 45 do Guia:

6. Apresenta ilustracBes com créditos, clara identificacdo dos locais de
custodia, gréficos e tabelas com titulos, fontes e datas; indicacéo, no
caso de possuir carater cientifico, das proporcées entre objetos ou seres
representados; legendas, escalas, coordenadas e orientagdo em
conformidade com as convengdes cartograficas, no caso de mapas e
imagens similares; adequacédo para as finalidades para as quais foram
utilizadas; clareza, precisdo e facil compreensdo, quando o objeto for
informar; exposicdo da diversidade étnica, cultural e social da
populacdo brasileira; exposicdo da diversidade étnica, cultural e
social das comunidades das regifes e dos paises em que a lingua
estrangeira é falada? (BRASIL, 2013, p. 45, grifos nossos).

Na redacdo da pergunta, os pontos e virgulas separam em uma mesma questdo
indagacgdes de ordens diferentes, que vdo desde questdes relativas a direitos de imagem e
de autoria da imagem, aspectos especificos as imagens cientificas ou mapas, a
necessidade de adequacdo das imagens ao fim ao qual se destina, chegando ao quinto
ponto e virgula as duas perguntas que dizem respeito ao tema de nossa pesquisa:
exposicdo da diversidade étnica, cultural e social da populacdo brasileira e das

comunidades dos paises em que a lingua estrangeira é falada.
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Da forma como a pergunta é formulada, o formato e o tamanho da mesma,
“Apresenta ilustragdes...” ou “exposicdo...”, cabe aos avaliadores, primeiro, ndo se perder
diante de tantos aspectos para observar em uma Unica questdo e segundo, responder com
um simples sim ou ndo. Isto €, interessa se ha exposi¢do, ndo importa a qualidade de tal
exposicao.

Ainda na Parte A dessa mesma ficha, “Bloco II: em relacdo aos textos, a cole¢ao”
na pergunta de nimero oito, indaga-se sobre os textos, se 0s mesmos contribuem para a
compreensdo da diversidade: “8. Contribui para a compreensao da diversidade cultural,
social, étnica, etaria, de género?”. Vejam que mais uma vez a questdo € se os textos
contribuem ou nao, porém nao de que forma ou como. No entanto, o verbo “contribuir”
que entre outras acepcOes carrega o sentido de cooperar, estabeleceria a necessidade do
avaliador observar e apenas avaliar positivamente os textos que contribuem ou cooperam
para a compreensao da diversidade. Nesse sentido, é possivel que textos que apresentem
a diversidade de forma reduzida ou estereotipada sejam avaliados como ndo cooperando.

Na Parte A, ha no total doze blocos, que juntos somam 77 perguntas, porém apenas
as duas questdes mencionadas acima apresentam aspectos da tematica objeto deste
estudo. Ja a parte B da Ficha de Avaliacao Pedagdgica, que trata dos “Critérios legais,
étnicos e democraticos”, essa parte apresenta apenas quatro perguntas, das quais uma, a
pergunta dois, indaga o avaliador sobre a presenca de esteredtipos e preconceitos na

colecdo. Assim:

2. E isenta de esteredtipos e preconceitos? Caso a resposta seja negativa,
indigue a natureza do preconceito ou estere6tipo apresentado; social,
regional, étnico-racial, cultural, de género, de orientacdo sexual, de
idade, de linguagem, outras formas de discriminagéo ou de violag&o dos
direitos? Especifique (BRASIL, 2013, p. 51).

Vejam que esta pergunta € mais aberta no caso de resposta negativa. Podemos
inferir que a necessidade de se mencionar a natureza do preconceito e especifica-lo seja
devido ao fato de que tal argumentacdo poderé justificar reprovagdes. Entretanto, no caso
de resposta positiva, ndo ha esta mesma necessidade, o que faz todo sentido, uma vez que
“os relatorios das obras aprovadas sdo mantidos exclusivamente sob a tutela dos
coordenadores de avaliagao” (SAMPAIO; CARVALHO, 2012, p. 12).

Segundo esses mesmos pesquisadores, a sociedade perde com o0s pareceres
sigilosos. Supondo que os pareceres das obras aprovadas fossem abertos ao publico, como

argumentam Sampaio e Carvalho (2012, p. 12), e exige também justificativas as respostas
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afirmativas, tais argumentaces poderiam apresentar elementos a sociedade de como o
MEC e instituicdo responsaveis pelas avaliagbes esperam que sejam trabalhadas tais

tematicas. Segundo Sampaio e Carvalho (2012, p. 12):

H& que se considerar que: (1) os pareceres sd0 pagos com recursos
publicos; (2) os livros avaliados na sua enorme maioria, também sdo
comercializados para os alunos das escolas particulares e 0 MEC é
responsavel pela educacdo de todos os alunos e ndo apenas os alunos
das escolas publicas, logo, os eventuais erros apontados também
interessam aos alunos das escolas particulares; e (3) a exposi¢do dos
pareceres agrega transparéncia ao processo avaliativo e contribui para
seu aperfeicoamento, além de ser um forte inibidor para avaliacdes
negligentes [...].

Desde o ponto de vista de pesquisadores, acreditamos que tais pareceres poderiam
contribuir com mais subsidios para reflexdes sobre como tem sido a adequacéo a Lei n.°
10.639/03. Ou seja, a forma como a tematica exigida por lei tem sido vista por avaliadores
e de certa forma pela academia apresentariam subsidios para confrontarmos as
expectativas dos movimentos sociais negros e da academia.

Sobre a temaética exigida no texto da Lei n.° 10.639/03, isto é, o tratamento da
Historia e Cultura afro-brasileira e africana em todas as disciplinas do curriculo, ndo ha
perguntas nas fichas de avalicdo pedagogica que contemplem a mesma. Como vimos, as
fichas se limitam a verificar: (1) se ha exposicdo da diversidade étnica e cultural da
populacéo brasileira e dos povos que tém como lingua oficial a lingua estrangeira a que
se destina o material; (2) se os textos presentes nesses materiais contribuem para a
compreensdo da diversidade cultural e étnica; (3) se esta isenta de esteredtipo e

preconceito de varias ordens, inclusive de étnico-racial e cultural.
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4. ANALISE DO CORPUS A LUZ DA TEORIA DA LUTA POR
RECONHECIMENTO.

Para Axel Honneth, em Luta por reconhecimento, a gramatica moral dos conflitos
sociais (2009), do conceito fundamental de vida social como uma relagéo de luta pela
autoconservacdo (Maquiavel e Hobbes), Hegel ensejou construir uma teoria da
intersubjetividade que visou compreender a construgéo coletiva da eticidade. Em Hegel,
é a partir do reconhecimento reciproco, isto é, a medida que um sujeito sabe que é
reconhecido por outro sujeito, que aquele passa a ter autorreconhecida sua propria
identidade.

Ou seja, o sujeito constrdi um “eu” por meio dessa relagdo com o outro, que, no
entanto, deve vé-lo como igual, ou ndo havera reconhecimento intersubjetivo. Sendo
assim, nosso objetivo foi refletir sobre que reconhecimento, segundo a teoria de Honneth,
foi possivel estabelecer por meio do outro nessas sequéncias didaticas de LEM que
compdem o corpus da pesquisa.

Nas palavras de Nobre (apud HONNETH, 2009, p. 18):1° “¢ no jovem Hegel que
Honneth ir4 encontrar os elementos mais gerais da ‘luta por reconhecimento’ que lhe
permitiram se aproximar da ‘gramatica moral dos conflitos sociais’”. Honneth identifica
em Hegel a tentativa de reconstruir o processo de formagao ética do género humano como
um processo em que, passando pelas etapas de um “conflito”, realiza-se um potencial
moral inscrito estruturalmente nas “relagdes comunicativas” entre os sujeitos (2009, p.
118).

Ainda de acordo com Nobre, sobre a tradi¢do a qual Axel Honneth esta vinculado
como estudioso da teoria critica —expressao que designou em seu inicio o campo tedrico
do marxismo, fundado na ideia de que “a possibilidade da sociedade emancipada esta
inscrita na forma atual de organizacdo social sob a forma de uma tendéncia real de
desenvolvimento” (NOBRE, apud HONNETH, 2009, p. 9—; Honneth concorda em
manter suas bases intersubjetivas e suas componentes universalistas, mas, por outro lado,
defende a tese de que a base da interacdo é o conflito, e sua gramatica, a luta por
reconhecimento. Sendo assim, o fundamento social de sua Teoria Critica € o conflito

social, e sdo desses conflitos, de suas configuracdes sociais e institucionais que Honneth

10 Apresentacdo de Marcos Nobre a edicdo de 2009 do livro de Axel Honneth.
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busca suas logicas e uma teoria social mais proxima das ciéncias humanas assim como

de suas aplicagcdes empiricas. Nas palavras de Nobre (apud HONNETH, 2009, p. 18):

Percebe-se logo, portanto, que o tipo de luta social que Honneth
privilegia em sua teoria de reconhecimento ndo é marcado em primeira
linha por objetivos de autoconservacdo ou aumento de poder —uma
concepcao de conflito predominante tanto na filosofia politica moderna
como na tradicdo socioldgica, a qual elimina ou tende a eliminar o
momento normativo de toda a luta social. Antes, interessam-lhe aqueles
conflitos que se originam de uma experiéncia de desrespeito social, de
um ataque a identidade pessoal ou coletiva, capaz de suscitar uma a¢do
gue busque restaurar relagdes de reconhecimento mituo ou justamente
desenvolvé-las num nivel evolutivo superior. Por isso, para Honneth, é
possivel ver nas diversas lutas por reconhecimento uma for¢a moral que
impulsiona desenvolvimentos sociais.

Entdo, a luta social é parte estruturante na evolucdo moral da sociedade. E a
luta por reconhecimento tem como detonador a experiéncia do desrespeito, que, segundo
a gramatica moral de Honneth (2009), pode se configurar como: maus-tratos, violacao,
privacao de direitos, exclusdo, degradacéo e ofensa. Ja as formas de reconhecimento sao
trés: o amor, o direito e a solidariedade e para cada forma de reconhecimento hd uma
autorrelacdo préatica estabelecida (autoconfianca, autorrespeito e autoestima)
respectivamente. Como ja foi dito, a luta por reconhecimento tem como detonador a
experiéncia do desrespeito de uma dessas trés formas de reconhecimento. Ver Figura 14:
Estrutura das Rela¢6es Sociais de Reconhecimento (HONNETH, 2009, p. 211):
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Figura 14 Estrutura das Relagdes Sociais de Reconhecimento

ESTRUTURA DAS RF.[.AQOES SOCIAIS DE RECONHECIMENTO
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Fonte: Cap. 5 — Padr@es de reconhecimento Intersubjetivo: amor, direito e solidariedade
(HONNETH, 2009, p. 211).

Se por um lado os elementos mais gerais dessa teoria foram encontrados nos
trabalhos do jovem Hegel, por outro lado, foi George Mead, na area da psicologia social,
que permitiu a Axel Honneth atualizar a teoria hegeliana da intersubjetividade em uma
linguagem tedrica pos-metafisica. A partir de Mead, Honneth da a intuicdo inscrita em
Hegel uma versao sistematica de uma hipdtese ndo mais centrada na filosofia do sujeito,
e sim na afirmagdo do cariter historico da pessoa humana, que se constitui
simbolicamente na relacdo com os outros € na vivéncia em uma comunidade. A despeito
das diferencas no fundamento de suas respectivas teorias, o aspecto coincidente
importante entre as teorias de Hegel e Mead ¢ o de que a autonomia subjetiva do individuo
aumenta a cada etapa de respeito reciproco e o grau de ralagdo positiva da pessoa consigo
mesma se intensifica passo a passo na sequéncia das trés formas de reconhecimento.

Assim, o individuo que se encontra na terceira etapa dessas trés formas de
reconhecimento, s6 atingiu essa etapa da estima-social porque antes obteve o
reconhecimento designado pela dedicagdo emotiva, seguido do respeito cognitivo. E essa

terceira etapa, a da estima social, seria a culminancia da relacdo positiva do individuo

consigo mesmo.
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Comecando pela etapa do amor, Honneth recomenda o emprego dessa palavra do
modo mais neutro possivel, assim, as relacdes amorosas devem ser entendidas como
ligacdes afetivas fortes entre poucas pessoas, tais como: relagdes erdticas entre dois
parceiros, relagdes de amizade e entre pais e filhos no interior da familia.

Tanto para Hegel como para Honneth, o amor representa a primeira etapa de
reconhecimento reciproco. Dessa forma, Honneth adquire com essa premissa a chave para
transferir o tema para um contexto de pesquisa determinado pelas ciéncias particulares:
“0 amor tem de ser concebido como um ‘ser-si-mesmo em um outro’, pois, com isso, ¢
dito das relagdes primdrias afetivas que elas dependem de um equilibrio precario entre
autonomia e ligacdo” (HONNETH, 2009, p. 160).

Honneth parte de uma ampliagdo do quadro conceitual da psicanalise sobre as
experiéncias interativas primevas e pré-linguisticas sobre o exame que a crianga pequena
faz no relacionamento afetivo com seus primeiros parceiros na relagdo, porque abrange
uma dimensao independente de interagdes sociais no interior da qual a crianga aprende a
se conceber como um sujeito autdnomo por meio da relagdo emotiva com outras pessoas.
Nessa concepcao, o amor passa a ser uma forma determinada de reconhecimento em
virtude do modo especifico pelo qual o sucesso das ligacdes afetivas, adquiridas na
primeira infincia, depende da capacidade de equilibrio entre a simbiose e a
autoafirmacao.

A teoria esbocada acima tem sua base em Donald W. Winnicott, que desde a
perspectiva de um pediatra com postura psicanalitica estd procurando esclarecimentos
acerca das condigdes suficientemente boas de socializagdo das criancas pequenas. Sua
percepgao € a seguinte: “em seus primeiros meses de vida, a crianga pequena depende de
tal ponto da complementagao pratica de seu comportamento pelos cuidados maternos que
ela representa uma abstracdo erronea quando a pesquisa psicanalitica a considera um
objeto de investigacdo independente, isolada de qualquer pessoa de referéncia”
(HONNETH, 2009, p. 164).

Dentre outras problematizagdes, Winnicott se ocupou durante sua vida de
responder a seguinte questao: “como se constitui o processo de interagdo através do qual
mae e filho podem se separar do estado do indiferenciado ‘ser-um’, de modo que eles
aprendam a se aceitar e amar, afinal, como pessoas independentes?” (HONNETH, 2009,
p. 165).

Apenas através da cooperagdo intersubjetiva de mae e filho, eles precisam

aprender do respectivo outro como diferenciar-se como seres autdbnomos. Quando a mae
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volta a ampliar seu campo de atencdo social, devido ao retorno as rotinas do cotidiano e
as demais pessoas de referéncia familiar e quando a crianga comega a vivenciar algo do
mundo ¢ que a crianga comeca a reconhecer que a mae ¢ um “ser de direito proprio” e
nela propria “sua vida pessoal” (HONNETH, 2009, p. 173). Dessa forma, os modos de
reconhecimento sdo: a dedicacdo emotiva das relagdes de amor e amizade, que permitem
o autoconhecimento do sujeito. As formas de desrespeito: maus-tratos e violagdo, que
ameacam a integridade fisica dos individuos.

Passamos agora ao respeito cognitivo nas relagfes juridicas. Os individuos
experimentam o desrespeito cognitivo ou juridico quando ha privacdo de seus direitos.
Seu reconhecimento intersubjetivo é denegado, porque o outro ndo o vé como portador
desses direitos. O que s6 podera vir a ocorrer por meio da luta por reconhecimento. E
citando Honneth (2009, p. 196): “Viver sem direitos individuais significa para um
membro individual da sociedade ndo possuir chance alguma de construir um
autorrespeito”.

Honneth, ao refletir sobre as contribuicdes de Marshall, explica que a ampliacéo
dos direitos individuais fundamentais, obtida por luta social € um dos lados do processo
que estd relacionado ao principio de igualdade embutido no direito moderno sendo
transmitido sempre a um nimero crescente de membros da sociedade (uma medida maior
de igualdade e um aumento do nimero daqueles a quem é conferido o status).

O processo de socializagdo relacionado a essa etapa de reconhecimento apenas se
efetua quando o sujeito aprende a generalizar em si mesmo as expectativas normativas
dos demais membros da sociedade e as obrigacdes que ele, sujeito, deve cumprir
justificadamente em relacdo aos demais membros. Esse processo de generalizacdo,

Honneth o denomina “outro generalizado™:

(...) direitos s&o de certa maneira as pretensdes individuais dais quais
pOSSO estar seguro que o outro generalizado as satisfara. Nesse sentido,
pela concesséo social desses direitos, € possivel medir se um sujeito
pode conceber-se como membro completamente aceito de sua
coletividade (HONNETH, 2009, p. 137, grifos nossos).

Em outras palavras, o reconhecimento juridico s6 ¢ alcangado quando o sujeito
esta seguro de que suas pretensoes individuais serdo satisfeitas pelo outro generalizado.
Desse modo, vemos que conseguir o reconhecimento juridico significa pertencer a classe
das pessoas moralmente imputdveis, cujos déficits sociais normativos ao qual se

encontravam foram removidos, € assim o sujeito se concebe membro completamente
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aceito pela coletividade.

Por meio da capacidade de suscitar em si mesmo o significado que sua prépria
acao tem para o outro, abre-se para o sujeito a possibilidade de considerar-se a si mesmo
como um “objeto social das agdes de seu parceiro de interagao” (HONNETH, 2009, p.
130) e a capacidade de obter uma imagem de si mesmo, ou seja, uma consciéncia de sua
identidade. Segundo essa base tedrica, apenas dessa forma, isto €, seguindo a ordem
apresentada na Figura 14, € possivel alcancar a terceira e Ultima etapa: a da solidariedade.
Que para Honneth é de fundamental importancia, pois se trata do momento em que o
sujeito passa a se ver membro da sociedade e também porque € nela que o sujeito constroi
sua autoestima.

Marcos Nobre explica a preocupacdo de Honneth da ndo existéncia de uma
consideracao sistematica das formas de desrespeito que podem tornar experienciavel para
os atores sociais o reconhecimento recusado. “A reconstrugdo da logica dessas
experiéncias do desrespeito e do desencantamento da luta em sua diversidade se articula
por meio da analise da formacdo da identidade pratica do individuo” (NOBRE, 2009;
apud HONNETH, 2009; p. 18) naquele contexto prévio de padrdes de reconhecimento
interligados.

Portanto, Honneth visa explicar a gramatica moral dos conflitos, consequéncia da
experiéncia de desrespeito, assim como, 0S aspectos necessarios para o verdadeiro
reconhecimento nas suas trés dimensdes possiveis.

Nesta dissertacdo, apresentamos analises a luz dessa teoria. Inseridas nas
dimens6es da dedicacdo emotiva (tdpico 4.1), do reconhecimento cognitivo (topico 4.2)
e da estima social (topico 4.3). No momento das analises € nosso objetivo apresentar mais

elementos sobre essa base tedrica.

4.1  Dedicacdo emotiva: a representacdo do negro em contextos familiares e de
relacdes afetivas.

Mama Don't Ever Go Away
Mama Digna Sara Ye
Mama Don't Ever Go Away
Mama Digna Sara Ye

Dee Dee Bridgewater
Red Earth, 2007
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A forma como os negros e afrodescendentes sdo representados em ilustracdes e
fotografias nas colecbes de livros didaticos, especificamente no que diz respeito as
relaces familiares, tem sido problematizada por diferentes pesquisadores ja ha algumas
décadas; citamos como exemplo trés investigagcbes mais recentes que podem expor
resumidamente esse panorama (SANT’ANA, 2005), (SILVA, 2005; 2011), (JOVINO,
2014).

Em 2005, Sant’Ana, ao analisar dados levantados por diversos pesquisadores
sobre o racismo nos livros didaticos, conclui que: “Nédo existem ilustragdes relativas a
familia negra; é como se o negro nao tivesse familia” (SANT’ANA, 2005, p. 57).

Passados seis anos dessa publicagdo de Sant’Ana, em 2011, Ana Célia da Silva
em investigacdo que se propGe a analisar as transformacGes ocorridas na representacédo
social do negro nos livros de Lingua Portuguesa de ensino fundamental da década de 1990
chega a constatacdo de que apesar do ganho em representacdes do negro ndo
estigmatizantes, ainda que a ocorréncia de personagens negras e brancas seja discrepante
(1.360 e 151 respectivamente), a diversidade de experiéncias da vida cotidiana das
personagens negras e suas manifestac6es culturais ndo sdo contempladas. Contudo, sobre
as representacdes em contextos familiares, a pesquisadora acrescenta (SILVA, 2011, p.
137):

Por outro lado, os personagens negros foram representados
humanizados, ou seja, com familia, nome proprio, sem estigmas,
esteredtipos e descritos sem preconceitos, com direitos de cidadania,
papéis e fungdes diversificadas na sociedade, embora sem distin¢bes
étnico-culturais.

Mais recentemente, em 2014, uma pesquisa a respeito da colecdo Enlaces de
espanhol lingua estrangeira para o Ensino Médio (publicada em 2011) aponta que 0s
negros séo apresentados inseridos em diversos contextos sociais juntamente com outros
grupos étnico-raciais e quando é representado em relacdes familiares (pais e filhos), essas
séo relacoes afetivas (JOVINO, 2014, p. 130).

O panorama apresentado pelas duas Gltimas pesquisas ainda é 0 mesmo que
encontramos no corpus desta pesquisa. 1sso porque o tipo de imagens que encontramos
nas cinco colecbes de LEM moderna aprovadas no PNLD-2014 poderia chegar as
mesmas conclusdes dessas duas Ultimas pesquisas (SILVA, 2011; JOVINO, 2014), o que
mostraria que permanece o avanco a realidade encontrada em 2005 segundo Sant’Ana,

mas permanecem as representacdes sem distingdes étnico-raciais. Dessa forma, diferente
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desses trabalhos, foi nosso objetivo ndo apenas descrever como 0S negros em contextos
familiares tém sido representados, mas também conjecturar sobre os efeitos possiveis
dessas representacdes segundo a teoria da luta por reconhecimento (HONNETH, 2009).

Entretanto, € nosso intuito apresentar ocorréncias encontradas nas cinco cole¢des
que constituem o corpus da pesquisa para analisa-las segundo a Teoria da Luta por
Reconhecimento, mais precisamente a etapa da dedicacdo emotiva para chegarmos a
consideracdes a respeito do ganho educativo que tais representacGes em familia podem
significar justamente porque possibilitam o reconhecimento intersubjetivo dos alunos
negros.

A seguir, vamos observar algumas dessas ocorréncias, comegando pela colecéo
Alive!, inglés 6.° ano (Figura 15):

Figura 15 Péginas de abertura, Part 2: Family and home.

Learning

. 3 i plan 4 g
Famlly and home i Talk about your family and pets.
Talk about-your house,
3 Telthe time.
Interact withyour teacher and classmates.

Fonte: Alive! inglés, 6° ano (MENEZES et al, 2012, p. 42-43)
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Vemos que na unidade dedicada & familia, —unidade obrigatoria no ensino de
linguas, que esta sempre presente nas primeiras unidades do primeiro livro, neste caso o
livro do 6.° ano— nas paginas que abrem para o tema das duas proximas unidades dessa
colecdo, os autores procuram apresentar cinco tipos diferentes de familias. Na imagem ha
tipos distintos de familias, nas quais poderiamos reconhecer os seguintes tipos: nuclear,
que é aquela formada por mée, pai e filhos; monoparental, constituida por um dos pais e
um ou varios filhos e numerosa ou extensa, formada por parentes cujas relaces ndo sao
apenas de pais e filhos, ou seja, pode incluir avos, tios, primos e outras parentes
consanguineos ou afins.

N&o podemos encerrar que sejam mesmos esses 0s trés tipos de familia
representados, porém essa poderia ser uma interpretacdo das imagens, uma vez que nao
héa textos que confirmem as relagcfes entre as pessoas representadas em casa fotografia.

Porém, de um total de cinco fotografias, duas representam familias de pessoas
negras. Na pagina a esquerda, uma familia monoparental de mée e filho negros que se
abracam felizes. O menino, um adolescente, abraca sua mée de forma terna e carinhosa e
amae por sua vez corresponde a esse abraco. Ambos estéo sorrindo assim como o0s demais
membros das outras familias.

Na péagina a direita, uma familia negra para representar o tipo de familia nuclear
que continua sendo 0 mais comum ainda nos dias atuais assim como representa o tipo de
familia que goza de maior prestigio social, haja visto as polémicas que envolvem o Projeto
brasileiro de Lei 6.583/2013, conhecido como Estatuto da Familia. A redagdo da lei
defende que a entidade familiar é aquela cujo ndcleo social esta formado a partir da unido
de um homem e uma mulher, por meio do matrimonio ou unido estavel, ou ainda qualquer
dos pais e seus descendentes. Para os criticos ao estatuto, a lei inviabiliza ndo apenas as
relacbes homoafetivas, mas tambeém diferentes arranjos familiares, como a adocdo por
exemplo. Os mesmos também afirmam que o texto do estatuto nao dialoga com o ultimo
Censo demografico do IBGE (2010), que listou 19 graus de parentesco com objetivo de
dar conta das mudancas ocorridas na sociedade.

A respeito desse tema das familias, ndo observamos em nenhumas das ocorréncias
um trabalho sistematizado que apresentasse diferentes tipos de familias como familias
funcionais, isto €, ndo importa como sédo compostas, porque sdo funcionais.

Ideia essa que o material reforca ao apresentar um modelo de familia no centro
dessas paginas de abertura, que corresponde a representacdo de uma familia nuclear. A

ilustracdo apresenta uma familia constituida por mae, pai, casal de filhos e um cachorro.
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Saida essa caracteristica desse género, como poderemos verificar nas demais ocorréncias
mencionadas neste topico. O género livro didatico procura ndo adentrar a campos
polémicos.

Continuando, na pagina seguinte, pagina que abre a unidade sobre a familia, temos
mais cinco imagens de familias. Ver Figura 16:

Figura 16 Pagina de abertura Unidade 3 — We are family

Language in action W Let’s start!

Talk about families and
poSSessions.

Fonte: Alive! inglés, 6° ano (MENEZES et al, 2012, p. 44)



122

A ideia agora é apresentar aos alunos familias de personalidades do meio artistico,
conhecidas deles ou familias ficticias de seriados ou filmes conhecidos. Pois o intuito dos
autores é que eles possam explanar oralmente acerca das relacGes entre os membros
retratados. Por isso, € importante que os alunos apresentem algum conhecimento prévio
sobre as pessoas representadas. Nesse caso, das cinco familias representadas, uma €
completamente formada por pessoas negras e a segunda com alguns membros negros.

Acima a esquerda Gloria Maria, jornalista, reporter e apresentadora conhecida da
TV Globo e suas duas filhas adotadas Maria e Laura. Abaixo a esquerda também, a
familia do casal Brad Pitt e Angelina Jolie, que apesar da imagem ndo ser muito boa na
atividade a seguir nos inteiramos de que € constituida de pai, mée e seis criangas, das
quais trés sdo filhos bioldgicos e trés sdo adotivos. Podemos identificar pela imagem que
pelo menos uma das criancas € negra.

Observem que além da situacdo representada pela familia de Pitt e Jolie, casal
branco que adota crianca negra, 0s autores buscaram apresentar um contraponto
representado pela familia de Gloria Maria, mulher negra bem-sucedida que adotou duas
criangas negras.

Desse conjunto de representacBes de familias negras selecionadas do corpus, a
colecdo Vontade de saber inglés (Figura 17), também no primeiro livro da colecdo,
desenvolve a tradicional unidade dos materiais de lingua estrangeira, a unidade da familia,

de uma forma bastante semelhante ao que vimos em Alive!.
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Figura 17 Pégina de abertura Unidade 7 — Families

Families

@®-

track 26 Observe the pictures.

Cigital Vision/Gatty Images

Phatodise/Gaity 'mages
Photodisc/Getty images
D gital Vision/Getty images

LS L Bl e e e ik, Cor ol SarciaHENEAS ISt s i e Sapts o
BEH Talk to your fedGhar and classmates about these questions.

a) O que as fotos acima representam? As fotos mostram algumas familias.

b) Vocé se identifica com alguma dessas fotos? Por qué? Pessoal. *

c) De quantas pessoas sua familia é composta? E quem séo elas? pessoal.
d) Como vocé descreveria sua familia? pessoal. **
e)

Sua familia é igual as familias de seus amigos? Quais as semelhancas e diferencas
t las? Incentive os alunos a dizerem ém quais aspectos suas familias sdo iguais as familias
entre €1asy¢ Pessoal. 4g seus amigos e em quais aspectos elas sio diferentes. ‘
“*Incentive os alunos a descreverem as principais caracteristicas de suas familias. Por exemplo, se tém uma familia
90 Prande Ol PeUuSH, S Seus famiiares $30 serios ou engragadas eta.

Fonte: Vontade de saber inglés, inglés, 6° ano (KILLNER e AMANCIO, 2012, p. 90)
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Mais uma vez sdo apresentados os tipos de familias na pagina de abertura,
novamente a familia de tipo homoparental é excluida (aquela formada por casal de dois
homens ou duas mulheres e filhos), entretanto permanece o nimero relevante de familias
afrodescendentes, pois de oito familias duas sdo familias negras. Uma familia
monoparental: pai e filho negros e outra nuclear: mée, pai, um casal de filhos e mais um
bebé a caminho. A despeito de diferentes pesquisas apontarem que os tipos de familias
estdo mudando e de evidentemente ndo defendermos o Estatuto da Familia, a familia
nuclear ainda € aquela que goza de maior prestigio social e por isso é relevante que o
modelo de familia nuclear de duas das cinco cole¢des sejam familias negras. Isso porque,
como afirmava Vera Moreira Figueira (apud SANT’ANA, 2005, p. 55), ao interpretar
dados de sua pesquisa (entrevista a 442 alunos da rede de ensino publico, sendo 238
estudantes brancos, 121 pardos e 83 negros) a respeito do entendimento de familia desses

alunos, a pesquisadora encontrou que:

[...] diz respeito a receptividade com relacdo & miscigenagdo racial
muito baixa, pois apenas 9% dos entrevistados optam por casais mistos,
ou seja, homem e mulher de cores diferentes. Uma segunda
interpretacdo vem a tona quando comparados os resultados atinentes
aos casamentos entre brancos e entre negros, separadamente. Constata-
se que a instituicdo casamento é nitidamente atribuida a pessoas de cor
branca, pois somente 19,2% dos casamentos sdo realizados entre
negros. Tal dado sugere que os entrevistados pensam a familia negra
como menos estruturada do que a familia branca [...] [grifos
Nossos].

A repeticdo da familia negra como modelo de familia do tipo nuclear busca romper
com esse pré-conceito de familia negra menos estruturada que a familia branca, assim
como de familia com muitos membros vivendo numa mesma casa, isto €, familias de tipo
extensa.

Isso ocorre também na terceira colecdo de lingua inglesa, It Fits, 6.° ano
(CHEQUI, 2012, p. 27-29). Com diferengas pontuais, mas mantendo a mesmo discurso:
reforgar o modelo de familia negra como estruturado, buscando romper o preconceito do

qual falamos acima, Figura 18:
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Figura 18 Pagina de abertura Unidade 2 — Families

A FIRST APPROACH

» Talking about the topic ©
1. O gue todas estas imagens t&m em comum?
2. Vocé ja conhecia algumas das pessoas mostradas aqui?

3. Sua familia é parecida com alguma das familias mostradas nas fotos?

Fah=mhkic Mt ratAazy 60 <olegrafislDEF

Groanl dawainep

28 twenty-eight
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Fonte: It Fits, inglés, 6° ano (CHEQUI, 2012, p. 28-29)

Do total de nove familias, temos duas familias negras, uma delas é a familia
do ator hollywoodiano, rapper, produtor cinematogréafico, produtor musical, produtor de
televisdo e ex-basquetebolista estadunidense  Will Smith, casado com a atriz e
cantora Jada Pinkett-Smith desde 1997, e seus dois filhos: um menino, também ator,
chamado Jaden Christopher e uma menina chamada Willow Camille. Will também tem
um filho de um casamento anterior, que ndo aparece na imagem. E na pagina seguinte,
mais uma vez uma familia negra nuclear: pai, mae e dois filhos, na imagem estdo todos
0s membros na sala de estar (uma sala de uma casa de classe média) e estdo todos
assistindo a televiséo (foto 9).

Nessa colecdo, o0 autor procurou apresentar uma variacdo maior de tipos de
familia, aqui temos a familia homoparental (foto 7) constituida por um casal de homens
e um bebé todos de fendtipo branco; a familia real inglesa (foto 5); mais uma familia
nuclear cuja mae usa uma cadeira de rodas (foto 4); uma familia extensa com tragos

asiaticos (foto 8); uma familia que vive no campo (foto 3); uma familia que tem uma
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crianca com Sindrome de Down (foto 10); e outra familia nuclear pais e filho que vive
em uma casa muito mais simples que a da foto 9.

Tanto a familia que vive no campo quanto a familia que vive em uma casa bastante
modesta (fotos 3 e 6) ndo sdo constituidas de pessoas com o fenotipo negro. Muito
provavelmente essa escolha ndo foi incidental. O que nos faz pensar que as vozes
provocadas pelo discurso académico a respeito da representacdo dos negros nos livros
didaticos tenham chegado aos elaboradores dessas obras, e por isso todo o cuidado que
pudemos observar nas diferentes colecdes em manter a familia negra dentro do modelo
de maior prestigio social, familia nuclear como minimo de classe média ou familia
monoparental também no minimo de classe media.

Nessa mesma colecdo, It Fits 6.° ano, na secdo que apresenta o vocabulario a ser
estudado, nesse caso o vocabulario foi apresentado com imagens, e temos de quatro
modelos de familia, trés apresentam caracteristicas fenotipicas das pessoas negras. Sao
elas as familias de Diego, Julia e Nick. Ver Figura 19:
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Figura 19 P4gina Unidade 2 — words, words, words: family members.

WORDS, WORDS, WORDS

Family members

THIS IS
ANA, MY
DAUGHTER.

Yt’ha am I?

The Family e Explorer

Quercus BooksfArquivo da editora

THIS IS
DIEGO, MY
SON.

Darren Baker/Shutterstock/ID/BR

TION
SPELLING DICTA e
JULTA, MY
DAUGHTER.

Le'and Bobbé/Getty Images

2. Complete these sentences with the words above.
a) The brother of my mom or the brother of my dad is my

b) The sister of my mom or the sister of my dad is my

¢) Their children are my

; - T %
3. Listen and check your answers in activity 2. Nick is her son.  §

Fonte: It Fits, inglés, 6° ano (CHEQUI, 2012, p. 32)

Em péaginas como esta Ultima, ndo ha discrepancia na ocorréncia de personagens
negras e brancas como observado em 2011 por Silva (2011, p. 137), porém o que ocorre
é precisamente o contrario. No entanto, isso ndo permanece em todos 0s eixos tematicos
dessa mesma forma. Pudemos observar que o tema familia apresentou nas trés cole¢des
de inglés uma ocorréncia grande de personagens negras, 0 que reforca a ideia de
multiplicidade de vozes que atravessam 0s discursos, no caso as vozes do discurso
académico a respeito da representagdo dos negros no livro didatico, segundo uma
perspectiva bakhtiniana.

Corroborando com tudo o que temos visto, a ideia de familia estruturada, nuclear,
pouco numerosa, com poucos filhos e estruturada aparece novamente em Conversation

Moment. VVoltamos a colecdo Vontade de saber inglés, nessa atividade, o enunciado pede
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aos alunos que escutem os depoimentos de Manuela, Mark e Yuri, nos quais esses
personagens falam sobre suas familias. Os alunos devem escutar e marcar as descri¢oes

que combinam com as imagens apresentadas. Observem a Figura 20:

Figura 20 Unidade 7 — Conversation moment, atividade de escuta.

(Q Conversation Moment

Veja, nas Orientagdes para o professor, o listening script.
’@} EE Manuela, Mark and Yuri are introducing their families. Listen to them and mate

their descriptions to the pictures.

Photodisc/Getty Images

@3 ﬂ Listen again and complete these sentences.

a) In picture A, you can see Manuela’s mother father
sister and dog.
b) In picture B, you can see Mark’s aunt , uncle and

cousin

c) In picture C, you can see Yuri's grargimatee and grandtathar

Fonte: Vontade de saber inglés, inglés, 6° ano (KILLNER e AMANCIO, 2012, p. 96)

Vemos que a familia de Manuela, representacdo A da Figura 20, é constituida de
mae, pai e uma irmd. Manuela acrescenta ainda, como é comum, o seu cachorro como
membro da mesma. A imagem B (Figura 20), apresenta os tios e o primo de Mark.
Resumindo, de trés familias apresentadas como modelo para a posterior atividade de
conversacao, duas sao familias negras. As frases utilizadas pelos personagens Manuela e
Mark, tais como: “Eu amo eles”, “Ele é meu primo favorito” etc. denotam que essas duas
criangas viveram a experiéncia intersubjetiva do amor e consequentemente constituiram
sua autoconfianga.

Voltemos a colecdo Alivel, inglés, 6° ano, secdo de atividades extras, que pede
para os alunos escutarem a cancdo: We are family, interpretada pelo grupo dos Estados
Unidos formado em 1971 por quatro integrantes negras, todas mulheres e irmés, ou seja,
de uma mesma familia: Sister Sledge. Em 1979, o grupo gravou o disco que aparece na

imagem Figura 21.
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Figura 21 Let’s sing! We are family, Sister Sledge.

Let’s sing!

We are family
Sister Sledge
(Chorus x2)
We are family
I got all my sisters with me
We are family (Chorus x2)

Get up everybody and sing
Living life is fun and we've just begun

Everyone can see we're together To get our share of the world’s delights
As we walk on by (HIGH!) high hopes we have for the future
(FLY!) and we fly just like birds of a feather And our goal’s in sight

I won't tell no lie (WE! no we don'’t get depressed

(ALL!) all of the people around us they say Here's what we call our golden rule

Can they be that close? Have faith in you and the things you do
Just let me state for the record ‘You won't go wrong

We're giving love in a family dose This is our family jewel

Fonte: Alive! inglés, 6° ano (MENEZES et al, 2012, p. 146)

O refrdo que diz: “Somos uma familia” ¢ acompanhado de versos como: “Todos
podem ver que estamos juntas”; “Todas as pessoas ao nosso redor dizem / Elas podem
ser tdo intimas assim?”’; “... n0s apenas comegamos / a conseguir nossa parte dos prazeres
do mundo / altas expectativas nos temos para o futuro”; “Aqui esta o que chamamos de
nossa regra de ouro / Tenha fé em vocé e nas coisas que faz”.

Como familia, os versos da cancdo comprovam que o eu lirico da cancgédo
experimentou uma relacdo de natureza afetiva baseada na autoconfianca. Podemos
afirmar que essa relacdo que se apresenta no contexto das relagdes de dedicacdo emotiva
do amor e da amizade, ja ultrapassou essa etapa do reconhecimento intersubjetivo e
encontra-se na etapa da estima social, pois segundo os versos da cangéo, no eu lirico,
evidencia-se que essas mulheres negras mais do que a autoconfianca (autorrelacdo pratica
relativa & dedicacdo emotiva) possuem uma autoestima positiva sobre si mesmas.

Dessa forma, por meio dessa cangéo se apresenta uma familia de sujeitos que tém
sua autoconfianga, autorrespeito e autoestima estabelecidos e por esse motivo a cangéo
pode permitir o reconhecimento reciproco de alunos negros que consigam ver nesse outro,
ndo “a experiéncia partilhada de grandes fardos e privagdes”, mas uma nova experiéncia

de sujeitos que afirmam suas “realizagdes” ¢ “capacidades”. Acreditamos que enunciados
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como esse sdo apropriados para despertar nos interlocutores o sentimento de estima-social
e interesse pela histdria particular de sujeitos negros (HONNETH, 2009, p. 210).

Mais uma ocorréncia que vai ao encontro desta ultima como vimos na cancao We
are family, ainda na colecdo Alive!, porém agora no livro do 8° ano, na secao Let’s focus
on language! uma atividade de propésito linguistico, porém na qual a cantora,
compositora, atriz, dancarina, coredgrafa, produtora, arranjadora vocal, diretora de
video e empresaria estadunidense e negra, nascida e criada em Houston, no Texas,
Beyouncé responde —em uma entrevista concedida a iVillage Reino Unido (uma

empresa de midia do grupo NBCUniversal)—, a seguinte pergunta: “O gue mantém vocé
equilibrada?”. Figura 22:

Figura 22 Let’s focus on language! Complete a resposta da Beyouncé...

9. Complete Beyoncé’s response to a question with some/any + one/
thing/where.

— B T i |

INTERVIEWER: What keeps you balanced?

BEYONCE: My family, definitely. There's always
one or two family members with me at all times.
They're right there [points to the back of the
room]. I don'’t go without

‘ that loves me and that can
. tell me the truth. Family is so important to me
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"
it
2
&
2
z
5
g
£

franco’s photos/Shutterstock/ID/BR

Available at: <www.ivillage.co.uk/beyonce-knowles-interview/
80297 > . Accessed on: July 16, 2011.

Fonte: Alive! inglés, 8° ano (MENEZES et al, 2012, p. 79)
A resposta dada por Beyoncé a essa interrogacdo foi (Traducgéo livre):

Minha familia, definitivamente , ha sempre um ou dois membros da
familia comigo em todos os momentos . Eles estdo ali [aponta para o
fundo da sala]. Eu ndo vou a lugar algum sem alguém que me ama e

que pode me dizer a verdade. A familia é tdo importante para mim
(MENEZES et al, 2012, p. 79).

Se colocamos os 6culos da teoria da luta por reconhecimento para interpretar o
enunciado, podemos dizer que Beyoncé esta falando da dedica¢do emotiva dos membros

da familia da cantora a ela, dedicacao esta que lhe permitiu construir um proprio “eu” e
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ter sua autoconfianca estabelecida, isto é, a dimensdo em que se aprende a conceber-se
um sujeito autdnomo por meio da relacdo emotiva com outras pessoas (HONNETH,
2009, p. 163).

Segundo essa teoria, esta € a estrutura comunicativa que faz do amor uma relacéo
particular de reconhecimento reciproco: a lembranc¢a da dedicacdo da mae ao filho nos
primeiros meses de vida, a experiéncia de se estar completamente satisfeito nesse estado
do “ser-um simbiotico” mantém acesa nos sujeitos e durante toda a sua vida o desejo de
estar fundido com outra pessoa, “ser-si-mesmo em um outro”. A respeito do sentimento
de equilibrio e controle do qual fala a artista, podemos interpretar segundo a teoria de
Axel Honneth (2009, p. 177):

[...] visto que essa relagdo de reconhecimento prepara o caminho para
uma espécie de autorrelagdo em que os sujeitos alcancam mutuamente
uma confianca elementar em si mesmos, ela precede, tanto lI6gica como
geneticamente, toda outra forma de reconhecimento reciproco: aquela
camada fundamental de uma seguranca emotiva ndo apenas na
experiéncia, mas também na manifestacdo das proprias caréncias e
sentimentos, propiciada pela experiéncia intersubjetiva do amor,
constitui o pressuposto psiquico do desenvolvimento de todas as outras
atitudes de autorrespeito.

Para essa artista negra esta claro, e podemos verificar isso no seu discurso, que 0
fato de haver experimentado a relacdo social de reconhecimento da dedicacdo emotiva
foi o que lhe possibilitou desenvolver todas as outras atitudes de autorrespeito. A
dedicacdo emotiva, segundo essa teoria, é pressuposto para as demais autorrelacdes
préticas. E o enunciado de Beyoncé afirma exatamente isso de uma forma simples, sem
qualquer conhecimento dessa base teorica, o que reforca outro aspecto da mesma, que €
o que Honneth denomina de sistematiza¢do dos “processos no interior da praxis da vida
social” (HONNETH, 2009, p. 156). Podemos dizer que essa teoria o que faz nada mais ¢
que sistematizar o que a praxis da vida social vem demonstrando quotidianamente.

Nas colec¢des de espanhol lingua estrangeira, o tema da familia foi trabalhado
muito mais no aspecto de se desconstruir a ideia de um unico tipo de familia, abrindo para
outras possibilidades além da familia nuclear. No entanto, as cole¢des ndo apresentaram
um trabalho afirmativo da familia negra em si, que respondesse a essa demanda da
academia e dos movimentos sociais negros quanto a promover positivamente a imagem
do afrodescendente nesse contexto especifico (uma formacdo discursiva de familia

harmonica e de base), isto é, um trabalho de constitui¢do identitaria positiva da familia
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negra em particular. O que ndo significa dizer que as cole¢Oes de espanhol apresentam
um namero menor de ocorréncias e principalmente ndo atestam nada a respeito da
qualidade das mesmas. Apenas foram outros 0s eixos tematicos escolhidos para a
promocao positiva dos individuos afrodescendentes.

Contudo, vamos apresentar uma ocorréncia de familia da colecdo Formacion en
espafiol: lengua y cultura, 8.° ano, Unidade 1 (VILLALBA et al, 2012, p. 6). A mesma
ndo esta inserida na unidade sobre a familia, presente no primeiro livro da colecdo. Nessa
imagem vemos a familia do 44.° presidente dos Estados Unidos, primeiro afro-americano
a ocupar o cargo, Barack Obama, matéria publicada no jornal argentino online EI Clarin.
Observem a Figura 23 a seguir:



134

Figura 23 Calentando el motor: Obama juro...

Calentando el motor

C 0 N Lhe 3%

Enderess MEr me >

Obama jur6 como presidente de EE.UU.:
“La esperanza le gané al miedo”

Ante una multitud, asumié en el Capitolio como primer mandatario afroamericano de la
historia. Prometié “un ojo vigilante” sobre los mercados y aseguré que los Estados Unidos
estan “listos para retomar el liderazgo”.

<http://edant.clarin.com/diario/2009/01/20/um/m-01842775.htm> Acceso: el 10 de enero de 2012,

unidad 1.;Losabias?

Chuck Kennedy/FOO'L MCT/AP US News/Glow Images

Barack Obama e famflia durante o juramento de posse.

La asuncion, paso a paso
El plan de Obama para cambiar la imagen de EE.UU. y acercarse al resto del mundo.
Un “New Deal” para una nueva era en EE.UU.
La fugaz visita secreta de un asesor clave de Obama.
El grito desesperado de los latinos a Obama.
Michelle, una Primera Dama con estilo propio.
El embajador de EE.UU. en el pais dijo que con Obama “se abre un nuevo capitulo y una
nueva relacién con América Latina”.
Lideres de todo el mundo celebraron la llegada de Barack Obama a la presidencia de
EE.UU.

6 seis

Fonte: Formacion em espafiol, espanhol, 8.° ano (VILLALBA et al, 2012, p. 6)

Vemos a imagem de Barack Obama e familia durante o juramento de posse. No
texto fala-se de Michelle Obama, uma Primeira Dama com estilo prdprio, sem maiores
esclarecimentos sobre o que seria um estilo proprio, no entanto podemos interpretar como
indicio da individualizagdo desse sujeito. Escolhemos apresentar a imagem para destacar
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a importancia de um presidente afro-americano e precisamente as possibilidades de
reconhecimento reciproco devido ao lugar que ocupa essa familia negra na sociedade.

A seguir vamos analisar a uUltima ocorréncia que classificamos com o tema da
familia. Faz parte da Unidade 7 — Telling stories, da colecdo Alive!, inglés 8.° ano. Na
pagina de abertura da unidade, sdo apresentadas capas de livros de contos infantis.
Selecionamos essa sequéncia didatica para ser analisada junto as demais ocorréncias
sobre familia, ainda que néo faca parte da unidade dedicada a esse tema, porque apresenta
uma intencdo de apresentar certa distin¢do etnico-cultural com respeito a familia na
cultura africana.

Recordando que, segundo Silva (2011), a diversidade de experiéncias da vida
cotidiana dos sujeitos negros e suas manifestacdes culturais foram apagadas nos materiais
de lingua portuguesa analisados por essa pesquisadora.

Nesse sentido, temos a pagina de abertura da sequéncia selecionada citada acima,
Figura 24:
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Figura 24 Unidade 7 — Telling stories. Let’s start!

# Let’s start!

Language in action

Learn to tell stories and
to talk about emotions.
Learn to talk about
actions before other
actions in the past.

LES

Mama Panya’s Pancakes g
A Viliage Tale from Kenya

Barsfoot Bovks!]

[
%
3
2
&
Z
4

Wamer Bres T¥iAbum CinereyLet ns ok

102 one hundred and two

Fonte: Alive!, inglés, 8.°ano (MENEZES et al, 2012, p. 102)

A pégina de abertura apresenta seis capas de livros de contos e que estdo ai para

representar diferentes culturas. S&o eles: Cinderela e Bela Adormecida, contos
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tradicionais cujas versdes mais conhecidas séo do francés Charles Perrault, no primeiro
caso a conhecida adaptacdo para o cinema de Walt Disney Studios; logo uma adaptagéo
desse mesmo conto para as criancas indianas; mais um livro indiano agora um conto
tradicional, Vikramaditya’s Throne; finalmente, dois livros de histdrias ambientadas na
Africa.

Sobre esses dois Gltimos livros, o primeiro, It Takes a Village, foi escrito por Jane
Cowen-Fletcher. Escritora e ilustradora de livros infantis estadunidense que atuou por
dois anos no Corpo da Paz na Africa Ocidental, uma agéncia
federal estadunidense independente, criada em 1961 pelo Presidente John F. Kennedy
para ajudar os paises em desenvolvimento.

Esse livro conta a histdria de dois irmdos em uma pequena vila em Benin, pais da
regido ocidental da Africa. E dia de mercado e a mée vende mangas, por isso, a menina,
Yemi, estd responsavel pelo seu irmdo menor, Kokou, que de repente sai caminhando
pelo mercado e por isso sua irma pensa que esta perdido, porém a aldeia toda esta olhando
por ele.

O segundo livro também ndo foi escrito por africanos. Mary e Rich Chamberling,
marido e mulher, que vivem nos Estados Unidos. Viajam o mundo procurando histdrias,
entre os lugares que visitaram estio o Quénia e a Tanzania, paises da Africa Oriental.

Seu livro, Mama Panya’s Pancakes: a village take from Kenya, conta também
uma histdria ambientada no mercado, mas agora no Quénia. O filho de Mama Panya
Adika convida a todos que ele vé para jantar panquecas, porém ndo ha suficientes para
todos. Uma historia sobre a vida numa aldeia queniana que pretende ensinar a importancia
de partilhar, mesmo quando se tem pouco para dar.

A primeira pergunta que nos vém a mente €: por que ndo citar histdrias infantis
escritas por autores africanos dos diversos paises que tém como um de seus idiomas o
inglés? O lugar desde o qual falam esses autores estadunidenses, sua visdo de mundo e
axiologia os determinam ideologicamente. Por tudo isso, esses personagens sao a Visao
do outro a respeito da Africa, desses mercados e vilas em Benim e no Quénia, dessas
pessoas que la vivem, sobre como € ser crianca nesses lugares, sobre o sentido de partilhar
etc.

Além dessas reflexdes a respeito do lugar desde o qual falam esses autores desses
livros infantis, é pertinente refletir sobre o lugar desde o qual falam os autores que
optaram por apresentar esses livros infantis nesse livro didatico de LEM. Com relagéo ao

lugar desde o qual falam os autores da colecé@o Alive! ndo podemos afirmar o motivo dessa


https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
https://pt.wikipedia.org/wiki/1961
https://pt.wikipedia.org/wiki/John_F._Kennedy
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escolha, evidente que a facilidade de acesso a esse material pode ser um de seus motivos,
mas ndo podemos descartar que a familiaridade cultural pode haver incidido nessa
eleicdo.

Dando continuidade a sequéncia de atividades de pré-leitura séo feitas duas
perguntas: VVocé ja leu muitos livros? Que livros vocé leu? Observe as imagens de livros
infantis na pagina 102. VVocé ja leu algum deles? Qual ou quais?

Observem que até o presente momento, o lugar e 0s personagens dessas historias
ambientadas em paises africanos ndo séo trazidos a reflexdo. Na sequéncia os alunos
podem ler fragmentos de cada uma dessas histdrias, devem localizar que titulo
corresponde a cada fragmento. Figura 25:
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Figura 25 Unidade 7 — Telling stories. Atividades

1. Have you read many books? What books have you read?

2. Look at the pictures of books for chi
Which one(s)? or children on page 102. Have you read any of them?

. ;ake.fa look at Fhe pictures again. Then, write the title of the book for each text below.
ay if the text is from the book or about the book. The firstis done for you '

just then, the spell was broken. The “Njot Cinderella again”, Thear you groan! But
Princess rose to her feet, holding out her wait! Replace Cinderella with Cinduri, the Fairy
hand to the Prince. And the whole castle Godmother with Godfather Snake, Cinderella’s
woke up too. Everybody rose to their feet slippers with Cinduri’s anklets and the Royal
and they all stared round in amazement, Ball with the Navarathri Puja and what do you
wondering what had happened. When they have? A magical Indian twist to an age-old
finally realised, they rushed to the Princess, fairy tale that you can relate to and relish with
rmore beautiful and happier than ever. your children all over again.

Available at: < wwwfpx.delfpIDisneyﬂ‘aleslsleepingBeauty. Available at: < hnp:llbabylovesbooks.comlzm 0/05#1 7icinderella-
htmi> . Accessed on: July 20, 2011 story—from-‘mdia-anklet—for-a—princessi > Accessed on: July 20,
2011.

Dan Gerber/Shutterstock/ID/BR

From the book Sleeping Beauty. __‘

Once upon a time, it S0 happened in the ;

time of a much later king, that the ancient i Summaw: .On rna%'ke'.c day in a small
throne of Vikramaditya was discovered lago i hanl Yemi tries to watch her
near what had been the old city of Ujjayini. little brother Kokou and finds that the
The king ordered his servants to carry the
throne to his own capital, and proposed to

entire village is watching out for him too.

Available at: < www.newpormews\ib‘org:8080/ﬁblitem'.jse
ssionid = 32B4AFEFC‘39641\839.’$DI E17556C71478%id=C

take seat upon it with great state and from hamo:225662 > . Accessed on: july 20, 2011
there to deliver daily judgments. R
Available at: < www.indianetzone.com/46/throne_ ‘ -

vikramaditya.htm > . Accessed on: July 20, 2011,

g On market day, Mama Panya’s son Adika
invites everyone he sees to 2 pancake

Cinderella has fair skin, long, blonde hair, dinner. How will Mama Panya cver feed
and blue eyes. When dressed in her maid them all? This clever and heartwarming

outfit, she wears a brown dress, a long-sleeved,  story about Kenyan village life teaches the
pale blue undershirt, black shoes, and a white importance of sharing, even when you have
apron. She also ties her hair into a ponytail. little to give.

Available at: <hnp:Ilkingdomheans.wilu'a.com/wiki;' Available at: < hup:/lchildcare.scholarschoice.calpwductsl

Barefoot-Books-1691 IChildrens-Literature-2211 {Mama-
Panyas-Pancakes-p1 5898/pstart1/>. Accessed on: July 20,
2011,

Cinderella > . Accessed on: July 20, 2011.

e hundred and three 103

Fonte: Alive!, inglés, 8.°ano (MENEZES et al, 2012, p. 103)
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Apo6s a Lei 10.639/03, sdo comprados livros paradidaticos com a tematica
educacao das relagdes étnico-raciais, Cultura e Histdria africana e afro-brasileira para o
Programa Nacional Biblioteca na Escola e Biblioteca na Escola. Por isso, é possivel que
essas ocorréncias sejam vistas com naturalidade.

No entanto, os autores da colecdo Alive! procuraram trabalhar aspectos
linguisticos tendo como base um texto, ao seu ver, diferente da perspectiva eurocéntrica.
Como vimos anteriormente, segundo os documentos Edital PNLD e as fichas de avaliacédo
disponiveis no Guia PNLD, espera-se que a tematica seja contemplada dessa maneira,
isto é: por meio da escolha de textos (verbais e ndo verbais) que apresentem a tematica.

Em Let’s read!, os alunos podem ler trés paginas do livro It takes a village. As
atividades gque se seguiram serdo de interpretacdo e localizacdo de informacédo no texto.
A reflexdo feita é no sentido de selecionar um sentimento para 0s momentos em que Yemi
pensa que perdeu o irmédo e quando o reencontra. Reforga-se a ideia de que Kokou néo
sentiu medo porque as pessoas da aldeia estavam cuidando dele. Figura 26:
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Figura 26 Unidade 7 — Let’s read. It takes a village.

B Let's read!

1. Readthree pages from the book It takes o villoge and numberthemin
the right order. !

e hae moe walkal wry S when N
Pk ecae wttiom, “He s 20 bengry!
i sakd She ser him oo i st Glie
e 0 dhe coald buy s possut:

2. Findin one of the vuges abave a word which means unquiet.

Did you know...?

The ttle of this baok

refess Lo the African 3. Who are the main characters of this stary?
praverb "It takes a willage
to educote a child”.

4. Where does ittake place?

5, Atwhattime of day does ittake place?

6. Number the actions in the right order,
[ ] Mather asked Yemi not ta go too long,
[ ] Herbrother Kokou wandered off,

(] Thegir, Yemi, asked permission to take alook around the market
with her brother Kokou.

() Yemi setthe boy down to buy peanuts.
[ ) Mother and children went to the market 1o sell mangoes,

7. Canyou guess what happened at the end?

104 on= rurcred ore our
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8. Pair work, In turns, salect some of the adjactives below to complete the following

senlences.

a] Yemifelt when Kokou disappeared.

t:] Kokou cid not feal when he got lost because people from the
village tunk care of Rim.

¢] Yemiwas very when they found Kokou.
d] Ardwhat sbunt you? Which adjectives can express Jour feelings wday?

9. Match cach adjective with its oppesite in the secanc column.

L, anxious () insecure
?, ronfident [ ] carcless
3, cheerful [ ] nice
4. sleepy [ ] calm
S. hopeful () sad
B. cautious [ ] hopelass
7. happy [ ] deprossec
8. mischievous [ ] awake
10. Complete the following chart.
hope hopeful | hopeless
et
hel: = = B i .
b DA | S e e -
deep T 7 T n

11 Pairwork, Are you restless or guict? Descrive your charactenistics to your partner.

gae handiog ord i 105

Fonte: Alive!, inglés, 8.°ano (MENEZES et al, 2012, p. 104-105).
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Selecionamos esta sequéncia didatica para ilustrar uma possibilidade ou melhor
um intento de representagdo familiar que apresentasse “papéis e funcGes diversificadas
na sociedade” ¢ ““distin¢des étnico-culturais”, nas palavras da pesquisadora Silva (2011,
p. 136).

A respeito das formas de organizacdo familiar antes do trafico de escravos, Del
Priore e Venancio (2004, p. 12-14) explicam que os africanos ocidentais davam a maior
importancia a sua descendéncia e ter filhos era fundamental para o status social dos pais,
pois os filhos garantiam seu bem-estar na velhice, asseguravam sua sobrevivéncia como
ancestrais, determinavam a existéncia de grupos familiares em sociedades as vezes
violentas. Entre as mulheres, o espirito competitivo se traduzia no desejo de muitos filhos.
Entre diferentes geracGes de homens, lutava-se pela esposa mais fecunda. “As criangas
eram adoradas”, nas palavras desses pesquisadores. E 0 casamento tomava formas
variadas e a poligamia era um privilégio. “Em algumas areas rurais de cultura ioruba, até
mesmo 2/3 das mulheres encontravam-se neste tipo de unido no século XIX” (DEL
PRIORE & VENANCIO, 2004, p. 14). Devido ao trabalho escravo no Novo Mundo, em
algumas regides a poligamia se popularizou.

Contudo, em todas as sequéncias didaticas apresentadas nesse capitulo de Alive!
a diversidade cultural foi dissolvida o maximo possivel e nesta Gltima ocorréncia
tampouco foi diferente. Apesar de uma ambientacgdo distinta da que vimos nos primeiros
casos, nada se apresenta sobre a cultura ancestral africana e novamente temos acesso
somente a visao do outro, que podemos caracterizar como ocidental e branco, sobre as
formas de organizagdo familiar.

Porém, quanto as representacdes de familia como relagdes afetivas segundo um
modelo ocidental e branco, retomando a Jovino (2014, p. 130), vimos que todas as
colecdes responderam a contento essa demanda reclamada pelos movimentos sociais
negros e pela academia.

Com relag&o a posigéo desse locutor, numa anélise a luz da teoria dos géneros do
discurso (BAKHTIN, 2000), o mesmo formula objec6es que dizem respeito a academia
e a sociedade (professores, pais e alunos). A compreensao responsiva ativa que se
considera no momento de formular o discurso esta vinculada aos valores da sociedade na
qual os autores/elaboradores se inserem. Nesse sentido, simula-se um didlogo em que
supostamente estariam inseridos esse outro: africanos, afrodescendentes, afro-brasileiros,

porém exceto um conjunto significativo de representagdo do fenotipo das pessoas negras,
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mais uma vez o outro foi colonizado ou ocidentalizado. Isto €, quem €é esse outro se ndo

um eu?

4.2  Respeito cognitivo: humanizac&o por meio da educacéo.!

Garoa do meu Sao Paulo,
—Timbre triste de martirios—
Um negro vem vindo, é branco!
Sé bem perto fica negro,

Passa e torna a ficar branco.

L]

Garoa do meu Sao Paulo, Mario de Andrade.

Para explanar a respeito desse modo de reconhecimento, ou seja, 0 respeito
cognitivo, foram analisadas duas sequéncias didaticas nas quais as tematicas Africa,
africanos e negros estdo presentes nos livros de espanhol Cercania (COIMBRA et al.,
2012, p. 10-11) e de inglés I¢’s Fits (CHEQUI, 2012, p. 97), ambos para o sétimo ano do
Ensino Fundamental.

No material Cercania Unidade 1, “Dados e testemunhos: como organizo meus
estudos?”*? (COIMBRA et al., 2012, p. 10-11), a temética educagéo das relagdes étnico-
raciais € desenvolvida junto ao tema transversal da questdo da igualdade dos direitos a
educacio. Ja em It’s Fits, Unidade 6, “Escola”® (CHEQUI, 2012, p. 97), escolhemos
texto e imagem de subsidios para as atividades de producdo escrita e o eixo temético da
unidade € a rotina escolar em diferentes culturas. Pretende-se, com as analises, partindo
da Teoria da Luta por Reconhecimento, de Honneth (2009), apresentar as contribuicdes
que essa Teoria Critica tem a nos oferecer.

Além do reconhecimento intersubjetivo, para esse corpus selecionado, dentre 0s
trés modos de reconhecimento, do que o autor chama de estrutura das relagdes sociais de
reconhecimento (HONNETH, 2009, p. 211), as situa¢des apresentadas dizem respeito ao
sintagma do respeito cognitivo e, consequentemente, temos como autorrelacdo pratica o
autorrespeito.

Nossa primeira analise é uma sequéncia didatica que visa trabalhar a habilidade

11 parte da analise apresentada neste subcapitulo foi publicada em artigo na Revista ETD — Educacéo
Temética Digital (ROLANDI; VITORINO, 2015, p. 161-168).

2 “Datos y testigos: ;como organizo mis estudios?”’

13 “School”
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de leitura, comecando pelas atividades de pré-leitura cuja funcdo é colocar o professor a
par dos conhecimentos prévios de seus alunos e apresentar alguma contextualizacdo para
a leitura e compreensdo do texto a continuacéo.

Para subsidiar essa contextualizacdo prévia e levantamento de conhecimentos de
mundo dos discentes, foi utilizada uma fotografia,’* na qual podemos ver uma sala de
aula bastante cheia, mobiliario rustico e alunos somalis sentados em bancos de concreto
(Figura 27).

Figura 27 Nifios somalies en la escuela.

Fonte: Cercania (COIMBRA et al., 2012, p. 10). Wang
Yanan/Xinhua/ZUMApress.com/Keystone

Nessa pagina, no livro do aluno, n&o é disponibilizado um mapa politico da Africa

no qual as criangas poderiam localizar a Somalia. Figura 28:

14 Como veremos a seguir, os textos de relatos de dois irméos somalis fazem parte de uma sequéncia didatica
disponivel no site da Unicef, porém, a Figura 27 nao faz parte de tal material. Sendo assim, podemos deduzir
que foi selecionada, portanto, por autores, editores e/ou departamento de iconografia da cole¢do em banco
de imagens. A fotografia é de Wang Yanan, Xinhua e ZUMApress.com e esta disponivel no banco de
imagens da Keystone, banco de imagens especializado em vender direito de reproducao.
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Figura 28 Lectura, Almacén de ideas

Género textual i# Lectura
* Relato - .
Objetivo de lectura Almacén de ideas
* |dentificara qué derecho
del nifio se refieren las 1. ;Con cuéntos afios fuiste por primera vez a la escuela? ; Te acuerdas?

declaraciones de dos
nifios somalies.

Tema

= Derechos del Nifio de o - . :
I Ean eholotidelas 2. ;Crees que hay nifios y nifias que trabajan en lugardeirala escuela?
Naciones Unidas ¢ Conoces nifos y nifias que no estudian?

3. En el sitio electrénico de Unicef, hay un material muy rico de la Con-
2')"""" vencién de las Naciones Unidas sobre los Derechos del Nifio que pro-

Gravel)

Shuzerstock{ID/BR

Yann?

"0 pone ayudar a los nifios somalies para que entiendan por qué, como
seres humanos, tienen derecho a esperar mejores cosas para si
mismos Y los demés. ¢ Sabes algo sobre Somalia y el pueblo somali?
Investiga en enciclopedias en la biblioteca de tu escuela o en sitios
seguros de internet. Entre todos, discutan por qué son necesarias
acciones como esas de Unicef en este pafs.

&
E
Z
[
(3
£
€
£
£
&
&
2
3
2

4. Vasaleerlarutina de dos hermanos somalies, Jabarte y Amina. ¢ Qué
crees que hacenensudia?

10 diez

Fonte: Cercania, espanhol, 7. ano (COIMBRA et al., 2012, p. 10).

Dessa forma, cabe ao professor mediador verificar se seus alunos sabem onde fica

a Somélia e a qual continente pertence esse pais, caso contrario, deve permitir que o0s
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mesmos pesquisem essa informagéo.

Os alunos, que tenham a sua disposi¢cdo apenas a pagina de ilacdo a leitura do
texto, podemos deduzir que por motivos diversos ndo tém a atividade inviabilizada.
Podemos supor que, dentre outras op¢oes, seria possivel que o professor recorresse, por
exemplo, ao imaginario de uma identidade mestica da populacdo brasileira. Nas palavras
de Del Priore & Venancio (2004):

Todos sabemos que o Brasil resultou de um encontro de “racas”. Nao
falamos de raca do ponto de vista cientifico ou genético, mas, como
metafora. Somos um pais mestico ou, como preferem alguns,
pluriétnico.

Nesse sentido, no nosso imaginario, uma sala de aula brasileira, especialmente
quando localizada em um bairro periférico em cidades com populacdo afrodescendente
predominante, sera ainda assim uma sala predominantemente composta por alunos
mesticos. Sendo assim, os alunos poderiam apoiar-se nessa praxis social compartilhada a
respeito de quem somos nos para deduzir quem sdo eles, isto é, a partir da alteridade de
Brasil mestico vs. Africa preta, o outro ou 0 ndo eu.

Sobre uma “racializacdo do continente pelo pensamento ocidental”, Venancio
(2009, p. 21-22) explica que a Africa subsaariana, por sua vez uma convengao geografica
eurocentrista também, continua a ser identificada com a chamada raca negra e desta
identificacdo designa uma outra, usual no espaco francdfono, que é a de Africa Negra.
Venancio ainda esclarece que essa é uma identificacdo exterior a historia e a dinamica do
continente, ou seja, uma invencdo moderna do Ocidente. Tese defendida por Mudimbe
(1988) e Appiah (1997), da “racializagdo do continente pelo pensamento ocidental, na
base de um conceito de raca desenvolvido igualmente pelo Ocidente” (VENANCIO,
2009, p. 21) e acrescenta a ideia de Africa racializada e nacionalizada, isto é: “uma Africa
pensada como a patria dos negros, dividida em modernas ‘nagdes’. Uma Africa onde o
branco e mesmo o mesti¢o ndo teriam, em principio, lugar” (VENANCIO, 2008, p. 22).

Guimarées (2008, p. 76) pode reforcar esse argumento do sentimento de ndo
pertencimento dos brasileiros a raca negra, mas mestica, ao explicar o que ele chama de
“categoria preto”. Apesar dos esforcos em determinado momento do Movimento Negro

em dividir a populacio brasileira em brancos e negros,* recusando, assim, os termos que

15 “No Censo Demografico 2010, a investigagdo da cor ou raca foi realizada para a totalidade da populagdo
brasileira, em contraste com o0 que ocorreu nos trés Gltimos levantamentos (1980, 1991 e 2000), onde tal
investigacdo constava somente do Questionario da Amostra. Tal decisdo se baseou na importancia de uma
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classificavam os mesticos em morenos, pardos, escuros, etc., “a categoria ‘preto’ ¢é
diminuta; a propor¢do, no Brasil, dos que se declaram pretos nunca passou
contemporaneamente de 5%” (GUIMARAES, 2008, p. 76).1

Os movimentos sociais negros referem-se sempre a negros, evitando a divisdo
entre pretos e pardos; dessa forma ganha-se forgca porque juntos, segundo o IBGE, sé&o
50,7% da populagéo brasileira.l’

No canto esquerdo dessa mesma pagina, possivelmente a edi¢do, editores, equipe
de arte e/ou iconografia acrescentaram uma arte que remete a mascaras africanas; tais
ilustraces sdo de Elise Gravel e estdo disponiveis em um banco de imagens também,
Shuttersock®® (Figura 29). Esse subsidio também ndo pode ser ignorado, uma vez que a
funcao desta imagem é remeter os diversos leitores a uma ideia de Africa que se acredita

compartilhada por nés brasileiros.

caracterizacdo completa da populacéo brasileira em suas principais componentes (sexo, idade, cor), cujas
informagdes basicas constantes do conjunto universo do Censo Demogréafico configuram-se como
importantes instrumentos de andlise da dindmica demografica e da situacdo socioecondmica da populagdo”
(IBGE, 2010, p. 74).

16 O autor ndo cita as datas dos Censos aos quais se refere. Segundo o Gltimo CENSO Demografico IBGE
(2010) se declaram pretos 7,6% dos brasileiros. Em comparagdo com 0 CENSO Demografico IBGE (2000),
houve uma reducéo da proporc¢do de pessoas que se declararam brancas e crescimento das que se declararam
pretas (de 6,2% para 7,6%), pardas (de 38,5% para 43,1%) ou amarelas. A populacdo indigena permaneceu
a mesma, enquanto a ndo declaragdo que era de 0,7% desapareceu no Gltimo CENSO (IBGE, 2010, p. 75).
Vemos que ainda assim a “categoria preto”, nas palavras de Guimardes (2008), permanece diminuta. No
entanto, somando-se pretos e pardos, temos mais da metade da populacéo.

17 Para esta pesquisa, assim como sugere 0 Movimento Negro e assim como em outros estudos, vamos nos
referir a negros e brancos somente, dessa forma, sdo negras as pessoas que se autodeclaram pretas e pardas
segundo critérios do IBGE. De ser assim, no Brasil, 50,7% da populacéo é negra e 47,7%, branca.

18 Esses bancos de imagens como Keystone e Shutterstock sdo bastante utilizados nesse tipo de producéo.
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Figura 29 Arte lateral. Mascaras

Elise Gravel/
Shutterstock/ID/BR

Fonte: Cercania (COIMBRA et al., 2012, p. 10). Elise Gravel/Shutterstock/ID/BR

N&o se sabe que mascaras sdo essas, 0 que representam ou se de fato representam
algo. Essas imagens conhecidas como arte, sdo bastantes recorrentes no género livro
didatico, quase sempre meramente ilustrativas.

Ainda assim, podemos dizer que tanto a Figura 29 quanto a Figura 32 (logo mais
a frente) trazem a tona discursos de “lugares geograficos de origem” responsaveis por
formar uma “comunidade”, de acordo com Guimarées (2008, p. 66). Esses lugares de
origem sdo responsaveis por simbologias identitarias. Tanto a mascara quanto a mulher
negra com um jarro na cabeca sdo simbologias identitarias que remetem brasileiros ao
espaco geografico Africa. A prova disso é que essas imagens S0 recorrentes em
sequéncias didaticas que procuram desenvolver a tematica. No conjunto do corpus
analisado as mascaras forma representadas duas vezes uma na cole¢do Cercania e outra
na Formacion en espafiol: lengua y cultura.

Voltando as condicdes fisicas da sala de aula, classe superlotada, mesas e bancos
de concreto, paredes limpas, nenhum trabalho escolar exposto e uma janela pequena.
Quanto & situacdo representada, a cena parece pouco natural, os alunos parecem estar
posando para a foto. Podemos observar que esses alunos estdo sentados muito proximos

uns aos outros, meninos e meninas separados, nNos rostos expressdes sérias, nao estdo
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participando de uma atividade pedagdgica, as mochilas estdo fechadas, alguns alunos ndo
tém material escolar a sua disposi¢do, ndo ha presenca de um(a) professor(a) e,
finalmente, trata-se de uma turma multietaria.

O eixo tematico da unidade € o direito a educacao, perguntas 1 e 2 de pré-leitura:
Com quantos anos vocé foi pela primeira vez a escola? Vocé se lembra? VVocé acha que
existem meninos e meninas que trabalham em vez de estudar? VVocé conhece meninos e
meninas que nao estudam?*®

Comeca chamando a atencdo dos alunos sobre seu direito a educacdo, que como
podemos ver, uma vez que estdo na aula de LEM, foi respeitado. E indaga-se a respeito
de criancgas que tiveram esse direito denegado.

A polifonia ndo se estabelece, pois ndo sabemos o que cada um dos aspectos
ressaltados anteriormente representa para os somalis. Fazemos interpretacGes a partir da
nossa posi¢ao que, como ja dissemos, “supomos compartilhada” por alunos, professores
e avaliadores brasileiros. De fato, a historia dessas criangas somalis ndo é considerada no
desenrolar da unidade temética. Ndo ha qualquer contextualizacdo sobre o que significa,
principalmente para essas meninas mulgumanas, estar em sala de aula.

No enunciado que acompanha a Figura 30, o direito a educacao dessas criangas é
ressaltado por se tratarem de ““seres humanos”. Contudo, a expressdo explicativa “como
seres humanos” leva-nos a refletir o porqué da necessidade de chamar a atengdo para o

pertencimento desses sujeitos a raca humana (COIMBRA et al., 2012, p. 10).

No site da Unicef, esta disponivel um material muito rico da Convencéo
das NagOes Unidas sobre os Direitos da Crianca que propde ajudar
criangas somalis a entenderem por qué, como seres humanos, tém
direito a esperar melhores coisas para si mesmos e para os demais. Vocé
sabe algo sobre a Somalia e o povo somali? Pesquisa em enciclopédias
na biblioteca da sua escola ou em sites seguros da Internet. Entre todos,
discutam por que sdo necessarias acdes como essas da Unicef neste pais
[grifos nossos].

19 «J ¢ Con cuantos afos fuiste por primera vez a la escuela? ¢ Te acuerdas? 2 ¢ Crees que hay nifios y nifias
que trabajan en lugar de ir a la escuela? ¢ Conoces nifios y nifias que no estudian? ”
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Figura 30 Nifios somalies en la escuela. Enunciado da questéo e foto.

3. En el sitio electrénico de Unicef, hay un material muy rico de la Con-
vencién de las Naciones Unidas sobre los Derechos del Nifio que pro-
pone ayudar a los nifios somalfes para que entiendan por qué, como
seres humanos, tienen derecho a esperar mejores cosas para si
mismos y los demés. ¢ Sabes algo sobre Somalia y el pueblo somalf?
Investiga en enciclopedias en la biblioteca de tu escuela o en sitios
seguros de interet. Entre todos, discutan por qué son necesarias
acciones como esas de Unicef en este pais.
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Nifios somalies en la escuela, 2011.

Fonte: Cercania, espanhol, 7.° ano (COIMBRA et al., 2012, p. 10).

Vemos que o enunciado refere-se a criangas, mas o que vemos €é a fotografia de
uma sala multietaria. No enunciado, afirma-se que a Convencao das Nag6es Unidas sobre
os Direitos da Crianca precisa ajudar as “criangas” somalis a entenderem, logo podemos
deduzir que as mesmas nao entendem, que tém direito a esperar, para si mesmas € 0s
demais, coisas melhores. Por que esperar e ndo lutar? E por que precisam das Nagoes
Unidas? O que sdo essas “coisas melhores”? A escola? Esta escola da imagem? Outra
escola? Finalmente pede-se que se pesquise na biblioteca ou na internet por que as a¢oes
como essas da Unicef sdo necessarias. Mas afinal, o que efetivamente a Unicef fez que
permitiu que essas criancas estivessem ai, nesse lugar? Nada disso foi esclarecido no livro
do aluno.

Como ja explicamos, ndo tivemos acesso ao material do professor onde é possivel
que tenha sido disponibilizado uma resposta possivel sobre porque as a¢des da Unicef séo
necessarias desde o0 ponto de vista dos autores da colecao.

O papel protagonista dado as NacGes Unidas e uso dos verbos: ajudar e esperar,
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nos permite afirmar que permanece nesse discurso uma visdo paciente e inerte dos negros,

que necessitam de ajuda, em outras palavras ndo sdo sujeitos das mudancgas historico-

sociais ja vividas assim como ndo podem ser sujeitos das mudancas que ainda querem
para si mesmos e para 0 Seu grupo.

Outra ocorréncia, em outra colecéo, Alive!, 7.° ano, podemos ver quase 0 mesmo
enunciado. Nele, uma crianca africana estd sendo pesada pela atriz hollywoodiana

Angelina Jolie. Observe a fotografia e a legenda que acompanha a imagem. Figura 31.:

Figura 31 Actress Angelina Jolie helps poor children in Africa

[Getty Images
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Actress Angelina Jolie helps
poor children in Africa.

Fonte: Alive!, inglés, 7° ano (MENEZES et al, 2012, p. 51)

A legenda diz: “Atriz Angelina Jolie ajudando a criancas pobres na Africa”
(MENEZES et al, 2012, p. 51, grifos nossos). Sdo duas ocorréncias, em diferentes obras,

em que 0s negros sdo representados precisando da ajuda de um ator externo, seja da
Unicef ou da atriz hollywoodiana.

Sabe-se que a expropriacdo de povos nativos e a escraviddo de negros africanos

sao elementos da identidade africana e negra, que diz respeito ao fato de que “na
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sociedade escravocrata brasileira, o negro tinha um lugar e esse lugar era a escravidao”
(GUIMARAES, 2008, p. 70). A despeito do tréfico transatlantico de escravos africanos
para América Portuguesa e depois para o Brasil ndo ser oriundo diretamente da Somalia,
0 imaginario de negro torna-se uno.

O que a historia refor¢a, Carvalho (2002, p. 51-53) mostra que o tratamento dado
aos ex-escravos apos abolicdo no melhor dos casos restringiu-se ao paternalismo
benevolente de governo e senhores, 0 que no maximo era capaz de minorar sofrimentos
individuais, mas que esta longe de uma cidadania ativa. Uma vez que aos ex-escravos,
aqui, ndo lhes foi garantido nem escolas, nem terras, tampouco emprego, 0S mesmos,
geralmente, permaneceram em suas fazendas de origem ou vizinhas, trabalhando por
baixo salério, vivendo apenas um pouco melhor que seus antepassados, ou se dirigiram
as cidades, como Rio de Janeiro e Sdo Paulo, mas nesses lugares apenas se somaram a
populacdo sem emprego fixo, as vezes expulsos ou relegados aos trabalhos mais brutos e

mais mal pagos.

As consequéncias disso foram duradouras para a populagéo negra. Até
hoje essa populagéo ocupa posicao inferior em todos os indicadores de
qualidade de vida. E a parcela menos educada da populagio, com 0s
empregos menos qualificados, os menores salarios, os piores indices de
ascensdo social (CARVALHO, 2002, p. 52).

Carvalho refere-se a indicadores de qualidade de vida de antes de 2002, ano da
publicacédo de seu livro, Cidadania no Brasil. Entretanto, infelizmente, o diagndstico de
mais de uma década atrds segue valendo para hoje. Apenas como exemplo, de acordo
com o “grafico de proporgdo de pessoas de 13 a 16 anos de idade que frequentam ensino
fundamental regular com distorcdo idade-série, segundo algumas caracteristicas
selecionadas Brasil 2004/2013” (SIS, 2014) ainda ha uma maior distor¢do idade-série
entre negros e pardos: em 2013, distorcdo de 30,9% entre a polucdo branca e de 47,7%
entre negros e pardos.

Em diferentes ocasides os livros didaticos foram acusados de perpetuar essa
ideologia. Silva, em 2005, em seu estudo sobre os livros didaticos de lingua portuguesa

afirma que:

A presenca do negro nos livros, frequentemente como escravo, sem
referéncia a seu passado de homem livre antes da escravidao e as lutas
de libertagdo que desenvolveu no periodo da escravidao e desenvolve
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hoje por direitos de cidadania (SILVA, 2005, p. 25).%

A necessidade de se reforcar a qualidade de humanos desses negros representados
na imagem, remete a uma época em que 0 negro era mercadoria. Freitas (2015), ao tratar
a respeito do genocidio da juventude negra nos dias atuais, esclarece que o
reconhecimento e protecdo ndo existia nas demais constituicdes brasileiras. Apenas na
Constituicdo de 1988 o sujeito negro passa a ser reconhecido e protegido. A Carta Magna
de 1988, entre outros avangos, reconhece: a inviolabilidade do direito & vida dos sujeitos
negros, repudia e criminaliza o racismo.

Voltando a sequéncia didatica da colecdo Cercania, o texto que explica como
seres humanos nos permite interpretar que se ha necessidade de lembrar é porque existe
a possibilidade contraria de ndo se considerar as criancas somalis seres humanos. Esta
deflagrado o reconhecimento denegado de sujeitos negros, na forma de desrespeito da
privacao de direitos e exclusdo.

O enunciado ao referir-se a Convencao das Nagdes Unidas sobre os Direitos da
Crianca e do Adolescente (20 de novembro de 1989), permite-nos fazer uma analise no
que diz respeito ao que Honneth chama de respeito cognitivo, que estabelece que esse
respeito se dé nas relacdes juridicas (HONNETH, 2009, p.179-198). Com base em tal
teoria, vislumbramos duas interpretacoes.

Na primeira, interpretamos como impossibilitado o reconhecimento intersubjetivo

20 Ha controvérsias sobre a afirmacéo de Silva (2005, p. 25). Caso se atente para os debates existentes na
historiografia africana, notadamente aqui irei me referir a John Thornton, autor de A Africa e os africanos
na formacgédo do mundo Atlantico, 1400-1800, cujo argumento central dessa obra é mostrar que os africanos
foram participantes ativos na formacdo do mundo atlantico, seja enquanto parceiros dos europeus no
comércio (inclusive no comércio de escravos), seja enquanto atores na elaboragdo de uma cultura afro-
americana nas Américas, a partir de sua condicdo de escravos. J& Paul Lovejoy, a tese central que perpassa
o seu livro A escravido na Africa: uma histdria de suas transformagdes € mostrar que ocorreu na Africa
uma importante mudancga estrutural em sua economia politica, que transformou a histéria da escraviddo
africana e foi causada pelo simultaneo impacto dos traficos atlantico e islamico. Nesse sentido, Thornton
expde nos capitulos 3 e 4 de seu livro que a escraviddo era disseminada e inata a sociedade africana. E para
refutar argumentos de especialistas — como Paul Lovejoy — que consideram a imposi¢do do comércio de
escravos como resultado das desigualdades comerciais e da pressdo militar dos europeus, Thornton
demonstra que o comércio atlantico de escravos foi resultado da escraviddo interna ja existente no
continente africano. Nota-se, assim, o debate entre as ideias defendidas Paul Lovejoy sobre a sociedade
africana, e as criticas de Thornton as ideias de Lovejoy. Mas o ponto mais especifico defendido por
Thornton, na Africa pré-colonial, diz respeito a relacio capital-trabalho-terra, que, de acordo com ele, foi
contraria ao que ocorreu na Europa e que de certa forma tornou-se um paradigma explicativo e
autoreferendado na analise empreendida por Lovejoy. Para Thornton, ao contrario do que ocorria na Europa
que, por adotar o sistema de propriedade privada da terra, ndo necessitava da coercdo direta para que um
individuo trabalhasse na mesma, na Africa a escravidéo interna derivava da auséncia de propriedade privada
da terra, sendo a principal fonte de riqueza dessa sociedade a posse de outro ser humano. Nestes moldes,
por ser a terra corporativa, isto €, gerida por grupos sociais (concentrados em aldeias e clas, p. ex.) a
escravidao humana foi utilizada para forcar um individuo a trabalhar na terra.
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que poderia haver entre estudantes negros brasileiros e os sujeitos africanos da imagem,
uma vez que a estas ultimas sdo denegados direitos que aquelas sdo reconhecidos,
contribui para essa interpretacdo os diversos elementos que fazem parte de um conjunto
de indices de valores ou material ideoldégico (BAKHTIN, 2004, p. 45) néo
compartilhados.

Na segunda, imagem e enunciados despertariam a “experiéncia do desrespeito”,
pois ao identificar-se pela cor da pele a um grupo cujos direitos sdo denegados, desperta-
se nesse sujeito a consciéncia de que comparado a outros grupos, o primeiro faz parte do
grupo dos “subprivilegiados juridicos”, o que conduziria “a um sentimento paralisante de
vergonha social, do qual s6 o protesto ativo e a resisténcia poderiam libertar”
(HONNETH, 2009, p.198). Na melhor das hipoteses seria 0 despertar da luta por
reconhecimento, na pior, a paralisia congelante, pois “viver sem direitos individuais
significa para 0 membro individual da sociedade ndo possuir chance alguma de constituir
um autorrespeito” (HONNETH, 2009, p. 196).

Porém em ambos 0s casos ndo foi incitada a construcdo do autorrespeito, segundo
essa teoria, de nossas criancas negras por meio daquelas. Sendo assim, temos a explicacdo
a luz de uma base tedrica do que comumente se atribui a falta de autoestima dos estudantes
afrodescendentes, em outras palavras, trata-se do como e porgque 0 autorrespeito nesse
caso foi denegado. Isto é: porgue esses sujeitos foram privados de direitos sociais que
compreendem o0 outro, as expectativas normativas do outro foram desapontadas pela
sociedade e dessa forma sua integridade social esta ameacada.

No quadro no qual Honneth apresenta sua tese de forma esquematizada, Estrutura
das RelacBes Sociais de Reconhecimento (HONNETH, 2009, p. 211), vemos que no
contexto das relacfes juridicas, a privacdo de direitos, a exclusdo em outras palavras,
impossibilita o respeito cognitivo e consequentemente o autorrespeito e assim nao lhe é

atribuida imputabilidade moral ou assegurada sua integridade social. Veja Quadro 25:
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Quadro 25 Estrutura da Relac@o Social de Reconhecimento: o respeito cognitivo

Modos de | Dimensfes da | Formas de | Potencial Autorrela | Formas de | Componen

reconheci personalidade | reconheci evolutivo cdo desrespeito | tes

mento mento Pratica ameacados
da
personalid
ade

Respeito Imputabilida | RelacBes | Generalizacdo, | Autorres | Privacdo | Integridad
cognitivo de moral juridicas | materializacdo peito de direitos e social
(direitos) e exclusdo

No caso do direito a educacdo, foco das atividades de pré-leitura dessa unidade
analisada, entendemos que a imagem ndo permite aos alunos uma situagdo de
reconhecimento juridico, e a énfase em como seres humanos, faz recordar um passado
em que 0s negros, privados de tudo, ndo eram considerados seres humanos, constituindo,
assim, o que Honneth chama de “experiéncia de desrespeito”.

No caso da hipotese em que ndo se compartilha uma identidade cultural (o outro
= ndo eu), ndo podemos deixar de nos perguntar como os véus das meninas (Figura 30)
foram interpretados por esses alunos brasileiros.

Além do véu das meninas (a Somalia € um pais com grande influéncia islamica),
outro aspecto da imagem que nao € explorado na sequéncia didatica e que teria grandes
implicacdes na discussdo posterior sobre o direito a educacdo, a ambos 0s géneros, € a
separacao de meninos e meninas na sala de aula representada.

Enfim, a partir do referente de sala de aula de escolas brasileiras, no qual, meninos
e meninas ndo sdo separados normalmente, e do imaginario brasileiro das religides
africanas que nos remetem ao candomblé, umbanda e que ndo guardam relacdo com a
imagem do véu e de figuras femininas cobertas, por tudo isso, entendemos gque nesse caso
especifico ha uma série de obstaculos para estabelecer uma identificagdo com os africanos
representados nesse material.

Esse argumento reforca-se quando nos encontramos com a imagem apresentada
de uma mulher africana na pagina seguinte, pois a mesma nado corresponde a imagem de

uma mulher africana mugulmana. Ver Figura 32:
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Figura 32 Arte mulher africana com jarro na cabeca.

Sacado de: <www.un

Fonte: Cercania, espanhol, 7.° ano (COIMBRA et al., 2012, p. 11).

Dando continuidade a sequéncia didatica, na se¢cdo Red (con)textual, os alunos
devem ler dois relatos de “criancas somalis”, Jabarte e Amina, um casal de irmaos, em
que o primeiro frequenta a escola, mas sua irma ndo. Esses relatos estdo disponiveis no
site da Unicef em uma sequéncia didatica sugerida por esse 6rgdo sobre Educacdo e
Igualdade, no caso igualdade de género (UNICEF, 7 nov. 2014, apud COIMBRA et al.,
2012, p. 11).

O dia de Amina. Eu n&o estudo. Minha mae n&o tem dinheiro para me
mandar pra escola. Meu pai morreu e somos muito pobres. Tenho que
ajudar a minha mée nas tarefas da casa. Lavo, cozinho e limpo, preparo
o café da manha e o almoco e lavo os pratos. Eu ajudo a minha mée a
vender carvao vegetal. Eu gostaria de ir para a escola. Se eu fosse para
escola, quem sabe encontraria um trabalho bem remunerado.?*

Na imagem a seguir, a pagina na qual esta inserida a ilustracdo da mulher africana

2 “El dia de Amina. Yo no voy a la escuela. Mama no tiene dinero para mandarme. Papa muri6 y somos
muy pobres. Tengo que ayudar a mi mama en los oficios de la casa. Lavo, cocino y limpio, preparo el
desayuno y el almuerzo y lavo los platos. Ayudo a mi mamé a vender carbén de palo. Me gustaria ir a la
escuela. Si fuera a la escuela, a lo mejor encontraria un trabajo bien remunerado. ”
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de costas carregando um jarro na cabeca (Figura 33), 0 que poderia ser um jarro de agua,
fazendo referéncia ao relato de Jabarte, como veremos a seguir. Vemos que diante do
desconhecimento a respeito da cultura somali, fazemos interpretacdes a partir de nossa
axiologia. Por outro lado, o locutor supde que sua visdo de mundo é compartilhada com
alunos brasileiros, professores e avaliadores a quem se destina a colecdo. Além disso, ndo
podemos nos esquecer de que o tratamento da cultura africana é exigido por lei e os

avaliadores estdo contando com esse tipo de referéncia.

O dia de Jabarte. De manh& cedo vou para a escola onde estudo o
Alcordo. Depois volto pra casa para tomar café da manha e logo depois
para a escola priméria. Eu gosto de jogar futebol com meus colegas de
aula ou de ler meus textos da escola. As vezes vou pegar 4gua para
minha familia. Quando eu crescer gostaria de ir para a universidade e
estudar medicina (COIMBRA et al., 2012, p. 11).22

22 “El dia de Jabarte. Por la mafiana temprano voy a la escuela donde estudio el Cordan. Después regreso
a casa para desayunar y luego voy a la escuela primaria. Me gusta jugar fatbol con mis compafieros de
clase o leer mis textos escolares. Algunas veces voy a recogera agua para mi familia. Cuando crezca e
gustaria ir a la universidad y estudiar medicina.”
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Figura 33 Secdo Red (con)textual - relatos de Jabarte e Amina.
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Sacado de: <www.unicef.org/teachers/spanish/wishbook/wish 17.htm>. Acceso el § de ma

Fonte: Cercania (COIMBRA et al., 2012, p. 11).

As questbes da pagina seguinte (COIMBRA et al.,, 2012, p. 12) sdo de
compreensdo textual sdo sobre a Convencgdo das Nacbes Unidas e trata-se de identificar,
nos relatos,?® direitos garantidos ou recusados a Jabarte e Amina. Se consideramos a

23 Nessa sequéncia didatica o género textual trabalhado é o relato. Sobre esses relatos, ainda, paira a suspeita
sobre quem de fato esta falando. Pois, apesar de apresentados como sendo de Jabarte e Amina, cabem
indagac@es se ndo se tratam de discursos indiretos. Um terceiro que estaria dando voz a essas criangas, mas
que, no entanto, deixa indicios de certa transposicao cultural nessas falas ocidentalizadas.
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forma como a sequéncia didatica é desenvolvida, as Nag¢fes Unidas sdo os atores
responsaveis por garantir direitos, tais como: a sobrevivéncia, desenvolvimento e
protecdo, assim como de participacdo, isto €, as NacGes Unidas garantem as criangas o
direito de liberdade de expressdo e de assumir papel ativo em suas vidas. As Nacoes
Unidas, mais uma vez, protagonizam e ndo esses sujeitos ou grupos sociais formados por
eles proprios.

Como pudemos constatar, Amina tem o direito a educacdo denegado e seu
autorrespeito obstruido, segundo a Teoria Critica de Honneth. Soma-se a isso, as
perguntas dois e trés dessa pagina, porque sobre Jabarte os alunos podem mencionar
coisas de que gosta, com relagdo a Amina, temos um “le gustaria”, verbo no “condicional

simple” que expressa desejo. Ver Figura 34:



Vocabulario de apoyo
Supervivencia: el hecho
de mantenerse alguien
con vida o de existir algo
en condiciones dificiles.
Afiliarse: hacerse
miembro de una
asociacion.

Acceso: posibilidad de
entrar en algun lugar, de
usar, ver o comprar algo,
de hablar con alguna
persona.

Negligencia: falta de
cuidado o de atencion.
Desplazar: mover a
alguien del lugar

donde esta.

~—

12 doce
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Figura 34 Tejiendo la comprension

Tejiendo la comprension

1. Acontinuacién, se exponen los cuatro derechos de la Convencién de las
Naciones Unidas y a qué ellos se refieren. [dentificalos y confirma tu hi-
potesis: ¢ A qué derechos se refiere el texto?

a] Derechos de supervivencia.

b) Derechos de desarrollo.

c) Derechos de proteccion.
d) Derechos de participacion.

()

“Permiten a los nifios asumir un papel activo en sus propias vidas, en las de
sus comunidades y paises. Estos derechos abarcan la libertad de expresar sus
opiniones, tener derecho a decidir sobre aspectos que afecten su presente y su
futuro, afiliarse a asociaciones y reunirse pacificamente. |...]"

“Incluyen el derecho del nifio a la vida, a satisfacer las necesidades mds bdsi-
cas de su existencia, tales como una nutricion adecuada, techo y acceso a la
atencion en salud.”

“Demandan que el nifio sea protegido contra todas las formas de maltra-
to, negligencia y explotacion. Entre estos derechos seincluyen [...] la aten-
cion especial a los nifios refugiados o desplazados; la proteccion contra el
maltrato fisico; la proteccion contra la participacion en el conflicto armado;
el trabajo infantil; el abuso de las drogas y la explotacion sexual. [....]"
“Se refieren a aquellos que tienen los nifios para desarrollar plenamente
su potencial. Entre ellos se encuentran el derecho a la educacion, al juego y
al tiempo libre, a las actividades culturales, el acceso a lainformacién, y la
libertad de pensamiento, conciencia y religion.”

Sacado de: <www.unicef.org/teachers/spanish/wishbook/wish3.htm>. Acceso el 6 de mayo de 2011.

2. ¢Cudleslarutina de Jabarte? ; Qué le gusta hacer?

3. ¢;Cuéleslarutina de Amina? ¢ Qué le gustarfa hacer?

James Thew/
Shutterstock/ID/ER

Fonte: Cercania (COIMBRA et al., 2012, p. 12).
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Nesse sentido, as expectativas de Jabarte e Amina, como é possivel comprovar
pelos relatos, sdo discrepantes. O exercicio de refletir sobre a realidade de Amina e
discutir solucbes para essa menina, como dividir o trabalho doméstico entre os demais
membros da familia, permite, por outro lado, que criangas afro-brasileiras reflitam se seus
direitos s&o reconhecidos pelo outro e, desse modo, teriam seu autorrespeito possibilitado
desde uma perspectiva juridica (HONNETH, 2009).

Voltando a ideia de “paralisia congelante” (HONNETH, 2009), veremos que
existe a possibilidade de que a mesma se dé com respeito a mulher negra, como veremos
logo mais adiante, quando analisarmos a sequéncia didatica do livro de inglés, It’s Fits
(CHEQUI, 2012), Figura 36, e 0 compararmos ao relato de Amina.

Vimos que até o presente momento ndo foram trabalhados aspectos da Cultura e
da Histdria afro-brasileira tampouco africana, como estabelece a Lei n.° 10.639/03, e que
por vezes foram exibidos aspectos da cultura africana de forma exdtica ou em posicéo de
desprestigio, como as mascaras, a mulher com o pote na cabeca, 0s véus das meninas na
sala de aula ou precisando da ajuda de um ator externo. Além disso, a frase explicativa
no enunciado da pergunta que acompanha a imagem da sala de aula (como seres
humanos) possibilitou a seguinte reflexdo: para serem humanos precisam ir a escola.

Sendo assim, queremos chamar a atencdo, mais uma vez, para o fato de que a
simples presenca de negros e africanos ndo garantiu o exercicio do reconhecimento
intersubjetivo.

Dando continuidade & nossa analise, no livro It’s Fits (CHEQUI, 2012, p. 97),
também no volume dois, sétimo ano, é apresentada outra sala de aula, agora no Quénia.

A fotografia apresentada, Figura 35, é de outro banco de imagens: Latinstock.
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Figura 35 Escola no Quénia, Africa.

Fonte: /t’s Fits (CHEQUI, 2012, p. 97). Album/akg-images/PictureContact/Latinstock.

Com objetivo de oferecer subsidios para atividade de produgdo escrita, na
subsecdo de pré-escrita, segundo os autores, os alunos séo convidados a observar uma
imagem e ler uma breve descricio de uma escola no Quénia, Africa.?* Nio se trata,
portanto, como no caso anterior, de atividades de levantamento dos conhecimentos
prévios dos discentes, mas de um modelo de texto para a produgdo de um novo relato.
Imagem da pagina inteira, Figura 36:

24 “Read this brief description of a school in Kenya, Africa.”
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Figura 36 Pre-writing - Escola no Quénia

Writing a description of your school for a site

Pre-writing
@& Read this brief description of a school in Kenya. Africa.

-y e

Welcome to the Canon Kituri Secondary School in Werugha, Kenya. It is a private,
rural school, Students here come from all aver the region, Some Hive at the school,
some live nearby with their parents, and some even live on their own in boarding
houses or apartments! Most of the day students have to walk to school, (..)

Qver 300 students attend Canon Kituri School, so there are many sports teams. We
play volleyball, football (what you call soccer), natball (what you call basketball) and
even baseball. But we study hard too. We have to take two language classas: English
and Kiswahili, There is also math, science, hislory, social studies, and geography. (...)

myworld/ingax.html, Se vocs tiver oportunidade. 48 uma “passeada"
por 18, Vooi pode Jor textos = ver algumas fotos de =studantes africancs
de quatro paises. Que paioss $50 essus?

TR 3 S 4 tra poase s sles Onifrin

AINGY 33514 S0 7 Aaraa
il ot hap Opdebords oo ieatrsdennbda animnn haed s
A an Ninwmbe 110011

Fonte: It’s Fits (CHEQUI, 2012, p. 97).
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Na imagem, apesar de ndo podermos ver o fundo da sala, a classe apresenta uma
lotacdo equivalente a maioria das escolas brasileiras, os alunos, todos de uma mesma
faixa etaria, estdo sentados em carteiras individualizadas, o mobiliario € mais moderno
que naquela primeira sala, ainda que simples, de madeira. Sdo criancas todas do sexo
masculino sentadas de maneira aparentemente mais natural e relaxada, ou no minimo
menos contraida que a Figura 27. Estdo prestando atencdo ao professor e ao que este
escreve na lousa, isto €, diferentemente do que ocorre naquela, ndo parecem posar para
uma fotografia. Nesta, diferentemente daquela sala, ha trabalhos escolares, mapas,
posteres e fotografias de animais pregados por todas as paredes, 0 que a deixa mais
colorida e acolhedora que a outra. As imagens de professor, alunos, trabalhos escolares,
lousa e giza, ainda que bastante tradicionais, ddo uma impressdo mais positiva da
metodologia educacional nesse caso.

Aos alunos, € pedido que observem os seguintes aspectos na imagem e no texto
que a acompanha: A escola estd numa area urbana ou rural? Que disciplinas os estudantes
tém? A escola é publica ou privada? Onde esta a escola? Todos os estudantes vivem

préximo a escola? Como os alunos chegam a escola? Figura 37:
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Figura 37 Pre-writing

@ Now check (v) the questions you can answer based on the description.
D Is the school in the urban or rural area?
D What subjects do the students have?
D Is the school public or private?
D Where is the school?
’:’ What are the names of some of their language teachers?
D Do all students live near the school?
l:' Are parents involved with the school activities?
D What do the students like about the school?
D How do students get to school?

Follow these steps to write a description of your school.

1. Decide if you want to focus on the school timetable, the students, or the teachers.

2. Choose at least five from the questions above. They can help you decide what you
want to say about your school. Take a few notes.

3. Read the text about the Amish children again to have more ideas.

4. Select some vocabulary in this unit to use in your text. Remember you can find
useful words in all sections of the unit.

5. If you want, include a picture or a drawing in your text.

Revis3o.
1. Meu texto esta informativo?

D Sim. D Nzo sei se estd tdo bom. ,:I Nzo.
2. Segui as orientagdes e usei vocabulario que aprendi nesta unidade?
D Sim. D Sim, mas poderia ter usado mais. I:I Nao.

3. Reli o texto e corrigi alguns erros?

D Sim. D Nzio, vou fazer isso agora. D Nao.

4.Eu gostaria de expor meu texto na escola ou posta-lo no site pbskids.org?
I:, Muito. l:, NZio sei bem. l:] NZo mesmo.

Post-writing
@ Read three classmates’ texts and check which questions you can answer. Give them

feedback.

e |s the school in the urban or rural area? * Do all students live near the school?

* What subjects do the students have? * Are parents involved with the school

* Is the school public or private? ashivitiess

“Where is the school? e What do the students like about the
’ school?

e What are the names of some of their

teschars? e How do students get to school?

98 ninety-eight

Fonte: It’s Fits, inglés, 7° ano (CHEQUI, 2012, p. 98).
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Como o objetivo final dessa sequéncia didatica é que os alunos escrevam um texto
descritivo de sua prépria escola, é possivel que os mesmos comparem sua escola a essa
no Quénia. Nao podemos afirmar quais seriam os fatores de contraste que chamaria
atencdo dos alunos, talvez o fato de ndo haver meninas na sala, coincidindo, assim, com
o relato de Amina, mais uma vez a mulher negra lhe é denegado o direito a educacao ou
o fato de se tratar de uma sala de aula em que 100% dos alunos e ainda o professor séo
“pretos”. Contudo, os meninos da Figura 35 ndo diferem tanto de nossas criancas.

Essas criancas todas calgcam ténis esportivos. Ainda quanto a suas roupas, algumas
vestem bermuda, camisa polo ou agasalho esportivo (moletom) e ténis, outros levam uma
tlnica de mangas curtas que chega pouco abaixo dos joelhos (por esse motivo sabemos
que se tratam de alunos mugulmanos). Em resumo, enquanto o professor pode ser descrito
por um padrdo ocidentalizado, nem todas as criangas pertencem a esse mesmo padrao
ocidental. No entanto, em nenhuma das atividades é chamado atencdo para a cultura
africana e suas particularidades. De certa forma, as singularidades sdo apagadas.

Nessa pagina também n&o é disponibilizado um mapa politico da Africa no qual
as criancas poderiam localizar o Quénia. Talvez, devido a proposta de pesquisa na internet
(Figura 38), caso os alunos acessem a pagina na internet sugerida, a Africa passe a
apresentar nacdes e os leitores nio reincidam na reducdo Quénia = Africa, como poderia

ocorrer na sequéncia anterior da colecao Cercania.

Figura 38 Proposta de pesquisa na Internet.

O texto acima foi retirado do site http://pbskids.org/africa/
myworld/index.html. Se vocé tiver oportunidade, dé uma “passeada”
por |d. Vocé pode ler textos e ver algumas fotos de estudantes africanos
de guatro paises. Que paises sdo esses?

o ID/BR

Claudio Chiy

Available at: <http://pbskids.org/africa/myworld/cannon.html=.
Accessed on: November 11, 2011,

Fonte: It’s Fits, 7° ano, Unidade 6 (CHEQUI, 2012, p. 97).

Pela leitura desse enunciado os alunos devem inferir que Quénia € apenas um dos

paises desse continente, com a proposta de pesquisa na internet, Figura 38, na pagina web
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sugerida® é possivel ver fotos e ler textos de alunos africanos de quatro diferentes paises,
ainda assim € utilizado o adjetivo africanos, porém tratam-se de africanos do Quénia,
Africa do Sul, Gana e Uganda, ou seja, abre-se para o entendimento de nacBes
pertencentes localizadas no continente africano.

VVamos observar os elementos que o relato desse estudante queniano apresenta na

Figura 39:

Figura 39 Breve descricdo de uma escola no Quénia, Africa.

"EN TO PAPER

Writing a description of your school for a site

Pre-writing
® Read this brief description of a school in Kenya, Africa.

Welcome to the Canon Kituri Secondary School in Werugha, Kenya. It is a private,
rural school. Students here come from all over the region. Some live at the school,
some live nearby with their parents, and some even live on their own in boarding
houses or apartments! Most of the day students have to walk to school. (...)

Over 300 students attend Canon Kituri School, so there are many sports teams. We
play volleyball, football (what you call soccer), netball (what you call basketball) and
even baseball. But we study hard too. We have to take two language classes: English
and Kiswahili. There is also math, science, history, social studies, and geography. (...)

Fonte: It’s Fits, 7° ano, Unidade 6 (CHEQUI, 2012, p. 97).

Traducgéo livre do texto da Figura 39:

Bem-vindos a Escola Secundaria Canon Kituri em Werugha, Quénia.
Esta é uma escola rural privada. Estudantes vém de todas as regides.
Alguns moram na escola, outros perto com seus pais, e alguns até vivem
sozinhos em pensdes ou apartamentos! Dos que ndo moram na escola,
a maioria tem de vir a pé. Mais de 300 estudantes frequentam a Escola
Canon Kituri, entdo existem muitos times. Nds jogamos volei, futebol
(o que vocés chamam de soccer), basquete e até beisebol. Mas também
estudamos bastante. N6s temos que estudar duas linguas: inglés e

%5 0 site sugerido pertence ao canal PBS, Public Broadcasting Service, uma cadeia estadunidense de
televisdo publica sem fins lucrativos criado em 1969. PBS Kids é o canal dedicado as criancas. Na pagina
web desse canal é possivel encontrar um hyperlink dedicado exclusivamente a Africa, uma coproducio
PBS, Nature e National Geographic Television. Porém, especificamente, a pagina sugerida para pesquisa,
Africa for kids web site, ndo esta mais disponivel. Sendo assim, ndo pudemos verificar que imagens foram
selecionadas para representar as demais escolas.
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kiswahili,2® além de Matematica, Ciéncias, Historia, Estudos Sociais e
Geografia. (...)

Na Figura 36 e no texto que a acompanha (Figura 39), foi possivel identificar
elementos que supomos compartilhados e que dizem respeito a nossa praxis de sala de
aula e escola brasileiras, como também elementos que podemos deduzir que ndo sejam
compartilhados pelos mesmos motivos, tais como: criangas que precisam viver sozinhas
para poder estudar e, mais uma vez, a obliteracdo?’ das meninas desse espaco.

Observem que a crianca que supostamente redigiu o texto emprega um sinal de
admiracdo ao afirmar que ha criancas que vivem em pensdes ou apartamentos por conta
propria. Ndo podemos deixar de nos perguntar se uma crianga que esta tdo acostumada a
essa realidade chamaria a atencéo para esse fato. Sera que ela propria teria consciéncia de
que essa realidade pode diferir em outras culturas? Mais uma vez paira a ddvida com
relacdo a autoria de um texto, nesse caso com relacéo a autoria do texto da PBS (Public
Broadcasting Service), pagina web onde se encontra o texto original.

Sobre a auséncia de meninas nessa sala de aula, o que nos remete ao direito a
educacdo dessas meninas, quando a interpretamos a luz da teoria da luta por
reconhecimento, podemos deduzir que o reconhecimento juridico dessas meninas foi
denegado, isto é, por algum motivo que nao € refletido ou sequer mencionado, de fato é
simplesmente omitido. Com base nesses materiais, 0 leitor poderia afirmar que as
meninas negras somalianas, representada por Amina, ou gquenianas, representadas por
essa sala de aula exclusivamente masculina, vivem sem seus direitos individuais
respeitados e, nas palavras de Honneth: “viver sem direitos individuais significa para o
membro individual da sociedade ndo possuir chance alguma de construir um
autorrespeito” (2009, p. 196).

Segundo essa teoria, que estd inserida no paradigma comunicacional, o
interlocutor necessita estar inserido em um contexto que possibilite reconhecer-se, isto €,

saber que o outro o reconhece para assim reconhecer-se. Entretanto, como é provavel que

26 Marcelo Costa Nicolau, em seu texto: A componente histérica, tece algumas consideragdes sobre a antiga
sociedade suaili, que vivia nessa regido onde hoje esta situado Somalia e Quénia, assim como o idioma
KiSwahili [sic], idioma de origem arabe-bantu, também chamado de Swabhili ou Suaili, sua populagéo é
descrita pelo autor como “mestica falante dessa lingua fundamentalmente banta, mas permeada de inlimeros
vocabulos arabes” (NICOLAU, 2013, p. 67). Sobre o bilinguismo, na “partilha da Africa”, para utilizar
termos empregados por Nicolau (Idem), a regido que hoje corresponde ao Quénia foi coldnia do Reino
Unido.

7.0 conceito de obliteracéo é tratado por outro estudioso, base teérica também desta investigagdo, Michel
Debrun. Porém, neste momento optamos por fazer considerac@es a luz da teoria da luta por reconhecimento
(HONNETH, 2009) e deixar essa outra analise para outro momento mais a frente, capitulo quatro.
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as criancas sejam capazes de identificar tal distarbio. Quais as consequéncias do
sentimento de se dar conta de que as meninas negras lhes é denegado aquilo que
consideramos um direito?

Diante do desafio que nos colocamos com esta investigacdo, cabe, apenas,
indagar-nos se tais sequéncias didaticas, essas duas apresentadas neste topico, favorecem
ou ndo o reconhecimento intersubjetivo, isto é, foi possivel estabelecer ou ndo uma
comunicacéo.

Numa comunicacao, quando os interlocutores envolvidos compartilnam visées de
mundo e valores a mesma é facilitada. Segundo nossas analises, na sequéncia apresentada
neste topico da dissertacdo, os autores dos materiais Cercania (2012) e It Fits (2012)
recortam a realidade africana ou com o objetivo de dissolvé-la 0 maximo, aproximando-
a da nossa realidade para facilitar absorcéo por parte de seus leitores, ou a apresenta de
forma exoética, causando o estranhamento. O que nos leva a afirmar, mais uma vez, que a
simples representacdo de negros ndo é suficiente para que haja o reconhecimento
intersubjetivo.

Os materiais, até aqui, também ndo estabeleceram meios para derrubar 0s
constrangimentos e barreiras para que o aluno negro se torne autoconsciente de si. Vemos
que ocorreu justamente o contrario, constrangimentos e barreiras foram colocadas em
destaque ao apresentar-lhes aquela sala de aula e ao se chamar atencéo para a condigdo
de seres humanos daquelas criangas, mas, principalmente, por apresentar o relato de
Amina apagando-se a histéria da luta entre 0s sujeitos no que diz respeito ao direito a
educacéo.

Finalmente, restaria saber como essas criancas responderam a pergunta de
reflexdo pos-leitura do material Cercania (COIMBRA et al., 2012, p. 13), a saber: é
possivel afirmar que os relatos de Amina y Jabarte representam a Unica histéria da Africa?

Por qué?? Portanto, fica a pergunta.

28« Se puede afirmar que los relatos de Amina y Jabarte representan la Unica historia de Africa? ¢Por
qué?”
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para o reconhecimento intersubjetivo.?®
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Chimamanda Adichie: porta-voz de uma consciéncia critica, exemplo propicio

Julgo, por outro lado, que as nacdes desenvolvidas —nomeadamente a sua
opinido publica— ndo estdo suficientemente atentas as consequéncias do
fenémeno, ainda mal apercebido, de milhares de jovens africanos, no
continente ou espalhados pelo mundo, que se notabilizam nas artes, nas letras
e nas ciéncias. Nao oferece duvidas que, de uma maneira ou de outra, eles serdo
cada vez mais 0 porta-voz de uma consciéncia critica africana. Resta esperar

que esse protesto vindouro ndo acabe por exprimir desesperos sem retorno...

José Carlos Venancio (2009). O fato africano: elementos para uma sociologia
da Africa.

A reflexdo final da sequéncia didatica da colecdo Cercania (2012) apresentada no

subcapitulo 3.1 traz outro relato, de uma realidade bastante diversa, como proposta de

reflexdo pds-leitura, que vamos analisar agora neste subcapitulo, Figura 40.
Figura 40 Atividade e relato Chimamanda Adichie.
Has lefdo el relato de Amina y de Jabarte sobre sus historias en Africa. Ahora lee

una parte de un relato de Chimamanda Adichie, una novelista nigeriana,
en su discurso “El peligro de una sola historia”.

Glow 1mages

La historia tinica crea estereotipos y el problema con los estereotipos no es que
sean falsos sino que son incompletos. Hacen de una sola historia la tnica historia.

Sacado de: <www.ted.com/talks/lang/por pt/chimamanda adichie the danger of a single story.html>.

pictures/Steve Bisgro

;é\ o
Acceso el 6 de mayo de 2011. - ’ o]

Chimamanda Adichie.
a) ¢ Qué significa la palabra estereotipo? Sino lo sabes, buscala en el diccionario.

b) ¢Se puede afirmar que los relatos de Amina y Jabarte representan la Gnica historia de Africa?
¢Porqué?

Fonte: Cercania (COIMBRA et al., 2012, p. 13)

E em outra colecdo, da Editora Anzol, colecdo Alive!, inglés Unidade 8,

(MENEZES et al., 2012),%° 0 mesmo discurso da escritora Chimamanda Adichie também

2 Parte da analise apresentada neste subcapitulo foi publicada em artigo na Revista ETD — Educagéo

Temética Digital (ROLANDI; VITORINO, 2015, p. 161-168).

30 Como ja mencionado anteriormente, a equipe editorial das colecGes Cercania, It’s Fits e Alive! é

praticamente a mesma. Acreditamos que esta observacgdo seja pertinente.
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é subsidio para reflex&o e discussdo na se¢do “Let’s listen and read!”, cuja a habilidade
trabalhada é a compreensdo auditiva. Abaixo, Figura 41, a consigna que apresenta a

escritora e 0s comandos para a atividade de escuta e compreensao.

Figura 41 Atividade de escuta, discurso de Chimamanda Adichie no TED.

2. Chimamanda Adichie (in the picture] is a Nigerian writer. Lisizs
to part of hertalk, The danger of a single story, at TED, and number et
paragraphs in the right order while you listen to her.

mages

Ul Andersen/Getty Ir

Fonte: Alive! (MENEZES et al., 2012, p. 106).

Tanto para a atividade da Figura 40, colecdo Cercania, quanto para a atividade de
escuta da colecédo Alive!, Figura 41, foram reproduzidos fragmentos de uma conferéncia
dada pela escritora ao Technology, Entertainment, Design (TED)®! intitulada “O perigo
de uma tnica historia”. Como o proprio titulo ja nos prepara, trata-se do relato de historia
de vida de uma escritora nigeriana que foge do pré-conceito de fome, catastrofe e pobreza
que frequentemente é associado ao continente africano e consequentemente a Nigéria.*?

Chimamanda cresceu em um campus universitario no leste da Nigéria, filha de pai

31 “TED € uma organizagdo sem fins lucrativos dedicada a difusdo de ideias, geralmente na forma de
palestras curtas poderosos (18 minutos ou menos). O TED comegou em 1984 com uma conferéncia sobre
Tecnologia, Entretenimento e Design, e hoje abrange quase todos os temas —de ciéncia a negécios e
questbes globais— em mais de 100 linguas” (TED, 2015).

32 Segundo Nicolau (2013, p. 110), “A Nigéria ¢ o resultado da reforma dministrativa britanica, que unificou
as coldnias de Lagos e Calabar e os protetorados de Nigéria do norte e do sul, em 1912, gerando 0 mais
populoso estado africano”.
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professor e mae administradora, pertence a uma camada socioecondmica privilegiada. Foi
uma leitora e escritora precoce, aprendeu a ler por volta dos quatro anos de idade e
escreveu e ilustrou com giz de cera seu primeiro livro aos sete anos. Explica que sempre
esteve rodeada pela literatura infantil inglesa e estadunidense e que, devido a isso, por
muito tempo chegou a acreditar que os livros por sua propria natureza tinham que ser
estrangeiros e tratar de temas com os quais ndo se identificava. Conta que a literatura
africana a salvou de uma unica histéria. Essa contadora de histdrias, como ela propria se
descreve, inicia sua fala no TED com um alerta bastante enfatico, pois seu objetivo foi
discorrer sobre o perigo que representa uma histéria Unica.

Na colecdo Alive!, antes da escuta, ou seja, nas atividades de pré-escuta, que
servem como um aguecimento ou pequena prévia cujo o objetivo é preparar o aluno para
0 tema tratado no 4udio, uma vez que a unidade se intitula “Contando Histérias”, foi
proposta a seguinte reflexdo aos alunos: a) Que historias infantis vocé ja leu?; b) Que
aparéncia tinham os personagens dessas historias?; ¢) Seus personagens se pareciam com
os brasileiros?3*

Tal reflexdo vai ao encontro do depoimento de Chimamanda. Em seu relato, a
escritora conta que, quando crianga, nos livros que escreveu, seus personagens eram
exatamente os mesmos da literatura eurocéntrica da qual cresceu rodeada. Isto é, eram
brancos, de olhos azuis, brincavam na neve, comiam macas e falavam sobre o tempo,
quando, na verdade, como nigeriana, e como nunca havia saido de seu pais, ela e as
pessoas de seu convivio ndo conviviam ou nunca haviam visto a neve, comiam mangas e
ndo macas e, finalmente, nunca falavam sobre o tempo, porque nao era necessario.

Na sequéncia didatica da Figura 40, chama-se, pela primeira vez, a atencdo para
o fato de que Amina e Jabarte vivem na Africa: “Vocé leu o relato de Amina e de Jabarte
sobre suas historias na Africa”®® (COIMBRA et al., 2012, p. 13), porém o que nos foi
apresentado ndo sdo historias vividas pelos dois na Africa, mas relatos sobre suas
condicBes de vida e sobrevivéncia. Entretanto, nesse momento, é preciso tecer uma
relacdo entre Amina, Jabarte e Chimamanda, e a historia de vida desta € tdo diferente
daqueles, que os autores procuram enfatizar essa relacdo para estabelecer uma conexéo

necessaria aos objetivos pedagdgicos: pré-leitura, leitura e reflexdo trazida para o

3 “Telling Stories”

34 “a) What children’s stories have you read? b) What did the characters look like? c) Did the characters
look like Brazilians?”

% “Has leido el relato de Amina y de Jabarte sobre sus historias en Africa”. Essas atividades sdo a
continuacdo da sequéncia analisada no subcapitulo 3.1.
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contexto do aluno. Forcando, mais uma vez, uma unidade para uma realidade t&o
complexa e heterogénea do continente africano.

Adichie e autores da colecdo didatica Cercania convidam os alunos a fazerem
uma reflexdo a respeito do conceito de estereotipo, isto €, “(...) ndo € que sejam falsos,
sendo incompletos”.>®

Essa ponderacdo, assim como a reflexdo sobre que lugar ocupavam os
personagens negros nos livros de historias da infancia, permitem o reconhecimento
intersubjetivo segundo a teoria da luta por reconhecimento, a medida que possibilita ao
aluno afrodescendente constatar que o outro o reconhece na sua individualidade e é capaz
de entender que a ideia de africanos em situacdo de miséria total, com pouca ou nenhuma
instrucdo, incapazes de se dedicar a um trabalho que ndo seja manual é um referente
reduzido da realidade, isto é, é parte dessa historia, ndo representa o todo, trata-se apenas
de parte homogeneizada e uniformizada dela. Uma metonimia em outras palavras. Sobre
0 conceito de estereotipo, no capitulo seis desta dissertacdo tecemos observacgdes sobre o
mesmo.

Ao professor mediador resta explorar mais a biografia de Chimamanda Adichie,
sua palestra e até mesmo fragmentos de seus romances. Adichie € um exemplo de mulher
negra, nigeriana, africana, escritora, mas também de resisténcia. Isso porque Adichie
lutou para contar outras histdrias sobre a Africa, sobre 0s nigerianos e, portanto, precisou
romper com o contexto de educacdo eurocéntrica, tornando-se, assim, sujeito de sua
prépria historia.

Chegamos a esfera privada “das relagdes sociais de estima simétrica entre sujeitos
individualizados” (HONNETH, 2009), a relacdo social de reconhecimento da estima
social ou solidariedade. Segundo Honneth (2009), as relacbes sociais evoluem da
“dedicacdo emotiva” de uma mae a seu bebé, passando pelo “respeito cognitivo ou
juridico” entre os homens, até alcangar a “estima social ou solidariedade”.

Isto €, nesta Ultima etapa, 0s sujeitos passam a viver segundo o paradigma da
individualizac&o das realizacdes. E o momento em que deixa de ser necessario estabelecer
de antemdo “quais formas de conduta sdo consideradas eticamente admissiveis” e
passamos a ter em mente quais sdo “as capacidades biograficamente desenvolvidas do
individuo” (2009, p. 205).

A seguir, no Quadro 26 um recorte focado na estima social do quadro Estrutura

36 <(...) no es que sean falsos sino que son incompletos (...)”
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das Relagdes Sociais de Reconhecimento (2009, p. 211):

Quadro 26 Estrutura da Relagdo Social de Reconhecimento: a estima social

Modos de | DimensGes da Formas de Potencial Autorrelacdo | Formasde | Componen
reconheci | personalidade | reconhecimento evolutivo Préatica desrespeito tes
mento ameacados
da
personalida
de
Estima Capacidades Comunidade Individualiza | Autoestima | Degradagdo | “Honra”,
Social e de valores céo, e ofensa dignidade
propriedades | (solidariedade) igualizacéo

Vemos que Honneth entende a estima social como um potencial evolutivo para
uma igualizagdo e individualizagdo, a palavra “honra” aparece entre aspas porque esta
ndo ocupa 0 mesmo lugar que ocupava no respeito cognitivo, isto é, no espaco publico da
sociedade. Na estima social, a honra sofre um processo de privatizacéo, sendo assim, ndo
esta associada a privilégios juridicos, esta ligada a ideia de “reputacdo” e “prestigio”, com
as quais € possivel apreender “a medida de estima que 0 individuo goza socialmente
quanto a suas realizagdes e as suas capacidades individuais” (Idem, p. 206).

Nesse paradigma “a concorréncia individual por estima social assume uma forma
isenta de dor, isto é, ndo ¢é turvada por experiéncias de desrespeito” (Idem, p. 211).
Chamamos atencdo, portanto, para o efeito de uma histéria como a de Adichie na vida de
criancas afrodescendentes com frequéncia carentes de referentes com 0s quais possam
identificar-se € muito significativo, justamente por ndo se tratar de mais um exemplo
“detonador da experiéncia de desrespeito” (HONNETH, 2009).

A luz dessa teoria critica, como a escritora chegou a conquistar o reconhecimento
e a estima social perante os demais? Chimamanda Ngozi Adichie é um exemplo de
individuo que teve sua integridade fisica (dedicacdo emotiva — autoconfianga),
integridade social (respeito cognitivo — autorrespeito) e, finalmente, “honra” e dignidade
(estima social —autoestima) reconhecidos em suas respectivas esferas publicas e privadas.

Nesse contexto, esse individuo ndo desperta somente a tolerancia, mas o interesse
efetivo por sua particularidade. Temos, entdo, o entendimento a luz de uma base tedrica
do que comumente se atribui por “sentimento do préprio valor” e “autoestima”.

Chimamanda logrou seu reconhecimento por meio do outro, que passando a
reconhecé-la, ela prépria pode reconhecer-se. Os alunos, diante de sequéncias didaticas

como estas apresentadas aqui, se veem reconhecidos pelo outro. A medida que esse aluno
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sujeito de sua historia sabe que é reconhecido por outro sujeito, é que aquele passa a ter
autorreconhecida sua propria identidade. Temos aqui, portanto, dois exemplos de
atividades didaticas que possibilitaram a “exposicdo ao outro, a diferenga, ao
reconhecimento da diversidade” (BRASIL, 2006).

Apesar da repeticdo da mesma palestra de Chimamanda no TED, o que poderia
nos levar a crer que elaboradores de materiais ainda encontram dificuldade para
selecionar entre os “milhares de jovens africanos, no continente ou espalhados pelo
mundo, que se notabilizam nas artes, nas letras ¢ nas ciéncias [...]” diferentes porta-vozes
de uma “consciéncia critica africana”, para usar as palavras de Venancio (2009, p. 14),
texto da epigrafe que abre este topico. Chimamanda Adichie obviamente faz parte desse
grupo al qual se refere Venancio, afinal logrou seu reconhecimento por meio do outro,
que passando a reconhecer-se ela propria, péde ocupar esse lugar de porta-voz de uma
consciéncia africana.

Por todo o exposto acima, acreditamos na forca de sequéncias didaticas como as
apresentadas neste topico. 1sso porque, com base na teoria da luta por reconhecimento, a
medida que esse aluno sujeito de sua historia sabe que € reconhecido por outro sujeito, é
que aquele passa a ter autorreconhecida sua prépria identidade. O que nos leva a reforcar
anorma prescrita na Lei 10.639/03 e reforcada no Edital PNLD-2014 que é a de promover
positivamente a imagem do afrodescendente, pois dessa forma acreditamos que é possivel

contribuir para a construcao da cidadania e autoestima de nossos alunos negros.
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5. ANALISE DO CORPUS A LUZ DA TEORIA DA OCULTACAO
IDEOLOGICA

No texto das Orienta¢des Curriculares — Conhecimentos de Lingua Estrangeira
(BRASIL, 2006), fica evidente a preocupacdo do MEC com o desenvolvimento
intercultural nas disciplinas de LEM, assim como com a incidéncia no processo de
aquisicdo de uma lingua estrangeira de fatores ndo cognitivos, relacionados a questdes
identitarias (SERRANI-INFANTE, 1998, apud BRASIL, 2006). No texto das

Orienta¢des Curriculares podemos encontrar a seguinte explicacdo a esse respeito:

Serrani-Infante (1998, p. 256), num trabalho em que aprofunda suas
reflexdes sobre fatores ndo cognitivos que incidem no processo de
aquisicdo de segunda lingua, aponta que o encontro com segundas
linguas e linguas estrangeiras “[...] talvez seja uma das experiéncias
mais visivelmente mobilizadoras de questdes identitarias no sujeito” e,
por isso mesmo, solicita as bases da estruturagdo subjetiva e, com isso,
a lingua materna. E preciso, portanto, segundo Serrani-Infante (1999,
p. 297), té-la presente para determinar topicos que levem a
conscientizagdo das dimensdes da diferenca e, sobretudo, da alteridade,
em diversos dominios (BRASIL, 2006, p. 148).

E para falarmos de questdes identitarias incidentes por conseguinte também nos
materiais de LEM, decidimos abordar as no¢oes de realidade e ideologia de acordo com
DEBRUN (1959). Segundo Debrun (1959, p. 13), Marx foi o principal responsavel por
uma “desmoralizacdo” da ideologia. A ideologia na teoria marxista é a “visdo invertida
do real” (CHAUI, 1990, p. 87). O que leva Debrun a identificar um hiato entre ideologia
e realidade para os sociélogos dessa linha.

Assim como outra “situag¢do paradoxal”, que Althusser parece “considerar real”
(DEBRUN, 1989, p. 176) e que se trata de convencer dominados “a viver a sua propria
servidao como se fosse a sua liberdade”. Debrun quer entender através de quais
mecanismos é possivel ocultar aos olhos dos dominados uma realidade caracterizada por
relacOes capitalistas de espirito completamente oposto. Uma explicacdo em termos de
como e ndo apenas do porqué, € o que esse autor almeja.

Com o objetivo de formular uma definigéo precisa de ideologia, capaz de refletir
acerca da evolucao teorica no campo ideoldgico, Debrun ndo descarta uma nogao de
realidade e defende que a “ideologia ¢ antes de tudo ideia, representacao intelectual, e
como tal pretende atingir a realidade” (1959, p. 11-12).

Debrun discorre acerca de uma ligacéo estreita entre ideologia e realidade, visto
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que as ideologias representam o conhecimento ao mesmo tempo imperfeito e
imprescindivel da realidade em gestéo.

Sendo assim, a realidade historica é interpretada e antecipada de certo modo pelas
ideologias. A ideologia é o que confere um sentido de realidade histérica (DEBRUN,
1959, p. 12).

O autor busca, desse modo, uma definicdo precisa na qual se estabeleca uma
estreita ligacdo entre ideologia e realidade, porém, ciente de que, ao estarmos
“mergulhados no presente” (DEBRUN, 1959, p. 11-12), é inevitavel a dificuldade em
estabelecer sua verdade ou sua falsidade. Assim, nas palavras de Debrun, “o presente é
demasiado vivido para poder ser verdadeiramente pensado” (DEBRUN, 1959, p.11,
grifos do autor).

A ideologia primaria se da em um terreno comum, solo ideologico ao qual
locutor/dominante e ouvinte/dominado estdo colados, e a ocultacdo ideoldgica, por sua
vez, se da por meio de um trabalho de ideologia sobre ideologia. Desse modo, 0 ator nao
forja o ocultante do nada, mas alicercando-se na ideologia primaria, seu referencial (1989,
p. 180). Isto é,

Nao ha, rigorosamente falando, uma compatibilizacdo dos “projetos”
de ocultacdo interna e externa, mas sua fusdo num “projeto” unico de
dissimulacdo/conservacdo da ldeologia Primaria comum aos dois
atores, sob o impulso dos interesses do locutor/dominante (DEBRUN,
1989, p. 182)

Conforme sera possivel observar mais a frente, nossas analises mostraram que as
narrativas historicas de diferentes produtores de ideologias (a historiografia brasileira)
tém sido exitosas em formar um constructo tdo bem edificado capaz de substituir a
realidade, isto é, tal constructo forma parte do senso comum que os brasileiros
compartilhamos, por exemplo, de que porque somos um pais multirracial, em outras
palavras o constructo da fusdo das trés ragas, vivemos uma democracia racial e
consequentemente ndo ha racismo no Brasil, construto esse que conhecemos como
ideologia da democracia racial.

Entretanto, o que Debrun denomina como dimensdes politica e cultural ndo tém
caminhado juntas, nem remetem a um mesmo espirito, “existe de fato no Brasil uma

forma politica da conciliacdo, mas esta, longe de se definir como tolerancia mutua,
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descansa na cooptacdo mais ou menos forgada do mais fraco pelo mais forte” (DEBRUN,
1990, p. 39-49).

Em outras palavras, uma coisa é aceitar que negros e indios facam parte da
formacéo de uma identidade cultural, que tenham contribuido em nossas manifestacoes
artisticas e folcloricas, outra € admitir que possam dividir igualmente os bancos das
universidades, as cadeiras no congresso, etc.

Nesta dissertacdo, apresentamos problematizagbes acerca do constructo da
identidade nacional brasileira que diz respeito a fusdo das trés racas e que vem sendo
tecido desde von Martius (1843). Entendemos que a topica retdrica presente no texto de
von Martius ganhou f6lego e se manteve ao longo da historiografia pois, conforme nos
mostrou Circe Bittencourt (2008), os contetdos dos manuais de Historia do Brasil e dos
manuais de leitura —presentes no ensino escolar brasileiro no decorrer no século XIX e
no inicio do século XX— ajudaram a forjar, prolongar e dar impulso ao paradigma da
identidade da nacdo, pelo qual a disciplina Histéria do Brasil teve (e ainda tem) a funcéo
de gerar um solo comum entre locutor/dominante e ouvinte/dominado quanto
pertencentes a biografia da nacao.

Como estudo da biografia da nacdo, incute-se a ideia a ser naturalizada de que
somos 0 que somos porque fazemos parte de uma determinada nacdo, e esse estudo néo
foi inteiramente descartado pela ideologia da “razdo de Estado” para se legitimar como a
guardid da memoria coletiva portadora de sentidos para 0s seus membros constituintes.
Desse modo, ainda quanto ao ensino de Histéria do Brasil, autores como Varnhagen,
Capistrano de Abreu, Euclides da Cunha, Affonso Celso, Paulo Prado, Alcantara
Machado, Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda e Caio Prado Janior estdo
presentes direta ou indiretamente na faina diaria de se ensinar o que € o Brasil, difundido
nos livros didaticos, paradidaticos e nos bancos escolares, inclusive nos materiais de
LEM, uma vez que séo inerentes a essas disciplinas também as questdes identitarias, que
como vimos antes, sdo proprias da aquisicao de lingua estrangeira e segunda lingua.

De nossa Otica, todos os autores nomeados acima, em suas respectivas obras,
foram influenciados (ou procuraram se livrar da influéncia) da fundacdo do mito (no
sentido antropoldgico do termo), ou como se procura denominar mais recentemente,
ideologia da harmoniosa miscigenacdo racial da identidade nacional brasileira
primeiramente proposta por von Martius (1843) (VITORINO, 2011, p. 3-4).

Essa ampla relacdo entre livro didatico e a constru¢cdo do saber escolar —

enfatizado por Bittencourt (2008) — permite a producéo da realidade transmutada em
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“signo” e consequentemente em “produto ideologico” (BAKHTIN, 2004, p. 31) cujo
movimento tem como efeito o que Michel Debrun denominou de ideologia primaria (solo
comum que dominantes e dominados compartilham).

Em suma, a partir de von Martius toda a historiografia vai rechacar ou se aliar a
esse “produto ideologico” (BAKHTIN, 2004, p. 31). Para entendermos as implicacdes
que tal referente tem na nossa producéo de enunciados, vamos langar méo da nocéo de
ocultacéo ideologica de Michel Debrun (1959; 1989). Uma vez que precisamos refletir
sobre a partir de qual(is) referencial(is) (a ideologia primaria) é forjado esse ocultante. As
nogdes de ocultacdo ideoldgica, ideologia priméria e secundaria de Debrun (1959; 1989)
nos permitem analisar discursos naturalizados nos aspectos cotidianos das relagoes
sociais que permeiam os materiais didaticos de LEM.

Em seguida, serdo apresentadas mais duas analises a luz desse mesmo ferramental
tedrico. No primeiro caso, a partir de representacdes a respeito da ideia de
multirracialidade da populacéo brasileira, buscar interpretagdes a respeito da ideologia da
democracia racial. O segundo discorre sobre uma possivel relacdo entre os discursos
homogeneizantes e que cooptam a voz do outro do género do discurso livro didatico e o
papel de formador de uma identidade nacional desses mesmos materiais historicamente

conhecido.

5.1  Aldeologia da democracia racial.*’

Essa crioula tem o olho azul

Essa lourinha tem cabelo bombril
Aquela india tem sotaque do Sul
Essa mulata é da cor do Brasil

Os Paralamas do Sucesso
Lourinha bombril, 2008.

Nosso primeiro objeto de analise neste tdpico sdo as paginas de abertura do livro
Cercania (COIMBRA et al., 2012, p. 70-71), espanhol, 7° ano, Ensino Fundamental, livro
do aluno, Unidade 4: “Entrevista em foco: como cuidar da saude?”,*® nosso objetivo é

fazer uma analise semiotica da imagem de abertura a luz do tedrico Michel Debrun (1959,

37 Parte da analise que apresentamos neste tdpico foi publicada em artigo na Revista ETD - Educagéo
Temética Digital (ROLANDI; VITORINO, 2015, p. 168-171).
38 “Entrevista en foco: ;jcomo cuidar la salud?”
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1990, 1989) e refletir sobre 0 analogon que vai ser formado historicamente a respeito das
trés ragas que constituem o povo brasileiro: o indigena, o negro africano e o europeu.

O tema transversal da unidade é salde e alimentacdo saudavel e também por isso
0 encaminhamento pedagdgico da reflexdo dessa pagina ndo diz respeito ao tema que nos
interessa. Os elementos visuais das se¢des de abertura costumam ser bastante ricos, pois
seu objetivo, geralmente, é que os alunos possam fazer uma leitura dos mesmos, que 0s
direcione para o tema desenvolvido na unidade em quest&o.

Vemos na Figura 42 que apresentam-se capas de revistas dedicadas ao tema salde,
publicadas em paises hispano-falantes como catalisadoras da discussdo sobre o tema
“como cuidar da saude?”. Para isso a arte produziu uma banca de jornal com capas
pregadas, banca e cena ndo sdo reais. A ideia de reproduzir uma banca de jornal é apenas
um pretexto para apresentar revistas dedicadas ao tema transversal da unidade, isto €,

saude.

Figura 42 Imagem péaginas de abertura, Unidade 4, Cercania.

Los pediatras advierten de las
carencias de los menus escolares

La Asociacion Espaitola de Pediatria (AEP) ha advertido cue los mends
de los colegios esparoles no se gjustan & las tecesdades cielélicas de los
estudiantes. Se estima que el 14% de los menoses padece obesicad v, pese
2 e8ta prave sUaCon, 10s nidos cue comen a diano en sus centros ra reci-
ben el aporte recesano e vitamins, 2oteinzs y grasas”. Asilo 1z 2segura

~ Wl cdoladoctora Isanel Polanco, secretania geeral de la AEP, quier ha explicade

que se caracterzan por contener muy poca fruta. verduras ¥ legumbres,

mucha carne  una cantidad ce pescado “tof e insuficiente”. Otro de

los zspectos que mds preocupant a los expertos es la mala estructuraién de

los menics, porcue |3 media ce ingestion de lrata es de 3,4 veces semanales,

la de verduras es de peco miéds de dos — sumande |as veces que asarece

coma primer pizto v 126 que se ctiliza coma guamicien —, (s legumares

| sc consumen |4 veces @ |2 semana v €l pescaca e1 1,3 orasiones. Polan

_ B co ha decarade que el consumo de carne se consicer elevado y que los

B menis presertzn un exceso de grasa y de proteinas, frente a ura cantidzd
deliciente en carbenidratos. Los pediazras consideran imprescindble que |

los centros educativos ofrezcan dieas especiales 2 aquellos nifios que las
necesiten por causas médicas. Adn asi, la mayeriz de elos no disposen

si nunea de femmacion especilica ni de pessonal cualificado para ello.
s Ius pulsvsselud ccubre 2L08. 007,

e 1.comvg:
111 e v de 2011

Utilizando a técnica de colagem, € representada uma menina negra, com idade
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aproximada a dos alunos a quem se destina o livro; ela esta de costas, carregando uma
mochila (mais um elemento de identificagdo), comendo uma maca (o que remete ao tema
da unidade) e, possivelmente, lendo as manchetes dessas revistas.

Porém, a Unica pessoa negra na imagem é essa menina (ilustrada/colada), pois nas
capas de revistas reais ndo hd um negro ou pardo sequer. Ndo podemos afirmar tratar-se
de um descuido da equipe editorial, pois de fato é muito dificil encontrar negros em capas
de revistas que ndo se autodeclaram como dedicadas especificamente ao publico
afrodescendente, como € o caso da Revista Racga Brasil por exemplo. Sobre isso, conferir
estudo de Vitorino e Montanari (2014).

As revistas que aparecem na imagem sdo publicacBes dos seguintes paises:
Espanha — Revista CuerpoMente y PulevaSalud; Argentina — SaludAlternativa e Vida
Sana — El Salvador. Ndo se trata de paises de um indice grande de populagédo
afrodescendente, mas diante do espectro revistas hispano-falantes havia a possibilidade
de escolher pelo menos uma publicacdo de um pais com uma popula¢do negra mais
significativa. Entretanto, ndo nos enganemos de que isso seria garantia de que
aparecessem negros em capas de revistas que nao sdo destinadas exclusivamente a
populagéo dessa etnia.

No caso da publicacdo salvadorenha, por exemplo, ndo podemos identificar
criancas com tracos claramente mesticos na capa da revista Vida Sana, no entanto,
sabemos que 90% da populacéo desse pais é mestica (mistura de amerindios e espanhais)
(BRASIL, 10 nov. 2014). Entdo, por que ndo ha criancas mesticas na capa dessa
publicacdo? Se nos atermos ao nosso contexto, a realidade ndo é diferente; basta entrar
em uma banca de jornais no Brasil e teremos subsidios suficientes para a mesma reflexao.
A imagem de afro-brasileiros se restringe, quase que exclusivamente, as publicacdes
destinadas a esse publico.

Essa constatacdo revela dois aspectos importantes que sdo preocupacao constante
na nossa pesquisa. O primeiro deles, a Lei n.° 10.639/03 e alteragcdes no Edital do PNLD
relativas a tematica Cultura e Historia afro-brasileira sdo tributarias do movimento social
negro. Os movimentos negros estdo historicamente pressionando mudancgas nos livros
didaticos que contribuem para que a imagem dessa menina negra apareca em primeiro
plano. No entanto, a realidade ainda é desfavoravel para essa parcela da sociedade, o que
é comprovado pelo fato de que ndo ha afrodescendentes nas capas das revistas.

Outro aspecto que tem se sobressaido, pouco se contempla a Histéria e Cultura

afro-brasileira e africana. Algumas obras aprovadas, como temos podido verificar ao
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longo desta dissertagdo, simplesmente ndo contemplam a tematica, é caso das obras It
Fits e Vontade de saber inglés.

Em suma, acreditamos que a pressdao dos movimentos sociais negros teve efeito
sobre os livros didaticos, de forma que atualmente exista nesses materiais uma
amostragem de personagens negros maior do que em outras publicagdes. Outra realidade
é o tratamento das temdticas Histdria e Cultura afro-brasileira e africana. A maior
amostragem de personagens negros talvez tenha sido a mudanga mais substancial, desde
a promulgacéo da lei, ou seja, a maior ocorréncia de fotografias e ilustracdes de pessoas
de fenotipo negro em contextos ndo especificos.

Duas racas estdo representadas na cena: raca branca e negra. Assim como ocorre
na sociedade, na imagem estaria representada nossa diversidade. Esse provavelmente era
0 intuito da colecdo ao escolher uma menina negra para ocupar esse lugar. Porém, a
diversidade “presente” no livro didatico é contradita pela ndo diversidade das capas de
revistas.

Debrun (1989) explica que por meio do mecanismo da ocultacdo ideoldgica é
possivel esconder aos nossos olhos as relacdes de poder que de fato existem. A ideologia
que estabelece esse papel, nesse caso, € o da fusdo das trés racas. Somos de fato um pais
mestico, aproximadamente 50% da populacdo € mestica, no entanto, 0os meios de
comunicacdo ndo propagam essa realidade. O que nos permite, entdo, viver o mito das

trés racas? Sobre tal ideologia, Vitorino explica que:

Caso se compreenda que 0 mito € um tipo de pensamento
desinteressado (na acepgdo de Levi-Strauss) —pelo qual se procura
produzir uma compreensdo do mundo que envolve 0S povos
‘selvagens/primitivos’, a sua natureza e a sociedade em que vivem,
pensamento este assentado no pressuposto de que se ndo se compreende
tudo, ndo se pode explicar coisa alguma— a harmoniosa miscigenacdo
racial brasileira foi um mito forjado por von Martius, que procurava
com a Hist6ria dar uma unidade a recém nacao brasileira. Tal unidade
historica era mais um elemento ideoldgico [...] (VITORINO, 2011, p.
12, grifo do autor).

Segundo Debrun a ideologia se forma em um terreno comum entre locutor
dominante e ouvinte dominado (1989, p. 181), isto é, hd um solo comum e sedimentado
a dominantes e dominados. N&o séo apenas dominados que vivem esse mito/ideologia,
dominantes também o vivem e precisam acreditar nele para que dominados também o
facam. E para que haja ocultacao ideoldgica € preciso que ocorra um trabalho de ideologia

sobre ideologia.
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Ao ver essa cena (Figura 42), provavelmente acreditamos e aceitamos a
diversidade ali representada pela menina que Ié os pdsteres. E, portanto, é possivel que se
acredite no convivio harménico entre as racas: negros e europeus, mas também indigenas,
isso porque a simples presenca da menina afrodescendente talvez seja capaz de, por si s0,
remeter-nos a nossa propria condi¢do de mesticos.

Outras ocorréncias semelhantes nas diferentes obras aprovadas na edi¢cdo PNLD-
2014, alicercam essa nossa afirmacdo. Por exemplo, em Formacion en espfiol: lengua 'y
cultura (VILLALBA et al, 2012, p. 10). Figura 43:
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Figura 43 Atividade Brasil pais multirracial

. ‘ , y ] ) 5 LOLCITULIPO para
¢) Brasil es considerado un pais multirracial. ¢Qué deﬁnirafasi))erso
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La palabra multirracial se usa para describir a una persona que no de- i

sciende de una Unica etnia. Este término también puede referirse a una FGSpuesta_
sociedad multiétnica con un alto grado de heterogeneidad cultural y gran

variedad de tipos humanos, pero los dos términos no son necesariamente

sinoNimos.
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rigualo y anota los datos a continuacion.
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- Hola, soy Peter. - Y yo, Kayo. - Me llamo Jodo.
Americano de Nueva York.  Japonesa de Kyoto. Soy de Curitiba, Brasil.

© JudyK/Fotolia.com
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- Me llamo Welinton Yoshida.
Naci en Paris. Soy mestizo de japonés con india.

11 once

Fonte: Formacién en espafiol, 6.° ano, Unidade 1 (VILLALBA et al, 2012, p. 11)

Nesta ultima atividade (Figura 43), o aluno é levado a refletir sobre o que significa
ser multirracial ou multiétnico, na sequéncia, como desfecho natural é motivado a
verificar sua prdpria descendéncia e de seus colegas de sala de aula. O desfecho esperado
€ 0 que vemos nas imagens apresentadas na atividade, isto €, os fenétipos dos dois

representantes brasileiros: Jodo e Welington. No primeiro caso 0 personagem nem mesmo
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menciona sua descendéncia, porém seu fendtipo é mestico, cabelos crespos, pele morena
clara. No segundo caso, Welinton esclarece, sou mestico de japonés com indigena.

A aceitacdo de nossa condicdo mestica € reforcada de diferentes formas nas
colecdes de livros didaticos de LEM. Vejamos outra ocorréncia, de outra cole¢éo, Alive!,
inglés, 6° ano (Figura 44). Temos na se¢do de gramatica (Let’s focus on language!) uma

representacdo de familia que é apresentada aos alunos como: uma familia brasileira.

Figura 44 Let’s focus on language! Abigail e seus filhos, uma familia brasileira.

Y R B

ST e

Let’s focus on langus

1. Read abouttwo different families.

: Abigail and her children,
a Brazilian family

and Gloria, .
eJT?Jgshow Modern Family

from th

Cortesy of Abigail

s from the city e
s fro This is Abigail’s family. She and her husband

fferent. Jay

= . 1
: “We're Yegui;ness' 1 corne from il; :I{‘;al have fifty-seven children, Abigail and h '
e has a 0i& poot put very, very Lo have a bus. The children have different 2;famﬂy
e o ot TV SIO¥ colors and come from different places. 3
Gloria's se\f-‘\{\'[‘;(;i‘;son \’ep“SOde L i <WWW»maeabigai)_org_br >. Accessed on: Dec. 5, 2010

Modern Fam
' Now, check [ v'] the correct sentences.
a) () All Abigail's children are biological.

b) (] Abigail is an adoptive mother.

c¢) () Abigail's children have the same skin color.
d) () Gloria has a big business.

e) [ ) Gloriais from a beautiful village.

f) () Gloria’s and Abigail’s families are fictional.

Fonte: Alive! inglés, 6° ano (MENEZES et al, 2012, p. 48)

A partir do texto que se encontra abaixo da imagem, vemos que a familia de
Abigail é composta por Abigail, seu esposo e cinquenta e sete filhos. A Gltima frase do
texto diz que: “As criangas tém diferentes cores de pele e vém de diferentes lugares”.

Caracteristica dessa familia que ao mesmo tempo que a singulariza também a aproxima
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da diversidade inerente a populagdo brasileira. O enunciado, portanto, reforca a
caracteristica multirracial da sociedade brasileira e o paradigma da harmonia entre as
racas supostamente vivido em nosso pais, ou seja, a ideologia da democracia racial.

A familia de Abigail ocupa o lugar de metonimia de como as relacdes étnico-
raciais podem se dar no nosso pais. Mais do que a tolerancia, os cinquenta e sete membros
de diferentes cores de pele e procedéncia vivem a experiéncia intersubjetiva do amor.

Mas como vinhamos dizendo, o constructo da harmoniosa miscigenacdo racial da
identidade nacional brasileira esta presente no trabalho diario de se ensinar o que € o
Brasil e quem somos nos, ndo apenas nos materiais de Historia e Geografia, mas de LEM
também, como pudemos verificar.

A seguir apresentamos apenas dois exemplos de como essa aceitacdo caminha na
dimensao cultural. Primeiro a imagem do musico baiano Carlinhos Brown, junto a outras
personalidades do meio artistico internacional. Figura 45:

Figura 45 Carlinhos Brown: exemplo de afirmacéo negra na esfera sociocultural

Venturelli/\Wirelmage/Getty Images
Michael Buckner/Getty Images/AFP

Carlinhos Brown Lédy Gaga " ' Jack Black
Fonte: It Fits, inglés, 6.° ano (CHEQUI, 2012, p. 11)
A segunda ocorréncia, uma tirinha de Mauricio de Sousa, no livro Vontade de

saber inglés. A mesma afirmacg&o de nossa origem africana, mais uma vez destacando sua
presenca na esfera cultural. Figura 46:
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Figura 46 Ronaldinho Gaucho: afirmacéo negra na esfera sociocultural

Bl Read the comic strip and answer the questions.

© Mauricio de Sousa Produgoes Ltda
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Ronaldinho Gaticho - Mauricio ce Sousa. N¢ 167. Banco de Imagens MSP.

Fonte: Vontade de saber inglés, 6.° ano (KILLNER e AMANCIO, 2012, p. 109)

Contudo, esse convivio caminha diferentemente nas dimensdes politica e cultural,
explica Debrun (1990, p. 46), a diferenca do que acreditava Gilberto Freyre. Debrun esta
nos dizendo que de fato em diversos momentos ha espacos culturais nos quais é possivel
confirmar que a fusdo das trés racas é aceita no paradigma sociocultural: no esporte, na
masica, no folclore. Porém, diferentemente do que acreditava Gilberto Freyre, tal
tolerdncia ndo € transferida ao paradigma politico, em que ha cooptacdo de dominados
pelos dominantes (DEBRUN, 1990, p. 46). Nas palavras de Debrun:

[...] apesar do fato de um elemento impulsionador essencial, 0 negro,
ter sido marginalizado —nesse ambito também— até a década de 20,
qguando as perseguicdes ao samba de morro e aos terreiros de
Candomblé comegaram a diminuir. Essa expansdo da esfera
sociocultural, e de identidade nacional que se gera durante o processo,
parece ter varias explicagfes. Citemos apenas duas. Primeiro a propria
pujanca da afirmacdo negra e de outras camadas, marginalizadas ou
subalternas. Essa pujanca €, a0 mesmo tempo, um fenémeno natural e
uma resposta dessas camadas a sua exclusdo da identidade civico-
politica efetiva (sendo tedrica). Segundo, a tentativa por parte dos
grupos dominantes de neutralizar as aspiracOes civico-politicas das
camadas subalternas, valorizando, depois de té-la combatido (até os
anos 20), uma comunidade cultural nacional de que eles préprios podem
fazer parte. O que representa, de um lado, uma estratégica valvula de
escape (dirigida aos grupos subalternos) e, de outro lado, uma
integracao real, e ndo apenas ideoldgica, de todos os brasileiros ricos e
pobres. S6 que essa integracdo, apesar de enaltecida, é simultaneamente
folclorizada e no limite turistificada [sic] pelos de cima, por ser apenas
cultural e polarizada em torno de valores de origem afro-brasileira
(DEBRUN, 1990, p. 47, grifos do autor).

Vemos que Debrun discorre a respeito de uma dualidade entre identidade politica
e identidade cultural. Pois no Brasil essas duas esferas ndo caminham juntas. As camadas

detentoras do poder aceitam a miscigenacdo brasileira na esfera sociocultural (ideologia
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secundaria), mas na esfera politica, as aspiragdes civico-politicas tanto de negros como
de indios sdo neutralizadas.

Cabe-nos a pergunta: como essa ideologia secundaria nos entorpece? Pois de fato
h& uma ocultacdo ideoldgica que ndo nos permite ver que esse convivio harmonico se
restringe predominantemente ao espaco sociocultural.

A dificuldade de entender esse “como” e nao nos atermos ao hiato esta no fato de
que ha uma ilusao referencial, algo que ja nos foi dado, que nos é natural. Esse constructo
é reforcado historicamente, como ja dissemos, e vemos que €& possivel rastrea-lo.
Podemos identificar nas diversas narrativas da Historia do Brasil produtores de tal
ideologia. Seu primeiro registro estd em von Martius (1843) até chegarmos a Gilberto
Freyre (1933), Sérgio Buarque de Holanda (1936) e Caio Prado Junior (1943).

Trata-se de celebrar, por meio do ideario conciliador, a “indole boa do povo
brasileiro”, e a aceitagdo espontanea, por parte dos humildes, da protegdo e da orientacdo
dos poderosos. A miscigenagéo realizada pelo portugués — o rio mais forte a sobrepujar
os seus afluentes — na linguagem de von Martius (1843, apud GUIMARAES, 2010), foi
capaz de criar a colaboracdo harmoniosa entre o branco, o negro e o indio e assim
endossar a prefiguracdo de uma democracia ao mesmo tempo social, racial, cultural e
politica.

Nessa construcao ideoldgica, consoante com a vivéncia da “conciliacdo”, tal
analogon torna-se referente ao ndo permitir a dissimetria entre o apice e a base da
piramide social brasileira, e, simultaneamente, gera o paternalismo benevolente dos de
cima, ou mesmo do autoritarismo ‘“mobilizador”, ou autoritarismo ‘“desmobilizador”
(DEBRUN, 1983), que neutralizaria no nascedouro os efeitos negativos dessa dissimetria.
Enfim, fica obliterada a liberdade dos agentes histéricos (DEBRUN, 1983, p. 13-20).

Entretanto, a realidade ndo deixa de estar presente. Observem a seguinte manchete
de jornal presente no livro Alivel, 8.° ano. O titulo da manchete que diz: “Perseguindo
riquezas da Africa & Europa e encontrando apenas miséria” ¢ completado pelo texto:
“Milhares de imigrantes que foram atraidos para Espanha por sonhos de dinheiro facil e

uma vida melhor, agora vivem em acampamentos na mata”. Figura 47:
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Figura 47 Chasing Riches From Africa to Europe

C Chasing Riches From Africa to Europe and Finding Only Squalor

By SUZANNE DALEY ol T o
Thousands of immigrants who were Jlured to Spain by dreams of easy

money and a better life now live in encampments in the woods.
(May 27, 2011)

Robyn Mackenzie/Sh: sterstock/ID/BR
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Fonte: Alive!, inglés, 8.°ano (MENEZES et al, 2012, p. 82)

O texto da manchete revela que de fato ndo ha aceitacdo na esfera politica. Quem
sdo esses africanos imigrantes para os autores desse enunciado: pessoas que estdo em
busca de dinheiro facil. O lugar do qual falam esses locutores mostra que 0s mesmos se
incomodam com a presenga dos imigrantes africanos, em suas palavras: pessoas que
sonham com dinheiro facil. Ndo se trata de analisar a manchete do jornal, da qual s6 temos
um pequeno fragmento a disposi¢cdo. Mas o uso dela nesse material didatico.

A atividade na qual esté inserida ndo faz qualquer referéncia ao contetdo desta ou
das demais manchetes. Trata-se de uma atividade de identificagdo do género textual, na
qual os alunos devem responder sobre cada manchete: Quem? O qué? Onde? Quando?
Por qué?

Contudo, € bastante revelador, que diante de uma possibilidade gigantesca de
manchetes que serviriam da mesma forma como pretexto para essa atividade: por que foi
escolhida justamente esta da Figura 47? E mais: quais serdo os efeitos de tal manchete
sobre os alunos?

Debrun explica que o que caracteriza as ideologias ¢ uma certa “racionalidade no
ar”, “uma racionalidade apenas esbogada” (DEBRUN, 1959, p. 10). H& um momento em
que é possivel verificar uma cristalizacéo e naturalizacao nas relagdes sociais, trata-se da
ideologia materializada em seu aspecto cotidiano, nas relagdes sociais.

H& um imaginario no qual em varios momentos brancos e negros sdo iguais, no
futebol, no carnaval, no samba, o0 que nos faz acreditar (dominantes e dominados) que
somos predestinados a algo melhor. Entretanto, ha um hiato que se revela nas relagdes
econbmica, politica e social e manifesta que na realidade ha uma tensdo. Esse Gltimo
enunciado, assim como outros ao longo das diferentes analises, mostram que o livro

didatico nem sempre enxerga 0 negro como “membro completamente aceito de sua
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coletividade” (HONNETH, 2009, p. 137).

5.2  Estado-Nacdo Africa, Estado-Nag&o Brasil.

Quem néo sabe onde é o Sudao
Sabera

A Nigéria o Gabao

Ruanda

Quem n&o sabe onde fica 0 Senegal,
a Tanzania e a Namibia,

Guiné Bissau

Todo o povo do Japédo

Sabera

Arnaldo Antunes, Paulo Tatit e Sandra Peres
Africa, 2005

Vamos voltar a uma imagem da sequéncia didatica da Unidade 1, volume 7,
Cercania (COIMBRA et al.,, 2012, p. 10-11) ja analisada em topico anterior desta
dissertacdo. No entanto, neste momento, gostariamos de problematizar a presenca do
mapa da Africa nessa pagina. A imagem da Figura 48 foi nosso ponto de partida para
procurarmos outras ocorréncias de mapas do continente africano. Abaixo outra

reproducdo da mesma figura:



192

Figura 48 Mapa Africa, ilustracio relatos Jabarte e Amina.
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El dia de Jabarte
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El dia de Amina

Yo no voy a la escuela, Mama
no liene dinero para mandarme. Papd
murid y somos muy pobres. Tengo que ayudar a mi
mamd en los oficios de la casa. Lavo. cocino y limpio,
preparo el desayuno y el almuerzo y lavo los platos.”

‘Ayudo a mi mamd a vender carbon de palo. Me
qustariu irala escuela. Si fuera ala escuela, alo mejor
encontraria un trabajo bien remunerado.”

~—— - T ——— I e, o

Sacsdo de: <wwwun cetorgiteachsrs/zpanishavishbookiwish 12htm >, h=cesn el G e m:

Fonte: Cercania (COIMBRA et al., 2012, p. 11)

Os relatos dessa pagina sao precedidos pela pergunta: “[...] Vocé sabe algo sobre
a Somalia e o povo somali?”,® na pagina seguinte a imagem de contorno do continente

africano como pudemos observar na Figura 48.

39 «; Sabes algo sobre Somalia y el Pueblo somali? Investiga en enciclopedias en la biblioteca de tu escuela
0 en sitios seguros de internet” (COIMBRA et al., p. 10).
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Outra ocorréncia semelhante, porém, com um outro desfecho. Colecéo Alive!, 8.°
ano (MENEZES et al., 2012, p. 106). Os alunos devem escutar a conferéncia da escritora
nigeriana Chimamanda Adichie no TED. Apesar de no enunciado a escritora ser

apresentada como nigeriana, 0 mapa do continente africano ilustra a pagina. Figura 49:

Figura 49 Mapa Africa, ilustracio atividade.
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Fonte: Alive! (TAVARES et al., 2012, p. 106)

Quando analisamos a imagem da escola somaliana, Figura 27 (Nifios somalies en
la escuela, 2011), vimos que apesar dos alunos ja terem sido indagados sobre a
localizacdo geografica da Somalia, aparece, pela primeira vez, uma imagem do continente
africano (Figura 48). Contudo, uma vez que se trata de uma arte do contorno, € impossivel
localizar a Somalia. Nao é dificil imaginar que ao se chamar mais atencdo para o fato de
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gue Amina e Jabarte sdo africanos que sua verdadeira nacionalidade, estabelece-se, assim,
uma relacéo direta de igualdade entre Somalia e Africa (Somalia = Africa).

O mesmo ocorre na pagina 106 da colecdo Alive!, o enunciado da atividade
apresenta Chimamanda como escritora nigeriana, mas logo vemos uma arte do mapa do
continente, no qual ndo podemos identificar a Nigéria, com objetivo de ilustrar a pagina.
Sendo assim, mais uma vez estabelece-se outra relacdo direta de igualdade (Nigéria =
Africa).

Parte da resposta do porqué de tais relacdes diretas de igualdade esta presente no
proprio depoimento da escritora. Chimamanda Adichie, em sua apresentacdo, em certo
momento afirma: “Eu devo dizer que antes de ir para os Estados Unidos, eu ndo me
identificava conscientemente como uma africana” (TED, data de acesso: 8 nov. 2014).
Vemos que para um interlocutor ndo africano (europeu, estadunidense e brasileiro) ela se
comunica como africana.

Sobre uma possivel identidade africana, Del Priore e Venancio explicam que: “Os
africanos ndo se consideravam como tal, ndo existindo homogeneidade cultural, politica
ou social, nem muito menos uma identidade em comum, ao contrario do que sugere a
referida designagdo” (DEL PRIORE e VENANCIO, 2004, p. 32).

Observem, agora, outra sequéncia didatica. Colecdo Alive!, 8° ano. A perguntas
de pré-leitura buscam trazer para essa discussdo a diversidade linguistica brasileira.
Comecando por: Qual é a nossa lingua oficial? Que outras linguas existem no Brasil?

Quais linguas estrangeiras as pessoas aprendem no Brasil? E vocé? Figura 50:
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Figura 50 The languages of South Africa

Did you know...2 ® Let’s read!

Lingua franca is any 1. Inpairs, ask and answer.
languoge e S a) What's our official language?
means of communication
among speakers of other
languages.

b) What other languages are there in Brazil?

c] Which foreign languages do people learn in Brazil? How about you?

2. True or False? Read the text and write T for true statements and F for
false ones. Correct the false statements as in the example.

fThellanguagesfoffSouthyAfrica)

South Africa has 11 official languages, and scores of unofficial ones
besides. English is the most commonly spoken language in official and
commercial public life — but only the sixth most spoken home language.

The country's democratic constitution, which came into effect on
4 February 1997, recognises 11 official languages, to which the state
guarantees equal status.

../1 i_—/i k,y:.«,

The first eleven
South Africa's languages
m % whose mother tongue is:
. o 5 10 15 20 25
Estimates based on the 1991
census suggest that some 45% of the  xnhosa
population have a speaking knowledge ~ Afrikaans

of English. o -
Sotho
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Today, Englishis the country’slingua  gngiisn
franca, and the primary language of  Tswera
government, business, and commerce. &%
Itisa compulsory subject in all schools, -

/

Nigel Pavit/JAl/Corbis/Latinstock
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and the medium of instruction in Most  ndebele

g schools and tertiary institutions. SoRs 2olcUel LML) ’i

§ According to the 2001 census, English is spoken as a home language &5

‘;i by 82% of the population (3673206 people) — one in three of whom are ! by

g not white. South Africa’s Asian people, most of whom are Indian in origin, V&

& are largely English-speaking, although many also retain their languages N\

of origin. There is also a significant group of Chinese South Africans, also | J

#7 With 11 official languages, South Afiica  1argely English-speaking but who also retain their languages of origin as well. %
is a country of remarkable cultural South African English is an established and unique dialect, with -
versity; strong influences from Afrikaans and the country’s many African
languages. For example: “The old lady has been tuning me grief all avie, ;E
coz | bust her tjor going yooees with the okes in Bez Valley” would ;

translate as: “My mother has been shouting at me all afternoon because

| crashed her car doing U-turns with my friends in Bez Valley.”

Adapted from: <www.southafrica. | g%
” info/about/people/language.htm > .
Accessed on: July 4, 2011.

12 twelve

Fonte: Alive!, inglés, 8.° ano (MENEZES et al, 2012, p. 12)
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As perguntas ddo conta da unicidade, pois partem do pressuposto equivocado de
que no Brasil ha apenas uma lingua oficial*® e, principalmente, que todos os brasileiros
tém o portugués como lingua materna.

Reforca-se, dessa maneira, 0 sentimento de pertenca a um s6 povo, “o povo
brasileiro”, uma sé cultura, uma so6 lingua (SILVA, 2011, p. 139). Com essa ideia de
unicidade, automaticamente se exclui a diversidade de experiéncias da vida cotidiana das
personagens negras e suas manifestacdes culturais.

Convem, aqui, recordar a afirmacdo de Maria Cavalcanti, em 1999, de que a
imensa maioria dos brasileiros ndo (re)conhece a extensao da pluralidade linguistica de
seu pais. Maher afirma que os brasileiros desconhecem tal realidade porque acreditam

que:

o0 Brasil é, ou deveria ser, linguisticamente uniforme, essa maioria olha
para 0 nosso atlas linguistico e ndo vé, ou faz que ndo vé, as mais de
180 linguas indigenas e as cerca de 30 linguas de imigrantes faladas
cotidianamente por cidaddos brasileiros natos. Tampouco enxerga, ou
vé com bons olhos, 0 uso das linguas de sinais brasileiras e os nichos
religiosos (terreiros de candomblé) e comunidade quilombolas onde
ainda se fazem presentes, em canticos e ora¢des, linguas africanas. 1sso
sem falar na diversidade no interior da propria lingua majoritaria: aqui
o problema é que apenas uma delas é vista como legitima [...]. E por
tudo isso que uma parcela muito significativa da populagéo brasileira
se vé subtraida de um de seus direitos mais elementares, mais basicos:
o direito de ndo ser discriminada pelo modo como fala (MAHER, 2007,
p. 266).

A pergunta: que outras linguas existem no Brasil? Ndo muda a constatagdo acima,
uma vez que a primeira questdo afirma o portugués como “nossa lingua oficial”. As
demais linguas que existem aqui ndo sdo oficiais, tampouco sdo nossas (“our official
language™).

Da mesma forma que o texto que segue as perguntas de pré-leitura, que reforca a
ideia do inglés como lingua franca, politica, dos negdcios além de meio de instrug&o.

Apesar de ser falada como segunda lingua por s6 quase metade da populagéo, 45% dos

40 Em dezembro de 2002, Sdo Gabriel da Cachoeira passou a ser o Unico dos 5.507 municipios brasileiros
a ter, além do portugués, lingua oficial da Unido, também linguas cooficiais municipais. Na regido foram
oficializadas as linguas Nheengatu, Tukano e Baniwa.

Segundo o Censo 2010, os resultados apontam para a existéncia de 274 linguas indigenas faladas por
individuos pertencentes a 305 etnias distintas, ou seja, mais do que as estimativas da Funai. No entanto,
para identificar uma lingua sdo necessarios estudos linguisticos e antropolégicos mais profundos, dado que
algumas linguas declaradas podem ser variages de uma mesma lingua, desse forma, o nimero do Censo
2010 ndo é uma informacdo precisa. Dados disponiveis em: <http://indigenas.ibge.gov.br/estudos-
especiais-3/0-brasil-indigena/lingua-falada.html>. Acesso em: 9 de marco de 2016.
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sul-africanos, e como lingua materna por apenas 8,2% da populacdo. E ainda que o texto
cite as outras dez linguas autdctones como oficiais, dentre as quais o zulu é lingua materna
de aproximadamente 25% da populagio da Africa do Sul, o inglés é a lingua de acesso a
cultura e ao poder.

Para Maher (2007, p. 267, grifo da autora), “todo projeto educativo voltado para
0 empoderamento dos grupos minoritarios no pais tem que também contemplar a
educacdo do entorno para a convivéncia respeitosa com as especificidades linguisticas e
culturais desses grupos”.

Como atividade de reflexdo pds-leitura pede-se aos alunos que discutam entre eles
dois temas. Primeiro, “Além das linguas, o que mais faz da Africa do Sul um pais com
extraordinaria diversidade cultural?”. Depois, “O Brasil ¢ culturalmente diverso? Por que

sim ou por que ndo? E quanto a sua escola?”. Figura 51.:

Figura 51 O Brasil é culturalmente diverso? Por que sim? Por que ndo?

Ses=s on the subtitle “With 11 official languages, South
SWES s a country with remarkable cultural diversity”,
WSCUSS these questions with your classmates,

& Szart from the languages, what else makes South Africa

=country with extraordinary cultural diversity?

= Srazil culturally diverse? Why (not)? What about your *
School? ‘

Fonte: Alive!, inglés, 8.°ano (MENEZES et al, 2012, p. 13)

Sobre a primeira questdo, o texto ndo apresenta subsidios no livro do aluno para
tal resposta. Contudo ndo tivemos acesso ao livro do professor. Cabe, desse modo, ao
professor-mediador e aos alunos terem algo a acrescentar sobre a extraordinéria
diversidade cultural na Africa do Sul. No entanto, a pergunta seguinte, quando se indaga
sobre a diversidade cultural brasileira, pelo menos pode abrir espaco para a seguinte
reflexdo: uma vez que ha diversidade cultural no Brasil, é provavel que haja na Africa do
Sul. Contudo, em que consistem tais diversidades? A brasileira e a sul-africana?

Infelizmente ndo se menciona mais uma vez a diversidade linguistica brasileira.
Nessa sequéncia, a diversidade linguistica do outro ndo foi utilizada como ponto de
partida para a constatacdo de nossa prépria diversidade cultural.

A pergunta final, “ha diversidade cultural na sua escola”, pode ser interessante se

bem explorada. Havendo liberdade para se discutir o tema, os desdobramentos podem ser
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interessantes. Isto €, desde a constatacdo de que a escola ndo abre espagco para a
diversidade, por exemplo linguistica (apenas uma variante é vista como de prestigio, a
educacdo parte da imposicao a norma culta, entre outras observagdes de outras ordens).
Certos diagnosticos os levaria a perceber que existem situacdes de preconceito social ou
até racismo institucional no ambiente escolar. Tudo a depender da forma como o
professor-mediador conduzir essa reflex&o.

Tendo em vista os trés fragmentos de sequéncias didaticas, cabe, por ora, a
seguinte indagacdo: como o Estado, diante das demandas sociais que reclamam o
reconhecimento de nossa diversidade que consequentemente acarretam mudancas nas
politicas publicas educacionais, logra acatar o discurso em prol de uma diversidade
étnico-racial, sem abrir mio de “continuar a induzir a formag¢do de narrativas com o fim
de ser ele o gerador da identidade oficial”, uma vez que “esse controle ¢ exercido,
especialmente, por intermédio do sistema de ensino” (VITORINO, 2014, p. 291).

Portanto, faz-se necessario procurarmos compreender e problematizar o modo
como o Estado-Nacdo aceita tal diversidade sem abrir mdo de seu carater gerador da

identidade oficial. Esta estabelecido, a seguir, o paradoxo que buscamos problematizar:

Seria um paradoxo, pois as possibilidades de alguém adotar identidades
multiplas poriam fim a ideia de que o individuo pertenceria a um grupo
homogéneo de identidade ideal sem fissuras —ideia-chave para criacdo
e perpetuacdo do Estado-Nagdo—, ou seja, ndo teria sentido para o
poder soberano, o Estado, a propria Nagdo estimulando a convivéncia,
dentro de si, de varias Nagdes (VITORINO, 2014, p. 296).

Nesta Gltima sequéncia didatica, assim como nas duas primeiras em que se
constroi uma ideia de unidade africana, que nao corresponde a realidade. Aqui é reforcada
a0 mesmo tempo a diversidade e a unidade brasileira também. E diverso, mas ha uma
unica lingua franca o inglés. Assim como é diverso o Brasil, mas nossa Unica lingua
oficial é o portugués. Sobre as diversas linguas presentes no territorio brasileiro, Maher
explica que “foi preciso comegar por desabona-las na consciéncia de todos, inclusive de
seus proprios falantes” (MAHER, 2007, p. 256), para reforgar a ideologia de uma unidade
linguistica.

Maher (2007, p. 256), em seu trabalho, mostra uma preocupagdo com a Coercao
ideologica a qual comunidades indigenas sdo submetidas em prol da construgdo de um

“Brasil”, de uma “Nagao Brasileira” da qual depende a capacidade de se construir uma
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uniformidade interna, pois dessa forma é apagada e desabonada a diversidade linguistica
brasileira [grifos da autora]. Na contramao de tal coercdo, Maher langa o desafio a nds
educadores de chamar a atencdo nao somente das diferencas interculturais, mas também

para as diferencas intraculturais. Nas suas palavras:

Quando o aluno toma consciéncia de que a nagdo brasileira é produto
de relagdes interculturais, quando ele se vé confrontado com a
mutabilidade, a hibridez, a ndo univocidade de sua prépria matriz
cultural, é mais facil ele perceber que esta operando com representacdes
sobre o outro e que as representacdes que faz das culturas e dos falantes
minoritarios*! ndo sdo nunca verdades objetivas ou neutras, mas, sim,
construgdes discursivas (MAHER, 2007, p. 268).

Por tudo isso, é preciso entender que ideologias Sao essas que circunscrevem esse
contexto ao qual Maher (2007) se refere acima. E para isso vamos langar mao da nocgéo
de ocultacdo ideoldgica de Michel Debrun (1959, 1989, 1990). Acreditamos que
precisamos buscar refletir sobre a partir de qual ou quais referenciais (a ideologia
primaria) é forjado esse ocultante. As noc¢Ges de ocultagdo ideoldgica, ideologia priméria
e secundaria de Debrun nos permitiram analisar discursos naturalizadas nos aspectos
cotidianos das relacdes sociais que permeiam 0s materiais didaticos de LEM, os quais
ndo permitem que os alunos reflitam sobre si pelo outro por meio da intersubjetividade e
assim do reconhecimento do seu eu pela reciprocidade do outro.

A unidade no Brasil € um conceito muito forte, tanto que podemos vé-lo como
uma ideologia. Para compartilharmos esse sentimento de pertencimento a uma unica
nacdo, a Nacdo Brasileira, € preciso obliterar toda a diversidade. Nos livros didaticos
analisados isso ocorreu frequentemente da seguinte forma: assume-se que existe tal
diversidade o todo tempo, mas ndo sdo mencionadas as mesmas, pois ndo se separa
verdadeiramente um lugar nos materiais para a mesma. Sendo assim, observamos uma
dificuldade extraordinaria em verbalizar a diversidade que ha em nosso pais.

Porém isso ocorre também porque, é papel dos materiais didaticos participar da
construgdo da nacao brasileira “imaginada” (ANDERSON, 2008). Os livros didaticos t€ém

possibilitado aos brasileiros ver-se e pensar-se de uma maneira radicalmente nova, apesar

41 A autora utiliza minoria em seu sentido politico e ndo necessariamente demografico. Uma das areas de
atuacdo e orientagdo desta pesquisadora é a interacdo em sala de aula em cursos de formagéo de professores
e em escolas em comunidades de minorias linguisticas e de maiorias tratadas como minorias.
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das diferencas radicais com sua propria realidade, a partir dele podemos nos ver como
pertencentes de um construto idealizado que nos unifica.

Para Benedicte Anderson (2008), os jornais e romances apresentam os elementos
necessarios para a “construcao coletiva de um passado de um ‘nés’ comum e identificado.
A partir deles se daria uma espécie de confirmacdo hipnotica da solidez de uma
comunidade, a qual naturaliza a historia ¢ o proprio tempo” (SCHWARCZ, apud
ANDERSON, 2008, p. 13).

Podemos notar no livro didatico os seguintes aspectos: transforma o portugués
brasileiro e a histdria deste pais em dados “naturais e essenciais”, rearranja locais distintos
e tempos variados em um Unico género discursivo, finalmente, constréi discursivamente
um passado e um presente comum e identificado.

Dessa mesma forma, os autores brasileiros ao tentar imaginar e descrever a
“extraordinaria diversidade cultural sul-africana” (MENEZES et al, 2012, p. 13), langam
mé&o dessa mesma construgdo de unicidade e criam uma nagéao africana “imaginada” nos
materiais didaticos de LEM. Uma nacao africana na qual os negros pobres sdo privados
de seus direitos e estdo a mercé de sua africanidade ou precisam da ajuda de um ator
externo, como por exemplo a Unicef, ja 0 negro que obteve sucesso com frequéncia é
ocidentalizado, como pudemos observar nas analises apresentadas anteriormente.

Portanto, segundo nossas analises, a unicidade ideolégica ganha uma

materialidade linguistica no discurso do livro didatico.
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6. ESTEREOTIPOS, PRECONCEITO E RACISMO: CONSIDERACOES SOBRE
A TERMINOLOGIA ELEITA NOS MATERIAIS DE LEM PARA TRATAR SOBRE
O RACISMO

[.-]
“;Soy acaso negra?” — me dije jSI!
“;Qué cosa es ser negra?” jNegra!
Y yo no sabia la triste verdad que aquello escondia. jNegra!
Y me senti negra, jNegra!
Como ellos decian jNegra!
Y retrocedi jNegra!
Como ellos querian jNegra!
Y odié mis cabellos y mis labios gruesos
y miré apenada mi carne tostada
Y retrocedi jNegra!
Y retrocedi...

Me gritaron negra, Victoria Santa Cruz.

Nas cinco cole¢des aprovadas foram encontradas consideracGes e reflexdes, em
alguns casos com maior profundidade, sobre os conceitos: preconceito e racismo.
Observamos também, que em quase todos os casos, para explicar o preconceito ou até
mesmo 0 racismo, se recorre a nogao de estere6tipo e algumas vezes a bullying. Assim
como, frequentemente, procura-se nao focar apenas no preconceito étnico-racial, abrindo
as discussdes para um leque mais amplo de tipos de preconceitos, isto €, sociais, de
género, a pessoas com deficiéncia e até a diferencas culturais e geracionais.

Neste capitulo foram analisadas as ocorréncias de cada colecdo separadamente,
porém, no ultimo subcapitulo, tecemos algumas consideracGes parciais, nas quais

procuramos expor aspectos coincidentes do todo.

6.1  Cercania: interrupcédo da comunicacao intersubjetiva e monofonia.

Na colecdo Cercania espanhol 6.° ano (COIMBRA et al, 2012, p. 21 a 23), a
unidade de abertura da colecdo, Unidade 1 — Identidad: ja comparar a los otros conmigo!,
tem como eixo tematico transversal o tema pluralidade cultural. Um trecho dessa unidade
foi selecionado para analise porque apresenta consideracdes sobre o racismo. A sequéncia
tem inicio na se¢do Escucha, com atividades de pré-escuta (¢Qué voy a escuchar?),
seguindo com uma atividade de escuta (Escuchando la diversidade de voces) e,

finalmente, a compreensdo do texto na pos-escuta (Comprendiendo la voz del otro).
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Sendo assim, a seguir apresentamos a primeira consigna dessa sequéncia que apresenta o
conteido do &udio que os alunos devem escutar (COIMBRA et al, 2012, p. 21). Figura
52:

Vocé vai escutar uma cangdo de Rubén Blades, um cantor e compositor

panamenho de muito sucesso no mundo hispanico e nos Estados

Unidos. O titulo da cang¢do é “Muévete”, faixa 7 do CD Escenas, de

1985, no qual ele canta com o grupo Seis del Solar.

1. Antes de escuta-la, vamos refletir sobre seu nome. O que significa
a palavra muévete?

2. Agora, formula suas proprias hipéteses: quem sdo as pessoas que
devem se mover?



Figura 52 Escucha ¢Qué voy a escuchar? Muévete, de Rubén Blades.

® Escucha

~n

w

¢Qué voy a escuchar?

Vas a escuchar una cancion de Rubén Blades, un cantautor pana-
meno de mucho éxito en el mundo hispanico y en Estados Unidos. El
~tulo de la cancidn es “Muévete”, pista 7 del compacto Escenas, de
1985, en que él canta con el grupo Seis del Solar.

Antes de escucharla, ja reflexionar sobre sunombre! ¢ Qué significa

la palabra muévete?

Género textual
* Letra de cancién

Objetivo de escucha
* |dentificar palabras
equivocadas en la

cancion.
Tema
= lgualdad y libertad

Ahora, formula tus hipétesis: ¢ quiénes serén los que deben moverse?

En la cancién, se escucha el nombre de algunos paises de un conti-
nente especifico. ¢ Cudl serfa esa regién geopolitica? Pista: gran parte
de sus habitantes hablan espafiol o portugués. Encuéntrala en la si-

guiente sopa de letras:
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Enla letra de la cancién que escucharas se hace una critica a las perso-
nas que acttan solas en el mundo y que solo piensan en su comodidad.
Hay unos versos que tratan de la importancia de unirse para acabar con
un problema. Léelos e intenta completar el hueco:

“Brindarnos la mano

NN A

Pa' acabar con la

depende el futuro de la gente”

A quien no lo sepa

Cantautor es la juncién
de cantante y autor, 0
sea, es el artista que
canta y compone su
musica.

Fac-simile/Elektra

Tapa de CD Escenas, de
Rubén Blades y Seis del Solar.

veintiuno 21

Fonte: Cercania espanhol 6.° ano Unidade 1 (COIMBRA et al, 2012, p. 21)
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Na Figura 53, as duas primeiras perguntas sdo de levantamento de hipoteses
acerca do titulo da cancdo e sobre a quem se dirige o verbo mover conjugado no
imperativo afirmativo segunda pessoa do singular “muévete”, em portugués mova-se. A
colecdo Cercania que obtivemos para pesquisa é o livro do aluno, dessa forma, ndo
tivemos acessos aos encaminhamentos dirigidos ao professor. Podemos deduzir, no
entanto, que as primeiras relacGes sejam feitas entre o verbo mover-se a dangar ou se
mexer com ritmo, uma vez que se trata do titulo de uma cangdo. Como veremos mais a
frente, a resposta, depois da audicdo, pode se abrir a outra acep¢do da palavra. Sobre a
pergunta dois, € possivel que os alunos identifiquem no pronome pessoal de segunda
pessoa “te” que quem deve se mover sdo as pessoas que escutam a cangéo (te ou td).

A pergunta trés dessa secdo de pré-escuta € um caca palavras no qual os alunos
devem identificar nomes de paises latino-americanos. Essa atividade cumpre a fungéo de
prepara-los para o vocabulario que deverdo reconhecer na atividade de escuta
propriamente dita. J& a Gltima questdo, atividade quatro, antecipa parte da interpretacdo
da cancdo (COIMBRA et al, 2012, p. 21):

Na letra da cancdo que vocé vai escutar é feita uma critica as pessoas
gue atuam sozinhas no mundo e que s6 pensam em sua propria
comodidade. Ha versos que tratam da importancia de se unir para
acabar com um problema. Leia 0s versos e tente completar o espago em
branco:

“Brindarnos la mano

Pa’ acabar con la...

Depende el futuro de la gente”

A Ultima atividade dessa secdo abre a possiblidade de que os alunos levantem
hipbteses sobre o conteido da musica. As respostas sdo livres e depois da escuta os alunos
podem refutar ou confirmar as hipdteses levantadas. A estrofe da cancéo pede que todos
se deem as méaos, para acabar com algo, omitido para realizacao da atividade. Desse algo
que precisa ser acabado depende o futuro das pessoas.

Logo veremos, depois da escuta, que a cancdo Muévete, de Rubén Blades, fala de
mover-se em defesa da liberdade e para acabar com a maldade. A maldade pode ser
interpretada como: o individualismo (segunda estrofe), o racismo (quarta estrofe). Nela,
0 eu-lirico da cancdo solicita aos povos latino-americanos para que juntos acabem com a
maldade, que se unam e se movam para promover uma mudanga em defesa ao direito de

liberdade. Reforga-se nas estrofes que essa tarefa cabe ao mundo todo, porém em unido
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(To el mundo de frente). Pelo futuro da América Latina, lugar desde o qual fala o locutor,
mas também de seus paises vizinhos, assim como de Soweto na Africa.

Soweto nao € um pais vizinho. Nesse enunciado, Soweto representa o de lugar de
origem dos afrodescendentes que vivem hoje na América. Vejam na Figura 53, letra da
cancdo presente no livro. Logo, nos primeiros versos, os interlocutores se inteiram de que

a musica esta dedicada as regides do Caribe e de Soweto.



Figura 53 Escuchando la diversidad de voces. Muévete, de Rubén Blades.
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Escuchando la diversidad de voces

1. [T¥W Escucha atentamente la cancion “Muévete”, pues hay doce palabras
intrusas, 0 sea, escucharas una cosa, peroleeras otra. Encierra en un circu-
lo las palabras que no coinciden con lo que oyes.

Muéyete

A/l by

Desde el Egito

a Soweto en Asia

va nuestra cancion como un saludo,
pa’ los que defienden

su derecho a libertad

y usan la verdad como su escudo.
No hay bala que mate a la verdad
cuando la defiende la razon.
Reundamonos todos

pa’ acabar con la maldad.

Muévete y pon todo el corazén, aqui y all4.

Todd el mundo busca su comodidad !

y esto ha sido asi toda la vida.
Y el que va delante f
casi nunca mira atras {
para ayudar al que lo pida. I
Pero hoy dfa llega la necesidad |
de seguir un rumbo diferente. ;
Brindarnos la mano |
Pa’ acabar con la maldad, |
depende el futuro de la gente.

T ———— !

Ay, ay, aqui, aqui y all3, ?
A darnos la mano
pa’ acabar con la maldad. E
Que avance mi gente, ‘
Mueve Canada, ‘
Muévete, muévete. 5
Mueve Cabo Verde
con seguridad, r
Muévete, muévete.

To' el mundo de frente ,
contra la maldad, |

e

Rubén Blades. Muévete. In: Rubén Blades y Seis del Solar. CD Escenas, Disponible en:

. Muévete, muévere.
Pa’ acabar e| racismo
. quehayaqufyallg,
Muévete, muévete.

La cantan Ios nifios ymamay papa
Muévete, muévere,

Por nuestro futuro
y el de Argelia,
Muévete, muévere,

S i pldela perte

en todas las esquinas,

Muévete, muévete.

Ay, muévete México, muévete Cuba,
muévete Alemania,

Muévete, muévete.

Mueve Guatemala, Honduras, mueve
Costa de Marfil,

Muévete, muévete.

Mueve Perti y por Dinamarca, que hoy te ne- |

cesita,

Muévete, muévete.
Mueve Polonia,
mueve El Salvador,
Muévete, muévete.

Muévete Indonesia, Brasil, avanza Ecuador,

Muévete, muévete.
Muévete Chile,
muévete India,
mueve Paraguay,
Muévete, muévete.

Anda Reptiblica Checa, camina Uruguay,

Muévete, muévete.

i
|

§
|
i
i
!
i
i
‘.
{

<www.youtube.com/watch?v=GFmHhV8?7BY>. Acceso el 17 de febrero de 2012.

com/ID/BR

vickdd/Shutersiock.

22 veintidos

Fonte: Cercania espanhol 6.° ano Unidade 1 (COIMBRA et al, 2012, p. 22).
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Depois de escutar a cangdo, os alunos podem voltar as hipoteses levantadas na
secdo anterior e espera-se que concluam que mais do que mover-se no ritmo da cancéo a
cancdo fala de mover-se por seus direitos, mais precisamente pelo direito a liberdade, e
contra o racismo. O verbo mover-se ganha, entdo, o sentido de manifestar-se
politicamente.

Na cancéo, o eu-lirico da cancdo (o enunciador) se reconhece inserido em um
contexto de experiéncia de desrespeito e atribui a seus interlocutores essa mesma
experiéncia de desrespeito, pois, no enunciado, o lugar desde o qual fala o locutor e 0
lugar que projeta para seu interlocutor é 0 mesmo.

Nos versos: “... Brindarnos la mano/ Pa’ acabar con la maldad... To’ el mundo
de frente/ contra la maldad...” constitui-se o respeito reciproco, no qual um sujeito
reconhece a experiéncia de desrespeito vivida pelo outro e sabe que este reconhece sua
propria experiéncia de desrespeito. Essa experiéncia, por sua vez, é detonadora da luta
por reconhecimento segunda a teoria da luta por reconhecimento de Axel Honneth (2009).

Tanto para a teoria da comunicacao intersubjetiva de Honneth (2009), que nédo
pode prescindir de um outro, quanto para a teoria bakhtiniana, todo discurso é a simulacao
de um dialogo entre o locutor e um interlocutor projetado. Nesse caso, € possivel
estabelecer o reconhecimento reciproco na cangao entre 0s membros dessa comunicacao.

Nas questdes apds a leitura da letra da cancao, chama-se atencao para 0s primeiros
versos da cangdo “Desde el Caribe / a Soweto en Africa” e aplica-se uma caixa de
informagio extra sobre a regido de Soweto na Africa, que diz: “para quem ndo sabe,
Soweto é uma regido sul-africana que se tornou simbolo da luta contra o apartheid.
Nelson Mandela, grande lider politico, atuou bastante nessa regido” (COIMBRA et al,
2012, p. 23), Figura 54:
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Figura 54 Comprendiendo la voz del otro. Muévete, de Rubén Blades.

Escucha unavez mas la cancion y escribe los paises que, segun
la cancién, deben moverse:

Comprendiendo la voz del otro

Antes de escuchar la cancién, has formulado hip6tesis sobre la ne-
cesidad de moverse. Ahora que la has escuchado, puedes confirmar:
¢ Para qué deben moverse los paises de la cancion?

Uno de los s del cantautor es acabar con edr\acismo. Relaciona
la palabrg Soweto)a esa cuestion. Investiga donde se ubica ese lugar

y cudl es suimportancia historica.

iA jugar! Divide a la clase en equipos pequefios. Cada uno escribe el
nombre de un pais en que se habla el espafiol, luego todos mezclan
los papeles y, sin leerlos, cada alumno se pega uno en su frente. La
pregunta clave del juego es ; De donde soy? Otras preguntas son po-
sibles tales como ¢ En qué continente me ubico? ; Soy un pais grande
o pequeno? ; Estoy cerca olejos de Brasil?

En la cancién aparecen varios versos con la palabra pa’. Obsérvalos:

| : i
| “pa’los que defienden .
“pa’ acabar con la maldad” W

“pa’ acabar el racismo”

* ¢ Qué significa esa expresion?

Escucha la cancién nuevamente y subraya la palabra que se re-
pite con regularidad. ¢ Qué efecto produce esa repeticion?
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A quien no lo sepa

Soweto es una regién

sudafricana que se tornd

simbolo de la lucha en

Nelson Mandgl,a,_ n
lider politico,‘actuo

“contradel apartheid.

bastante en esa region.
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veintitrés 23

Fonte: Cercania espanhol 6.° ano Unidade 1 (COIMBRA et al, 2012, p. 23).
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A imagem de Nelson Mandela, a iconografia no pé da pagina com maos brancas,
pardas e pretas, algumas de punho cerrado fazendo referéncia a luta dessas pessoas,
principalmente de Soweto, assim como a imagem de Nelson Mandela; todos esses
elementos sdo aplicados pelos autores, iconografia e editores com o objetivo de apresentar
elementos para a compreensdo textual, ou melhor, para direcionar a compreenséo do
aluno para um fim especifico.

Apoiando-se no conceito de dialogismo da teoria de Bakhtin, o enunciado do livro
didatico apresenta um diadlogo que coopta o interlocutor, o que em outras palavras
poderiamos denominar comunicagdo de via Unica: o locutor apresenta seu discurso e
simula a comunicacdo, ele prdprio responde as polémicas, perguntas etc. e ndo da
efetivamente voz a seu interlocutor. Aspecto esse caracteristico do género do discurso
livro didatico

Isso ndo apenas porque os alunos sao direcionados a luta contra o apartheid (caixa
externa “A quien no lo sepa” que se destina a acrescentar dados e informagdes) e,
consequentemente, Soweto e Nelson Mandela tornam-se o paradigma da luta contra o
racismo, exclui-se, assim, a possibilidade de alternancia de sintagmas. A sequéncia ndo
possibilita que outras experiéncias (eixo sintagmatico) sejam colocadas nesse paradigma.
E desse modo, o exercicio de reconhecimento intersubjetivo € dificultado na sequéncia
didatica, diferente do que ocorre na cancdo.

Pois se 0 eu ndo pode se ver nesse outro, no sentido de preencher essa
comunicagdo com sua experiéncia e conhecimento de mundo, ndo ha comunicacéo. Uma
vez que ndo foi reconhecido o lugar dos alunos nessa mesma luta, ja que 0s mesmos nao
sdo indagados sobre se ja sofreram racismo, se eles proprios fazem parte de algum
movimento social, se conhecem pessoas que participam desses movimentos, mais
precisamente, como se veem diante desse contexto.

Enfim, nada se pergunta a respeito de suas experiéncias pessoais, como, por
exemplo, se ja sentiram a experiéncia do desrespeito a seus direitos e de que forma
poderiam se manifestar e lutar contra o racismo, como a propria cancao sugere.

A anélise que parte do enunciado que se estabelece na cangdo € uma, mas a mesma
ao ser reproduzida no material didatico de lingua estrangeira, tendo em vista todo o
contexto politico, historico e social ao qual se insere, isto €, avaliacdo a qual os
enunciadores autores da colecdo estdo submetidos, assim como as regulamentacgdes que
incidem sobre a escolha por esse texto/enunciado, tais como a Lei 10.639/03 e o Edital

PNLD 2014 LEM, tornam aquele género do discurso um novo género.
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Nesse sentido, sdo novas e diferentes as possibilidades desse novo enunciado,
devido ao suporte do qual faz parte agora “livro didatico de LEM”. Ao nosso ver, as
possibilidades de comunicacdo intersubjetiva da can¢édo foram limitadas ao passar a fazer
parte dessa sequéncia didatica.

Apoiando essa analise, as perguntas seguintes da secdo utilizam o texto apenas
como pretexto para ensinar os nomes dos paises hispano-falantes ou outros aspectos
linguisticos, Figura 54, atividades 3 e 4 respectivamente. Idealmente, todo trabalho com
texto deveria terminar com uma reflexao trazida para realidade do aluno.

Uma vez que o projeto-pedagodgico da cole¢do Cercania prevé e procura, na maior
parte das vezes, dar conta dessa etapa de reflex&@o, ainda que sejam reflexdes amenizadas
como é tipico desse género. Sendo assim, a total auséncia da mesma, justamente em uma
sequéncia didatica que busca uma reflexao sobre a necessidade de se lutar contra racismo:
“Muévete, muévete / Pa’ acabar con el racismo”, tem grande valor ndo dar voz aos alunos

nesse caso especifico.

6.2  Formacion en espafiol: esteredtipos, preconceitos sociais e racismo.

A colecdo Formacion en espafiol: lengua y cultura espanhol 7.° ano (VILLALBA
et al, 2012, p. 39 a 70), dedica toda a unidade 2 — Conciencia social cujo eixos tematicos
sdo: esteredtipos, preconceito racial e marginalizacdo social. A unidade como um todo
vai preparando o aluno para uma reflexdo que tratara especificamente do objeto de nosso
estudo somente nas paginas 60 a 66 desse volume. A unidade comeca com um exemplo
de descriminagdo bastante sutil que apenas resumiremos, uma vez que nao se trata

especificamente do tema que nos interessa, Figura 55:
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Figura 55 Calentando el motor. Observa la imagen y contesta las preguntas.

LR AR

Observa la imagen y contesta las preguntas:

1. ¢Como reaccionan los padres cuando su hijo les presenta a su novia?

3. ¢Cudl es la diferencia de punto de vista entre la generacion de antes y la de
ahora?

mibre E2 maver v mas allo que la mujer, A la generacion

LN o
s cuarenia

Fonte: Formacion en espafiol, espanhol 7.° ano, Unidade 2 (VILLALBA et al, 2012, p.
40).



212

A qualidade da imagem ndo é das melhores, mas nos inteiramos por meio das
respostas dadas ao professor as perguntas de que os pais do garoto se espantam e sentem
raiva (melhor tradugdo para a palavra “enojo” em espanhol) porque seu filho lhes
apresentou uma namorada mais velha e mais alta que 0 menino. Por meio da terceira
pergunta: Qual a diferenca de ponto de vista entre a geracdo de antes e de agora?, ficamos
sabendo que os locutores desse enunciado reconhecem uma diferenga de valores na
sociedade de antes e agora e, talvez, certo avancgo da sociedade atual. O que se comprova
pelo modelo de resposta dada ao professor na pergunta 3: “Antes se pensava que o casal
ideal, era 0 que 0 homem € mais velho e mais alto que a mulher. A geracédo atual ndo se
incomoda com esse tipo de diferen¢a” (VILLALBA et al, 2012, p. 40).

A funcdo dessa secdo Calentando el motor é sensibilizar os alunos para a
discussdo que vai ser desenvolvida durante a unidade como um todo. Sendo assim, 0s
locutores autores dessa obra acreditam que esse exemplo de preconceito sensibilizaria
seus interlocutores para outros tipos mais de preconceitos que tendem a ir agravando no
decorrer da unidade e, ainda, talvez, acreditem (ou tenham esperanca) que a geracao de
seus alunos seja menos preconceituosa e, por isso, a escolha por iniciar as discussoes e
reflexdes a partir do tema: conflito geracional.

Na secdo Puerta de acceso (Texto A) os alunos devem ler um artigo de Odette
Chahin publicado originalmente na Revista Fucsia, uma revista feminina colombiana de
circulacdo internacional desde 2004 (Disponivel em: http://www.fucsia.co/edicion-
impresa/articulo/estereotipos-cliches/8640#.VIISU_mrTIU. Acesso em: 22/11/2015).

Trata-se de um relato da autora sobre sua experiéncia como estudante colombiana em

Nova lorque. O artigo € intitulado no livro como “Estrereotipos”, no original
“Estereotipos y clichés”’. Reproduzimos abaixo concluséo a que chega a articulista sobre

0s esteredtipos:

Os humanos sdo fracos para muitas coisas, mas ndo para elaborar a
priori sobre tudo e todos. Quando vemos uma loira, assumimos como
certo que é vazia e tola. Se uma mulher usa decote, em seguida a olham
com malicia, e quando vemos um sujeito de cabeca raspada, cheio de
tatuagens caminhando préximo, nosso instinto é segurar a bolsa e fazer
o sinal da cruz, pensando que é um ladrdo. Quando ha mais ladrGes de
blazer e gravata. Limitamo-nos a ver o 6bvio e ndo enxergar além. Os
esteredtipos nascem da ignorancia e de caricaturas mal recortadas que


http://www.fucsia.co/edicion-impresa/articulo/estereotipos-cliches/8640#.VlISU_mrTIU
http://www.fucsia.co/edicion-impresa/articulo/estereotipos-cliches/8640#.VlISU_mrTIU
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nos colocam os meios de comunicacdo e tém a caracteristica de se
propagarem mais que um virus (VILLALBA et al, 2012, p. 41).%

No relato a palavra esteredtipo recebe uma carga negativa que o aproxima da
noc¢ao de preconceito, mais que um simples pré-juizo, o preconceito € geralmente erréneo,
porque parte de antecipacOes carregadas de menosprezo acerca do outro. De acordo com
as analises que desenvolvemos para esta pesquisa, observamos que a palavra estereotipo
frequentemente é associada a preconceito e estd carregada da acepcdo negativa deste
ualtimo.

O trabalho de interpretacdo textual confirma o que afirmamos acima, pois na
pergunta dois da secdo Explorando el texto, com base no texto, os seres humanos tendem
a recorrer aos esteredtipos devido a sua ignorancia, pois sao incapazes de ver além do
superficial. Observem as respostas modelos sugeridas pelos autores, segundo

interpretacdo do texto, no manual do professor:

2. Que caracteristicas humanas Odette Chahin critica em seu texto?
a) Os seres humanos sdo ignorantes.
b) Os seres humanos sdo muito duros na hora de pensar ou julgar
0s demais.
c) Os seres humanos veem o 6bvio e o superficial (VILLALBA et
al, 2012, p. 42).

Conforme relatam Amossy e Pierrot em seu livro Estereotipos y clichés (2001),%
faz parte de um saber popular compartilhado a relacdo entre estere6tipo, frases feitas,
lugar comum e cliché, ndo existindo uma linha divisoria entre esses termos. E, inevitavel,
portanto, a impressdo negativa que esses termos produzem.

Inicialmente, esteredtipo se referia as obras artisticas — “obra esteredtipo” — que
eram impressas com ferros cujos caracteres ndo sdo mdveis e que se conservam para
novas tiragens. Segundo a etimologia da palavra estereétipo, podemos ver que estereos
em grego significa solido. Durante todo o século XIX, essa acepcdo se manteve, SO

posteriormente surgiu o sentido metaférico ligado a arte, ndo mais em relagdo a forma de

42 “Los humanos somos flojos para muchas cosas, Pero no para elaborar a priori acerca de todo y de
todos. Cuando vemos a una rubia, asumimos por descontado que es hueca y bruta. Si una mujer usa escote,
enseguida la miran con malicia, y cuando vemos a un tipo de cabeza rapada, lleno de tatuajes caminando
cerca, nuestro instinto es agarrar la cartera y echarnos la bendicion, pensando que es un atracador,
cuando hay mas atracadores de saco y corbata. Nos limitamos a ver lo obvio y no a ver mas alla. Los
estereotipos nacen de la ignorancia y de caricaturas mal recortadas que nos presentan los medios masivos,
y tienen la caracteristica de propagarse mdas rapido que un virus” (VILLALBA et al, 2012, p. 41).

4 O original francés Stéréotypes et Clichés, editado pela Nathan, é de 1997, mas estamos usando a tradugéo
ao espanhol Esteredtipos y Clichés, langada em 2001 na colecdo Enciclopedia Semioldgica pela editora
argentina Eudeba.
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producdo, mas com valor estilistico. Larousse (1869, apud AMOSSY e PIERROT, 2001)
recomendava evitar frases estereotipadas na literatura, e as classificava como a sua
desgraca. E foi dessa forma que a palavra estereotipo foi usada, pela primeira vez, com
carater pejorativo.

A literatura que emprega os termos estere6tipo e cliché faz, na maioria das vezes,
um uso indiscriminado desses dois termos. Quando ndo o faz, escolhe apenas um deles,
0 estereotipo, para discorrer sobre imagens pré-estabelecidas e reducdes. Isso porque: “el
estereotipo comparte con el cliché su origen tipografico” (AMOSSY e PIERROT 2001:
30). Ndo ha exatamente uma fronteira clara que separe de modo préatico esses dois termos.

Segundo Amossy e Pierrot (2001), a palavra cliché geralmente se limita as obras
de arte. Amossy e Pierrot (2001) citam exemplos canonicos de metaforas, como “vida
tempestuosa” e “mais branco que a neve”, encontradas em Fontanier, Les Figures du
Discours (apud, AMOSSY e PIERRQOT, 2001); e concluem: “lo que en la retorica clasica
era un modelo de tropo se transformo para nosotros en el colmo del cliché” (2001, p. 13).

No século XIX, a imprensa inventa um novo procedimento de reproducdo em
massa de um modelo fixo, chamado procedimento do cliché ou do estere6tipo. Em 1865,
a palavra cliché passa a ser utilizada no campo da fotografia para designar o negativo a
partir do qual se pode tirar um nimero indefinido de copias. Logo, por extensdo, em 1869,
a palavra ja passou a denominar “familiarmente” uma frase feita, um pensamento trivial.

O uso pejorativo se manteve durante todo o século XIX, até o inicio do século
XX, quando, Walter Lippmann, em 1922, definiu o termo tomado da linguagem corrente
como as imagens da nossa mente que mediam a nossa relacdo com o real. Segundo
Lippmann (1922, apud AMOSSY e PIERROT, 2001), os estere6tipos sdo indispensaveis
para a vida em sociedade, isso porque pensar cada ser em sua especificidade, sem
generalizar, seria algo esgotante e praticamente impensavel. Cada ser humano, quando
apreende um novo objeto, de acordo com essa visdo, faz uso dos estereotipos. Isto é,
interpreta tragos a partir de algum outro objeto j& conhecido, que obviamente nédo ¢ igual
ao novo objeto e, finalmente, completa esse processo com esteredtipos determinados pela
praxis.

Com efeito, ndo é dificil encontrar autores que usem os termos cliché e estere6tipo
como sindnimos, sendo a identificacao tdo grande a ponto de concepcdes contemporaneas
acerca dos esteredtipos terem sido transferidas aos clichés.

E possivel perceber, como ja foi dito, minGcias que diferenciariam clichés e

estereotipos, tais como temas a que costumam estar relacionados, que é o caso da
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literatura com relagdo ao cliché. Porém, tais minucias sdo constantemente eliminadas
devido a “nitida zona de intersec¢do” que existe entre esses termos, nas palavras de

Leandro Ferreira (1993, p. 70):

De uma forma de impressdo o termo passa a significar, por extenséo,
aquilo que parece chapa, que é sempre igual, fixo, inalteravel e,
portanto, estereotipado. Dai, pois, a aproximagdo com o conceito de
estereGtipo, originariamente uma forma compacta obtida através do
processo de estereotipia. Pelo que se viu neste breve histdrico, cliché e
esteredtipo convivem harmoniosamente no mesmo campo semantico,
apresentando nitidas zonas de intersecgao.

Essa definicdo foi logo criticada por psic6logos sociais norte-americanos que, fiéis
a acep¢do comum do termo, acreditavam que o esteredtipo, a medida que generaliza e
categoriza, simplifica e recorta o real, tende a levar ao preconceito. John Harding (1969,
p. 259, apud AMOSSY e PIERROT, 2001, p. 33) na Encyclopédie Internationale des
Sciences Sociales, define o termo pejorativamente: “mais simples que complexo, mais
erroneo que correto, adquirido de segunda mao e que resiste a mudancas”.

A situacdo voltou a mudar nos anos 1950, quando outra corrente de psicélogos
sociais norte-americanos questionou os critérios de desvalorizacdo do estere6tipo. Para
estes, sem dlvida, o esteredtipo constitui um juizo ndo critico sobre algo, um saber de
segunda m&o, mas, a0 mesmo tempo, apontam que esse Mmesmo Processo permeia um
conjunto importante de conhecimentos e crencas de nossa cultura, como, por exemplo,
que Cristovdo Colombo descobriu a América. As autoras lancam, entdo, a seguinte
questao: “El estereotipo esté cristalizado y es rigido, pero la mayoria de los conceptos y
de las creencias compartidas, ¢no dan muestras de una gran estabilidad que les impide ser
facilmente modificadas?” (AMOSSY e PIERROT, 2001, p. 33).

Na década de 1970, a cogni¢do social passa a fazer parte de forma categdrica da
psicologia social. Os estudiosos cognitivos consideram que recorrer aos estereotipos € um
procedimento “normal” e se propdem, entdo, a explorar o papel dos estereotipos no
processo cognitivo habitual, em particular na aquisicdo, na elaboragéo e armazenamento
das informacGes.

Blikstein (1985) pega emprestado de Adam Schaff o termo “dculos sociais” e
classifica os esteredtipos de padrdes perceptivos ou “Oculos sociais”, com 0s quais
“vemos” a realidade. Em seu livro Kaspar Hauser ou a Fabricacéo da Realidade (1983),
0 autor também cita o pensamento de Hall (1977, apud BLIKSTEIN 1983, p. 75) “[...],
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segundo o qual pessoas de culturas diferentes ndo apenas falam linguas diversas, mas, o
que é talvez mais importante, habitam em diferentes mundos sensoriais [...]”. Por tudo
isso, 0 autor defende que conhecer 0 processo de estereotipia na aquisicdo de linguas
estrangeiras seria por si s6 apreender/adquirir.

No entanto, ainda que estudiosos como Blikstein alertem para a necessidade de se
quebrar o paradigma positivo/negativo e exista hoje uma corrente que trate o esteredtipo
apenas como fenémeno do processo de conhecimento, isto é, obrigatorio e inevitavel no
processo de cognicdo; essa reavaliacdo nunca substituiu completamente a visao pejorativa
do esteredtipo. Curiosamente, coexistem hoje os dois pontos de vista, 0 que, segundo
Amossy e Pierrot (2001, p. 34), corresponderia ao que as autoras classificam de bivaléncia
constitutiva da nogdo de esteredtipo no pensamento contemporaneo.

A histdria do termo estere6tipo justifica, entdo, sua acepc¢do negativa por parte da
revista e do material didatico que analisamos. Porém, uma vez que os esteredtipos
também sdo um recorte da realidade, faz parte de um procedimento cognitivo habitual.
Por que, entdo, os autores/elaboradores de colecdes didaticas recorrem a palavra
esteredtipo no sentido de preconceito? Seria porque preconceito estd ainda mais
carregado de uma carga negativa? Isto é, no intuito de estimular e/ou possibilitar aos
alunos uma reflexdo sobre se eles préprios cometem preconceitos, essa seria a explicacao
para uma preferéncia pelo termo esteredtipo no lugar de preconceito. Afinal, todos
recorremos aos estere6tipos no processo de cognicéao.

Ainda na mesma unidade, Conciencia social, € trabalhado com os alunos um texto
intitulado “Los prejuicios sociales”, numa visdo geral da unidade podemos dizer que
avancamos de conflitos geracionais, para estere6tipos, chegamos a preconceitos sociais e
estamos rumando para temas como racismo e trabalho escravo nos dias atuais.

O texto no livro didatico é um fragmento apenas do original publicado na internet
na pagina ‘“Historia y Biografias” cujo titulo original é: “Los prejuicios sociales,

consecuencias sociales, marginacion, xenofobia” (Disponivel em:

http://historiaybiografias.com/prejuicios_sociales/. Acesso em: 22/11/2015), o texto ndo
é assinado por nenhum autor.

No livro, porém, os seus autores selecionam os paragrafos no original que
primeiro define o que sdo preconceitos, isto é, “concep¢des que as pessoas formam a
respeito de outros seres humanos e de suas acgdes, de forma antecipada e arbitraria”,

“ideias ndo fundamentadas, aceitas irrefletidamente” (Paragrafo 1).


http://historiaybiografias.com/prejuicios_sociales/
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Logo o paragrafo que menciona o racismo, o sexismo e a xenofobia como atitudes
preconceituosas pelo motivo que “induzem aos membros de um grupo a considerar
inferior a outra pessoa pelo simples motivo de pertencer a um determinado grupo”, “sem
levar em consideragao nenhum dado objetivo” (Paragrafo 2).

Em seguida, uma explicacdo que tenta apresentar ao leitor a relagcdo que existe
entre agressdes como apelidos, principalmente os que aludem a comunidade e etnias e a
nocao de delito, ou atentado aos valores democraticos e a igualdade de direitos (Paragrafo
3).

Logo é apresentado aos leitores as consequéncias geralmente ocasionadas pelo
sentimento de desprezo e aversédo incentivados pelo preconceito: desde se falar mal, evitar
contato ao ataque fisico, chegando ao extremo que seria o0 exterminio. Manifestando que
tomar consciéncia disso equivaleria a um inicio de trabalho para eliminar preconceitos
(Parégrafo 4).

Por Gltimo, é apresentado como exemplo de preconceito o caso da cantora inglesa
Susan Boyle, que participou do reality show Talentos Britanicos, e que ficou
internacionalmente conhecido como um caso de preconceito dos meios de comunicacao,
porque a concorrente, antes mesmo de se apresentar, foi duramente criticada pela
imprensa, pela producdo do programa, juizes e publico em geral. O caso de Boyle é
apresentado aos alunos nesse ultimo parégrafo como uma “ligdo de vida” que confirma
que “ndo devemos pré-julgar baseado no aspecto fisico, condic¢do social, sexo, religido ou
0 que quer que seja, porque perdemos de conhecer os verdadeiros talentos, qualidade e
atitudes que fazem verdadeiramente a uma pessoa” (Paragrafo 5). Figura 56:
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Figura 56 Texto B: Los prejuicios sociales

Texto B

Los prejuicios sociales ’ .

1. Se denomina prejuicios a ciertas concepciones que se forman las personas
respecto de otros seres humanos o de sus acciones, en forma anticipada y
arbitraria, es decir, se trata de ideas fundamentadas en opiniones que no se
examinan ni se busca verificarlas, sino que se aceptan irreflexivamente.

2. De esta manera, los prejuicios nos impiden conocer a nuestros semejantes
tal como son. El racismo, el sexismo y la xenofobia son actitudes prejui-
ciosas porque inducen a los miembros de un grupo a considerar inferior
a otra persona por el solo hecho de pertenecer a un grupo determinado,
sin tener en cuenta ningln dato objetivo.

3. Algunas veces, los prejuicios de una sociedad se expresan de una manera
aparentemente inocente y no explicitamente agresiva: por ejemplo, los
sobrenombres que se atribuyen a algunas personas -"petiso”, “gorda” -y
los chistes que aluden a distintas comunidades o etnias - de “gallegos”,
de judios, de negros. Lejos de ser solo bromas, constituyen elementos
irracionales que pueden atentar contra los valores democraticos y la

igualdad de derechos de todas las personas.

4. lossentimientos de desprecio o de aversion hacia determinadas personas
0 grupos incentivados por los prejuicios pueden llevar a que se hable mal
de ellos, a que se evite el contacto, a atacarlos fisicamente o - llegado a
un extremo - a proponer su exterminio. Tomar conciencia de esto equi-
vale a empezar a trabajar para eliminar los prejuicios, evitando las ideas
y las acciones discriminatorias
que se sustentan en ellos.

5. Ejemplo de discriminacion por
prejuicios:

Un ejemplo tipico de prejuicios
fue cuando Susan Boyle se presento
en el concurso de Talentos Britani-
cos y antes de escucharla cantar fue
duramente criticada por la prensa, la
produccién del programa, los jueces
y el publico en general.

Lewis Jacobs/NBC/AP Images/Glow Images

Susan oyle.

4.5 cuarenta v tres

Fonte: Formacion em espafiol espanhol 7.° ano Unidade 2 (VILLALBA et al, 2012, p.
43).

Em seguida, os alunos devem fazer uma atividade de inferir pelo conteddo do
texto e buscar no dicionario algumas palavras para apresentar sua definicéo (Figura 57).

As palavras que os alunos devem explicar sdo: concepc¢oes, arbitraria, irrefletidamente,
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racismo, sexismo, xenofobia, explicitamente (agressivo), piadas (poderia ser a ideia de

burla ou troca em portugués), brincadeiras, (elementos) irracionais, atentar contra,

exterminio.

Figura 57 Atividade 1: Expliquen y anoten los significados.

Pero luego de que cantara y emocionara al mundo, nos dio a todos una

leccion de vida y nuevamente confirmarnos que no debemos prejuzgar a la
gente por su aspecto fisico, su condicién social, su sexo, su religion o lo que
sea, porque nos perdemos de encontrarnos con los verdaderos talentos, cuali-

dad y aptitudes que hacen verdaderamente a una persona.

1.

Disponible en: <http://www.portalplanetasedna.com.ar/prejuicios_sociales.htm=,
Acceso: el 15 de febrero de 2012.

Lean todo el texto y subrayen, en él, las partes donde aparezcan las palabras
listadas a seguir. Después, con la ayuda de un buen diccionario expliquen y
anoten sus significados.

a) concepeiones: esiniones. ideas.

b) (en forma] arbitraria: sin responder a la razon, caprichos.

¢) irreflexivamente: sin pensar, sin reflexionar

d] racismo: despracio por olras elnias.

e) SEXismO: discriminacion por razon del sexo.

f) Xenofobla: discriminacion hacia los extranjeros.

g) Cxpll'(:itamente (agrcsiva): claramenta, abiertamente.

h) chistes: dicho o hecho gracioso.

|) bromas: dicho ¢ hecho para buriarse de alguien.

J) (elementos] irracionales: due no esta dotado de razdn.

k) atentar COﬂtl’a: poner <una cosa o una personaz [una r;osaj en peligro

accion o resultado de hacer desaparecer.

I} exterminio:

. Relean el texto y sefalen la(s) alternativa(s) correctaf(s):

a) Hay distintos tipos de discriminacion: por raza, por sexo, por condicion
social, por religion, etc.

b) Los prejuicios no atienden a la razon.

c) Los prejuicios raciales son tipicos de determinados pueblos, como los ju-
dios o los gallegos.

d) El que discrimine a un extranjero sin ningun fundamento objetivo es un
xendfobo.

A A
4 cuarenta y cualic

Fonte: Formacion en espafiol, espanhol 7.° ano (VILLALBA et al, 2012, p. 44).
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Isso seqguido de uma atividade de buscar a alternativa correta, depois, duas
questdes de interpretacdo intertextual entre Texto A, “Estereotipos”, e Texto B, “Los
prejuicios sociales”, a primeira busca relacionar diretamente esteredtipos e preconceitos,
desconsiderando a bivaléncia constitutiva da nocdo de esteredtipo e a segunda, retoma a

ideia de valores democraticos do Texto B. Assim:

3. Considerando o texto B, por que os estere6tipos sdo considerados
preconceitos? Porque sdo ideias sem fundamentos légicos e
objetivos, nem foram verificadas, para discriminar pessoas que
pertencem a um determinado grupo social.

4. Segundo o texto, por que 0s preconceitos atentam contra os valores
democraticos? Porque atentam contra a igualdade de todos os seres
humanos (VILLALBA et al, 2012, p. 45).4

Se no Texto A, os esteredtipos ja sdo vistos como uma qualidade humana
detestavel, uma vez que recorremos aos esteredtipos devido a nossa ignorancia e, desse
modo, apenas vemos o 6bvio e superficial, no Texto B, os estere6tipos sdo preconceitos.
Finalmente a igualdade de todos seres humanos é introduzida como um valor democratico
que devemos compartilhar. No entanto, a reflexdo ndo é levada além, apesar dos subsidios
interessantes que o Texto B apresenta.

Nessa colecdo, frequentemente, seus autores ndo abrem para reflexdes mais
profundas dos seus alunos leitores ou para momentos de conscientizar-se da realidade na
qual se inserem os discentes ou de permitir que emitam sua opinido a respeito. A base
para afirmar isso é observamos até o presente momento a quase auséncia de perguntas
com respostas abertas (o0 que fica ainda mais evidente porque temos em méos o livro do
professor neste caso). Possivelmente, essa seja uma caracteristica intrinseca dos géneros
relativos a esfera educativa e didatica.

A consequéncia disso que acabamos de relatar, é que, muito provavelmente,
porgue os alunos captam com facilidade o querer-dizer do locutor e o intuito do discurso,
néo dificilmente, entendem que precisam memorizar. Neste caso especifico, por exemplo,
esteredtipos sdo preconceitos, 0s preconceitos atentam contra o principio da igualdade e
consequentemente contra os valores democraticos. Se eles realmente sdo capazes de

refletir a respeito fica dificil afirmar. O corpus ndo permite tal inferéncia.

4 Considerando el texto B, ¢por qué los estereotipos se consideran prejuicios? Porque son ideas sin
fundamentos logicos y objetivos, ni han sido verificadas, para discriminar a personas que pertenecen a un
determinado grupo social./ Segun el texto, ¢ por qué los prejuicios atentan contra los valores democraticos?
Porque atentan contra la igualdad de todos los seres humanos (VILLALBA et al, 2012, p 45).
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A unidade segue com uma sequéncia didatica, pré-leitura, texto e perguntas pos-
leitura, sobre preconceito linguistico. Logo uma atividade de producdo escrita:
“Produciendo un texto propio” (Figura 58). Os alunos devem apresentar em um cartaz
cenas de discriminacdo seja social, racial, sexual ou religiosa, e responder as perguntas:
quem sdo, de onde sdo, qual é o problema, definir preconceito e/ou estereétipo e criar

uma frase para campanha publicitaria contra os preconceitos.

Figura 58 Produciendo un texto propio. Mini exposicion sobre los prejuicios sociales.

/

Produciendo un texto propio

d
Norma culta peninsular 0
se refiere a la norma culta
utilizada en Espafa.

En grupos de 4 6 5 compafieros.

' Organicen una mini exposicion sobre los prejuicios sociales en una cartulina,
teniendo en cuenta:

1.1 La definicion de prejuicios sociales y/o de estereotipos.

Otro tipo de prejuicio es el linguistico, como en el caso de personas de de-
terminadas regiones que pronuncian de forma distinta de lo que prescribe
la gramatica normativa.

1.Z. Varias escenas o casos de discriminacion social, racial, sexual, religiosa, etc,, con
explicaciones objetivas sobre: quiénes son, de donde son, cudl es el problema.

2.Una frase para la campafa publicitaria en contra de los prejuicios sociales,
que puede servir de titulo o de eslogan. Sugerencia de expresiones llamati-
vas: jBastal; iNo al prejuiciol; jSomos iguales!; iSi a la igualdad!

Fonte: Formacion em esparfiol espanhol 7.° ano Unidade 2 (VILLALBA et al,
2012, p. 46).

Observem que de certa forma ha alguma possibilidade de se expressarem a
respeito do preconceito nessa atividade de producéo, contudo, isso vai depender de como
0 professor-mediador vai envolver os alunos nessa atividade. O livro do professor néo
apresenta outras consideracdes sobre a atividade. Na Figura 58, temos todo o
encaminhamento disponivel desta e vejam que as fases para a campanha ja sdo sugeridas.
Tipicas frases slogan, que com ndo muita dificuldade, podem ser completamente

esvaziadas de sentido.
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Sabe-se que os alunos estdo bastantes habituados a produzir cartazes como forma
de avaliagcdo. Sendo assim, a maneira de se conduzir a atividade deve ser bastante refletida
pelo professor nesse caso. Para que essa producdo seja significativa os alunos precisam
saber com que razdo e para quem eles vao apresentar suas producdes; enfim, o que eles
objetivam alcancar com as mesmas. Também é importante pensar em formas de envolver
a escola e comunidade escolar quando os temas sdo téo relevantes como esse. Essas séo
algumas questdes que poderiam ser levadas em consideracao pelo professor para que essa
atividade de producédo textual seja significativa para o alunado e para a comunidade
escolar em geral. Sem essas reflexdes e outras, os alunos estdo, como explica Hoffmann
(1994, p. 57), participando do “modelo transmitir-verificar-registrar”’, quando uma
avaliacdo verdadeiramente reflexiva e desafiadora deveria contribuir para a troca de ideias
entre e com 0s estudantes e superar o saber transmitido para passar a ser um saber
enriquecido.

Apenas na pagina 48, na secdo “Interactuando con el texto” 0s autores abrem para
a possibilidade de uma pergunta aberta sobre os estere6tipos que possivelmente leva em
consideragdo a bivaléncia constitutiva dessa nocao: “Existem estereotipos positivos?
Deem alguns exemplos. Resposta livre” (VILLALBA et al, 2012, p. 48). Essa ¢ toda a
conducdo para a reflexdo, ndo ha textos de apoio, nada que subsidiasse uma resposta
afirmativa, uma vez que tudo até o momento levou o leitor a entender que esteredtipos
sdo iguais a preconceitos. Da forma que foi colocado fica até despropositado e perigoso,
porque se esteredtipos sdo iguais a preconceitos, e se pode haver estere6tipos positivos,
logo h& preconceitos que sdo positivos. A falta de fundamentacéo tetrica dos autores,
nesse caso especifico, levou os a cometer um deslize que estamos tentando apontar desde
o principio da analise, que ¢ da diferenca fundamental entre esses dois conceitos.

A atividade de escuta trabalha com a questdo do conflito geracional assim como
a secdo Calentando el motor. Os alunos devem ler um texto: “Planeta hip-hop”, de James
McBride, publicado na revista National Geographic, no qual um pai narra sua percep¢éao
negativa sobre o rap e o0 hip-hop. O trabalho serd em cima de percepcdes sobre diferengas
de geragdes de forma valorativa, pois a atividade pede uma lista das coisas que na opini&o
dos alunos antes eram melhores e outras que hoje sdo melhores. Seguindo de atividades
de prética linguistica até chegar a se¢do “Puerta de acceso”.

No manual do professor, os autores explicam as caracteristica e funcdo dessa

secdo. Dessa forma:
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PUERTA DE ACCESO: para entrar efetivamente no ambito tematico
selecionado, cujos textos ndo sdo necessariamente do mesmo género
exposto no preambulo, 0s quais permitem a primeira abordagem em
termos de compreensdo leitora. Foram privilegiadas questdes que
levem a reflexdo baseando-se principalmente no texto cujas pistas
devem ser reconhecidas e aproveitadas (VILLALBA, 2012, p. 13).

Enfim, estamos finalmente acedendo efetivamente ao &ambito tematico
selecionado, a saber: preconceito racial e marginalizacédo social. A porta que nos vai levar
a essa reflexdo ¢ um texto com dados do IBGE sobre a populacdo indigena no Brasil
(Figura 59), publicado pela Prensa latina/Cuba em setembro de 2009, numa pagina web
.org da Argentina (Disponivel em:
http://argentina.indymedia.org/news/2009/09/690352.php. Acesso em: 23/11/2015). O

site se autodefine como: “Centro de Medios Independientes es un colectivo sin fines de
lucro y democratico de voluntarios, y sirve como la unidad de organizacion local de la

red”.


http://argentina.indymedia.org/news/2009/09/690352.php
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Figura 59 Puerta de acceso. Casi triplica la poblacion indigena brasilefa.

Casi triplicada la poblacién indigena brasileia
entre 1991 y 2000
Por Prensa Latina/Cuba - Thursday, Sep. 03, 2009 at 11: O3AM

Brasilia, 2 sep (PL). La pob/aC/on in-
digena brasilerfia paso de 294 mil
en 1991 a 734 mil en 2000, lo que
representa una tasa de crecimiento
de 10,8 por ciento anual, revelo hoy
un estudio del Instituto Brasilefio

de Geografia y Estadistica (IBGE).

Edson Sato/Pulsar Imagens

Esa cantidad de aborigenes constituye
el 0,4 por ciento de la poblacion brasi-
lefia, estimada en unos 190 millones de
habitantes.

El IBGE atribuye ese crecimiento a las
mejorias en el drea de salud, al aumento
de la resistencia a infecciones, la union
a instituciones de defensa de los dere-
chos de esos pueblos, pero sobre todo a
los cambios en el criterio de autoiden-
tificacion en los censos, ya que en los
antiguos se declaraban como pardos.

Seg_un el reporte de la entidad oficial, la Criangas da etnia Yanomami brincando. Comu-
region norte del pais acoge a la mayor nidade Toototobi. Barcelos (AM), 2010.

parte de la poblacion indigena, pues alli

reside el 29,1 por ciento del total, aun-

gue el numero de aborigenes descendio en comparacion con registros anteriores,

Por el contrario, la cifra de indigenas crecio en la region Sudeste, al pasar de
30.500 en 1991 a 156.000 en 2000, mientras en la Nordeste, aumentd de 55.000
a 166.000 entre los dos afios mencionados.

Entre las deficiencias, el IBGE sostiene que la escolarizacion de este grupo pobla-
cional atin es muy baja, aunque se elevd un poco entre los dos censos menciona-
dos, porque la media de escolaridad de los individuos mayores de 10 afos era de
2 grados y en 2000 llegd a 3,9 grados.

Disponible en: <http://argentina.indymedia.org/print.php?id=690352=. Acceso: el 15 de febrero de 2012.

Fonte: Formacion em espafiol espanhol 7.° ano Unidade 2 (VILLALBA et al, 2012, p.
51).
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A noticia: “Casi triplica la poblacion indigena brasileiia entre 1991 y 2000
informa que segundo o Censo 2010 entre 1991 e 2000 a populacéo indigena brasileira
triplicou. Com a leitura do texto nos inteiramos que na verdade houve uma mudanca na
forma como esses sujeitos se identificaram no tltimo Censo (Censo 2010). Pois, antes, 0s
indigenas entravam na categoria pardos e agora esses grupos tém a possibilidade de auto
definir-se indigenas. Além de informagfes tais como: regiGes onde houve o maior
aumento de populacdo indigena e regido que acolhe a maior parte dessa populagéo, o
ultimo paragrafo da noticia no livro de espanhol diz (VILLALBA et al, 2012, p. 51):

Entre las definiciones, el IBGE sostiene que la escolarizacion de este
grupo poblacional ain es muy baja, aunque se elevé un poco entre los
censos mencionados, porque la media de escolaridad de los individuos
mayores de 10 afios era de 2 grados y en 2000 lleg6 a 3,9 grados.

Comeca-se a apontar para uma realidade que assombra esses grupos étnicos no
Brasil, a marginalizacdo social. Como vimos no tépico 4.2 desta dissertacdo, a medida
que vamos fazendo as analises o tema do direito a educacgéo é repetidamente invocado
como um bem e um direito indiscutivel nas diferentes colecfes didaticas e, algumas vezes,
parece ser o Unico problema e forma de marginalizacéo que esses grupos sofrem. Fazemos
tal afirmacdo, com base no numero de ocorréncias que tratam desse direito no escopo
geral de ocorréncias sobre a tematica.

Segundo a teoria da luta por reconhecimento, uma vez que sdo marginalizados do
direito a educacédo ou qualquer outro direito social e politico, esses individuos ndo obtém
o respeito nas relagdes juridicas (HONNETH, 2009, p. 179-198). Além dessa reflexdo de
um “aspecto social preocupante” como ¢ classificado no material, que ¢ o da
escolarizacdo, no enunciado de pergunta com resposta fechada, retoma-se que houve
mudancas positivas observadas nas comunidades indigenas, como a préatica de se buscar

apoio nas instituicdes de defesa dos direitos dos indigenas. Assim:

Apesar de haver algumas mudangas positivas observadas na
comunidade indigena, como a pratica de buscar ajuda nas institui¢oes
de defesa dos direitos indigenas, que aspecto social segue sendo muito
preocupante? A escolarizagdo.*®

4 “4 pesar de haber algunos cambios positivos observados en la comunidad indigena, como la préactica
de buscar apoyo en las instituciones de defensa de los derechos indigenas, ¢ qué aspecto social sigue siendo
muy preocupantes? La escolarizacion.” (VILLALBA et al, 2012, p. 52).
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Ou seja, os indigenas retratados dessa forma como vemos na consigna dessa
pergunta, da sua experiéncia de desrespeito detonadora da luta por reconhecimento
(HONNETH, 2009), ndo € o despertar-se para uma organizacao protagonista em grupos
de defesa dos direitos indigenas o aspecto positivo a se chamar atengdo, mas a atitude de
“buscar apoyo” (buscar apoio, ajuda) para a sua escolarizacdo. Como vemos, mais uma
vez esses grupos ndo sao atores de sua luta. Ainda que sutil, a redacdo da questéo
apresenta a situacdo colocando o indigena numa posicdo de passividade e nao de sujeito
que luta pelo seu reconhecimento.

N&o ha mais questdes ou atividades que possibilitem maiores reflexdes a respeito,
tampouco sdo indagadas as experiéncias sobre o assunto dos alunos, que inclusive
poderiam ser indigenas ou descendentes, ja que as colecdes sdo distribuidas em todo
territério nacional. O texto é utilizado muito mais para um trabalho de reconhecimento
do suporte de publicacéo e para a localizagdo de informacéo pontual.

Em “Interactuando con el texto”, é pedido aos alunos que organizem uma ficha
com dados sobre as comunidades indigenas situadas nas regides Centro-Oeste e Sul do
Brasil, isto é: 1) averiguar quantos indigenas vivem nessas areas; 2) uma vez que a
reportagem trata os indigenas como um grande grupo, quantos grupos se conhecem?
Mencionem ao menos 10 comunidades indigenas diferentes e suas respectivas linguas; 3)
cada uma dessas comunidades se integrou a comunidade dominante ou mantém seu
préprio espaco cultural? Destaquem problemas e preconceitos sociais e/ou raciais; 4)
troquem resultados oralmente, comparem e completem (VILLALBA et al, 2012, p. 54).
N&o ha notas para o professor com sugestes de onde podem localizar essa informacao
ou comentarios sobre o conceito apresentado de comunidades dominantes e 0 que se
espera que o0s alunos encontrem e observem nessas pesquisas.

Na pagina 55 da obra, ha mais um texto que busca subsidiar os alunos de
informacao a respeito das nacionalidades indigenas no Brasil (Figura 60). A pergunta que
se faz apds apresentacdo do texto € um pouco mais aberta e permite uma maior reflexé@o

a respeito dos alunos.



Figura 60 Puerta de acceso. Situacdo atual dos povos indigenas

3. Transcriban las respuestas anteriores, en el cspacio correspondiente.

% Lean cl siguicnte texto:

Situacion actual de
los pueblos
indigenas brasileiios

Cuando se observa el mapa de distribucion de los pueblos

indigenas en el territorio brasileno actual, se puede ver claramente los
reflejos del movimiento de expansion politico-economica ocurrida histo-
ricamente. Los pueblos que habitaban la costa oriental, en la mayoria ha-
blantes de lenguas del tronco tupi-guarani, fueron diczmados, dominados
u obligados a refugiarse cn las ticrras del intcrior para cvitar cl contacto.
Hoy, salamente los Fulnio (de Pernambuco), los Maxakali (de Minas Gerais)
y los Xokleng (de Santa Catarina) conservan sus lenguas. Curiosamente, sus
lenguas no son tupi, sino pertenecientes a tres familias diferentes ligadas
al tronco Macro-Gé. Los guaranies, que viven en diversos estados del Sur
y Sudeste del pais perdieran sus lenguas y sélo hablan portugués, mante-
niendo Gnicamente y en algunos casos, palabras aisladas que utilizan ¢cn
rituales y otras expresiones culturales. La mayor parte de las sociedades
indigenas que consiguieran preservar sus idiomas vive actualmente en el
Norte y Centro-Oeste de Brasil.

(Texts parcial), Disperniolz en: <htpiifes.wikipedia.orgiwikifFuehlos_ind%C3%ADgenas_de Brasil-.
Aceeso: ¢ 15 de febrero de 2012,

O ciacisata y o
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7. Con ayuda

& En el mapa que sigue, indiquen las regiones donde, segtin el texto se man-

WaAnta

.. Para ustedes, ;Las comunidades indigenas deben mantener su lengua ma-
terna o deben aprender obligatoriamente el portugués? Justifiquen su res-

de su profesor(a) de Historia, anoten de 3 a

bres de lugares) dc origen indigena y su significado.

Rezpusss likee.

5 toponimos (nom-
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Fonte: Formacion en espafiol, espanhol 7.° ano, Unidade 2 (VILLALBA et al, 2012, p.

55-56).

Como vimos, Figura 60, no texto, € mencionado 0 movimento de expansao

politico-econdmica ocorrida historicamente, fala da dizimacao dos povos que habitavam

a costa oriental do Brasil, sua dominacdo ou reflgio no interior do pais para evitar o
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contato com outros povos, assim como menciona a dominagéo linguistica que algumas

nacionalidades indigenas sofreram. A reflexdo que se segue é neste sentido:

6. Para vocés, as comunidades indigenas devem manter sua lingua
materna ou devem aprender obrigatoriamente o portugués? Justifiquem
sua resposta. Resposta livre (VILLALBA et al, 2012, p. 56).4

Observem que a discussdo sobre politica linguistica das linguas indigenas esta
colocada de forma dicotdbmica, isto &, manter sua identidade linguistica e ndo aprender o
portugués vs. aprender o portugués e abandonar sua identidade linguistica. Nada se fala
sobre uma das bandeiras mais importantes dos grupos e movimentos sociais indigenas,
que € a luta pelo ensino bilingue. A pergunta é colocada de forma, que o aluno pode
refletir que para que esses grupos nao sigam marginalizados, precisam necessariamente
abandonar sua lingua materna e adotar exclusivamente o portugués, uma vez que esta
ultima se trata de uma lingua de maior prestigio que é falada em todo territorio nacional.
Como ndo sao feitas maiores observacdes a respeito, ndo podemos, mais uma vez,
“garantir” que o professor-mediador conduza a discussdo nesse sentido. Se a obra
apresentasse material extra sobre educacéo bilingue e educacdo indigena, poderiamos
dizer que haveria chances maiores de que a condugdo da discussdo nesse sentido
ocorresse.

Mais uma vez estamos observando que ha diferencas importantes entre se
provocar uma discussdo mais aprofundada com ou sem subsidios para a mesma. Assim
como ¢ fundamental pensar sobre a forma como a redacgdo das perguntas abertas pode
direcionar para respostas pouco refletidas. Além da necessidade de se procurar incentivar
primeiro a investigacao a respeito de um tema, para, depois, refletir e emitir opinides a
respeito, e mais, essa dindmica pouco tem a ver com a pura e exclusiva menc¢éo de dados.

A atividade de escuta desta unidade também é sobre os grupos indigenas, um texto
que permitiria reflexdes interessantes sobre a desapropriagdo de suas terras: “Vocés vao
escutar um trecho da carta que escreveu o chefe Seattle da tribo Swamish ao presidente
dos Estados Unidos (Franklin Pierce) em 1854, quando este propds comprar suas terras”
(VILLALBA et al, 2012, p. 57).*

6 6. Para ustedes, ¢las comunidades indigenas deben mantener su lengua materna o deben aprender
obligatoriamente el portugués? Justifiquen su respuesta. Respuesta libre (VILLALBA et al, 2012, p. 56).
47Van a escuchar un trecho de la carta que escribi6 el jefe Seattle de la tribu Swamish al presidente de los
EE.UU. (Franklin Pierce) en 1854, cuando éste le propuso comprar sus tierras. Luego contesta las
preguntas (VILLALBA et al, 2012, p. 57).
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As reflexbes sdo no sentido de que os indios dessa tribo ndo estdo interessados em
vender sua terra, que seus valores e os do homem branco séo distintos, e certa contraste
irdnico por parte do autor da carta sobre o que para eles, peles vermelhas, significa ser
selvagem. Aos alunos sdo apresentadas apenas questdes de localizacdo de informacéo no
texto para interpretacdo do mesmo com base no proprio texto sem maiores reflexdes a
respeito ou questdes que busquem trazer elementos do relato que acabaram de escutar,
para a realidade vivida por eles alunos ou para 0 momento histérico que vimemos (uma
vez que a carta é de 1854). Enfim, da forma como foi trabalhado o texto, tudo fica téo
distante quanto a data em que a carta foi escrita.

Todo esse enorme percurso que perscrutamos foi com o objetivo de entender como
se insere a tematica de interesse de nossa investigacao, relativa a Lei n.° 10.639/03, nessa
tnica unidade exclusivamente dedicada a esse tema de toda a cole¢do.*® Obra essa
aprovada no PNLD 2014-LEM, que, inclusive, mereceu elogios nesse sentido por parte
dos avaliadores, segundo o Guia PNLD 2014 LEM (BRASIL, 2013, p. 23): “A colegao
incentiva o respeito e a valorizacdo da diversidade étnica, cultural e social tanto da
populacdo brasileira quanto das comunidades que se expressam em lingua espanhola
[...]"

A tematica precisamente relacionada aos afrodescendentes é apresenta como
fazendo parte do contetdo digital da obra, mas que estd presente no livro do aluno
também, e que, portanto, pode dispensar o uso da CD-ROM (Figura 61). Acreditamos
que seja importante fazer essa consideracdo, porque se o material estivesse disponivel
apenas no CD-ROM, as chances de que a tematica fosse efetivamente trabalhada em sala

de aula, possivelmente, diminuiria.

4 Em toda a colegdo Formacién en espafiol: lengua y cultura (VILLALBA et al, 2012) esta é a Unica
unidade exclusivamente dedica a um dos temas relacionados a lei objeto de nosso estudo, isto é, Histdria e
Cultura afro-brasileira e africana ou aos temas diversidade étnico-racial e preconceito. Ao longo da colecédo
ha apenas ocorréncias isoladas com esse objetivo especifico.
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Figura 61 Dia de la Conciencia Negra.

L
.

BTGIT

Dia de la CONCIENCIA NEGRA

En San Telmo y sus alrededores n. 73
Noviembre 2004

En San Telmo, barrio con tradicion de candombe, murga y carnaval, que
forma parte del casco histérico de la ciudad de Buenos Aires, en el pintores-
co Pasaje San Lorenzo, - lugar en que se encuentra la Casa Minima, donde
consiguid la libertad uno de los primeros esclavos libertos - se conmemoro
el Dia de la Conciencia Negra.

"Los que no estan al tanto, les queremos decir el por qué de esta activi-
dad. Hoy se cumple un nuevo aniversario de la caida de un martir brasilefio,
Zumbi de Palmares, que lucho contra la esclavitud y fue brutalmente ase-
sinado el 20 de noviembre de 1695. La historia de dicho dia es una razén
inicial para la conciencia general, la interaccidn y la propuesta, y acd acom-
pafiamos la causa de los afrobrasilefios”, sefiald un representante de Terrero
Mandinga de Angola.

[.]

“En Plaza Italia llama la atencion un monu-
mento a Falucho, un soldado negro que luchd
en Ias.guerras', de la independencia, porque en carnaval rioplatense
Argentina casi no se habla de los negros. Em- ¢ hist6rico: el drea mas
pezamos a conmemorar este dia hace 3 afos, @  antigua. fn e/ casg de Amé-
tratar de estudiar y a hacer un intercambio con  rica Latina, en genera/ es [
otras comunidades, con negros de otros lugares Parte donde se concentran
y a profundizar un poco més en la historia, ésa  construcciones de la época
es nuestra propuesta. Los dos primeros afios hi- CalghL
cimos un homenaje a Zumbi en el monumento a
Falucho. El afio pasado hicimos una ronda de capoeira y también tratamos
de charlar un poquito de la historia, porque cuando hubo esclavitud y opre-
sion, también hubo resistencia y lucha para revertir eso”, sefialé uno de los
organizadores.

d
Murga: compania de musicos H
y actores que actdan en e

Disponible en: <http://ensantelmo.com/Sociedad/Participacion/Eventos/conci_negra.htm>. Acceso:
el 15 de febrero de 2012.

Fonte: Formacion en espafiol - espanhol 7.° ano (VILLALBA et al, 2012, p. 60).

O texto escolhido para abordar o tema foi bastante feliz, porque apresenta o
movimento negro brasileiro como modelo para outras na¢@es, assim como apresenta o
movimento negro argentino interessado e solidario pela luta dos afro-brasileiros. Valoriza
a luta de Zumbi e o coloca como sujeito de sua histdria, apresentando uma imagem dos
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negros escravizados que costumava ser pouco comum, ainda que isso esteja mudado
ultimamente, pois ressalta a resisténcia e a luta dos escravos negros pelo fim da
escraviddo. Ainda se menciona algo da obliteracdo que a historia dos afrodescendentes e
afro-argentinos sempre sofreram na Argentina. E além disso, prestigia manifestacdes
culturais africanas como o candombe, a murga e a capoeira.

Por tudo isso, segundo a teoria da luta por reconhecimento, o texto permite o
reconhecimento intersubjetivo do aluno negro, que ao ser reconhecido, no discurso do
representante do Terrero Mandinga de Angola e de um dos organizadores do Dia da
Consciéncia Negra em Buenos Aires, poderia reconhecer-se a si mesmo (HONNETH,
2009).

As atividades propostas sdo do tipo localizar informacéo no texto: perguntas cujas
respostas estdo no texto, basta localiza-las e copia-las, e atividade de marcar as
alternativas corretas segundo o texto. No entanto, mesmo com atividades pouco
reflexivas, a escolha sobre que informacGes localizar no texto e a riqueza do texto em si,
talvez viabilizem o reconhecimento intersubjetivo por parte dos alunos negros. Como é

possivel verificar na Figura 62:
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Figura 62 Trabalho com o texto: Dia de la conciencia negra.

PN

<>
8 )
&

) N
. En Buenos Aires, ipor qué se conmemora el dia de la Conciencia Negra en
la Casa Minima?

[N

Porque fue alii donde uno de los primeros esclavos liberos consiguid la liberlad

Z. ¢Cémo ven los afroargentinos a Zumbi, un martir brasileno?

Corno a un héroe, un ejsmpio da lucha por la libeitad.

3. En el contexto argentino, ¢por qué es importante el monumento a Falu-

cho?

Porque an Argentina no se habla ni aprecia la contribucion de los negros a la historia del pais.

4. Segun el texto, es correcto afirmar:

a) Es reciente la iniciativa de rescatar
la historia de la contribucidn de
los esclavos africanos al desarrollo
de Argentina. ‘

b) Zumbi de Palmares es homenajeado
porque representa la resistencia y
la lucha por la libertad.

c) El dia de la conciencia negra se ce-
lebra en el barrio San Telmo por-
que es tradicional y pintoresco.

d) El objetivo de la celebracion del dia 1

de la conciencia negra es ensefar
a bailar capoeira a los argentinos.

e) El representante de Terrero Man-
dinga de Angola propone un acto
de solidaridad con los afrobrasi-

PARREIRAS, Antonio. Zumbi. 1927. Oleo

16(105. el sobre tela, 115,5 cm x 87,4 cm. Museu An-
Respuestas: aj ) el. tonio Parreiras, Niterdi (Rio de Janeiro).
671 sesenta v uno

WP

Fonte: Formacidn en espafiol, espanhol 7.°ano (VILLALBA et al, 2012, p. 61).

Observem que na resposta a pergunta 3, Figura 62, os autores por conta prépria
acrescentam a ideia de que os argentinos ndo apreciam a contribuicdo dos negros na
historia de seu pais, quando no texto original, o organizador do evento entrevistado apenas
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relata: “[...] porque en Argentina casi no se habla de los negros”, linhas 15 ¢ 16
(VILLALBA et al, 2012, p. 60).

Pagina sequinte, secdo “Interactuando con el texto ”, é citado um fragmento de
um texto publicado na Revista Quilombo. O nome da publicacdo chama atencéo, e por
isso foi feita uma pesquisa na internet. Sobre a revista encontramos a seguinte
informacg&o (Disponivel em:
http://www.recursosculturales.com/organizaciones/Revista+Quilombo!+arte+y+cultura
+afro. Acesso em: 25/11/2015):

Revista Quilombo! arte y cultura afro

Quilombo! www.revistaquilombo.com.ar es una publicacion mensual,
digital y gratuita que realiza un importante trabajo de rescate y
revalorizacion de la cultura afroamericana. Es la primer experiencia en
Argentina de comunicacion de esta cultura, nace en agosto de 2005 y
tiene 58 ediciones distribuidas en forma consecutiva a sus 15 mil
suscriptores de Argentina 'y otros paises de América.
La revista trae informacion actualizada, organizada en secciones. Tiene
una importante agenda de actividades clasificada en Afro, Jazz, Tango
y Reggae [sic].

No entanto, o link citado no livro formacao para obter o artigo original ndo esta

mais disponivel. E no site www.revistaguilombo.com.br (acesso em: 25/11/2015) a

pagina disponivel era esta da Figura 63:

Figura 63 Revista Quilombo - Home.

REVISTA QUILOMBO

La navidad en los ojos de los ninos

BY & AF

CONTACTO

ENTRADAS RECIENTES

« Lanavidad en los ojos de los nifios

« Top 10: Los mejores jardines ingleses

« ¢Como planificar una boda menos
estresante y mas exitosa?

« Recargando tu relacion

« Las consecuencias de la falta de

suefio

COMENTARIOS RECIENTES

La Navidad es una época del afio en que todo el mundo celebra con nada menos que la mejor fiesta. Este festival
lleva muy favorable, con alegria, y no se olvide de las bendiciones otorgadas por Dios Todopoderoso.
ARCHIVOS

: Sin embargo, en medio de los nifios pequefios es simplemente una ocasién donde consiguen un montén de
« noviembre 2015

. octubre 2015 regalos y regalos de Navidad. Si usted ve cualquier nifio (ya sea un nifio o preescolar) lo que él / ella sabe acerca

Fonte: Disponivel em: http://www.revistaguilombo.com.ar/. Acesso em: 25/11/2015.
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Na lateral esquerda podemos ver quais 0s assuntos tratados recentemente na
revista: “O natal aos olhos das criangas”, “Top 10: melhores jardins ingleses”, “Como
organizar um casamento menos estressante e de sucesso?” entre outros artigos que nao
fazem jus a descrigdo de “importante trabalho de resgate e revalorizacao da cultura afro-
americana”, como vimos acima. Contudo, o fragmento citado na cole¢do Formacién en

espafiol faz importantes considerac@es. Figura 64:
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Figura 64 Interactuando con el texto. Alejandro Frigerio en el evento del Dia de la
Conciencia Negra, el 25 de nov. 2007.

Infefgfct{gahdo con _é_:l texto_

En grupos de 3 6 4 compafieros.

. Lean el siguiente fragmento, expuesto por Alejandro Frigerio en el evento
del Dia de la Conciencia Negra en el Galpon del Movimiento Afrocultural
(Argentina), el 25 de noviembre de 2007.

Cuando alguien empieza a practicar alguna forma
de cultura negra, lo quiera o no, estd participando de
un proceso de mds de cuatrocientos arios de escla-
vizacidn, opresion y despojo cultural de una raza por
otra. Si uno participa con respeto y ayuda a ubicar a
la cultura negra, con sus caracteristicas especificas y
sin olvidar sus origenes, en el lugar que se merece en
el patrimonio de la humanidad, estd ayudando, mini-
mamente, a reparar cientos de afios de injusticia.

Disponible en: <http://Aww.revistaquilombo.com.ar/revistas/30/G30.
htm>. Acceso: el 15 de febrero de 2012.

Z. Discutan y anoten qué entienden por:
a) "despojo cultural de una raza por otra"

Una raza, o mejor, una etnia (blanca) domina a la otra (negra) de tal forma que le impone su lengua, su
religion, su cultura, sus creencias y sus valores.

b) “ubicar a la cultura negra en el lugar que se merece en el patrimonio de
la humanidad”

Tratar a la cultura negra en pie de igualdad con las demés culturas y reconacerla como parte del patrimonio
de la humanidad.

93]
N

Fonte: Formacidn en espafiol, espanhol 7.°ano, Unidade 2 (VILLALBA et al, 2012, p.
62).

O trecho da fala de Alejandro Frigerio fala da responsabilidade que é praticar
qualquer forma de cultura negra, que ao fazé-lo participamos de um processo de mais de
quatrocentos anos de escraviddo, opressao e espolio cultural de uma raca por outra. Mas

principalmente deixa a mensagem de que a cultura negra deve ser tratada como
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patrimonio da humanidade, sem que se esquecam de suas origens. Ao reconhecer a cultura
negra e africana em pé de igualdade a outras culturas, ocupando lugar junto a estas como
patriménio da humanidade, temos o reconhecimento intersubjetivo viabilizado neste
caso.

Apos essa leitura, sdo destacados trés trechos do mesmo texto da Figura 24 e se
pede para que em grupos de trés a quatro alunos se discuta o que entendem dos fragmentos
recortados, em seguida, facam anotacdes no livro. Sdo destacados os trechos: “despojo
cultural de una raza por otra” e “ubicar a la cultura negra en el lugar que se merece en el
patrimonio de la humanidad”. S&o apresentados no livro do professor as seguintes
respostas modelos. Para o primeiro fragmento: “Uma raca, ou melhor, uma etnia (branca)
domina a outra (negra) de tal forma que Ihe impde sua lingua, sua religido, sua cultura,
suas crencas e seus valores”. Para o segundo que fala de localizar a cultura negra no lugar
que merece no patrimonio da humanidade: “Tratar a cultura negra em pé de igualdade
com as demais culturas e reconhecé-la como patriménio da humanidade”.

Mais interessante, porém, € o terceiro e ultimo trecho que recortamos a seguir.

Figura 65:

Figura 65 Interactuando con el texto. Trecho c) e atividade 3.

c) "a reparar cientos de afios de injusticia”

Reconocer que duranie varios siglos los esclavos negros y sus descendientes fueron injustamente mal-

tratados y despreciados, y en muchos casos, siguen sufriendo discriminacion racial.

Comparen sus respuestas con las de sus compafieros y cuando estén todos
de acuerdo, busquen y discutan algunos casos de prejuicio racial contra los
afrodescendientes.

Fonte: Formacidn en espafiol, espanhol 7.%ano (VILLALBA et al, 2012, p. 63).

A interpretacdo proposta pelos autores dessa colecdo com relacdo as centenas de
anos de injustica a que se referia Alejandro Frigerio, fala dos “séculos de escravidao dos
negros”, “descendentes injustamente maltratados e desapreco” e que em “muitos casos
continuam sofrendo discriminagdo racial”. A resposta modelo d& conta do trecho, as
poderia ser um pouco mais precisa, no sentido de aproveitar 0 ensejo para apresentar
dados mais concretos para o professor-mediador que desejasse compartilha-los com seus

alunos.
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Nesse sentido, tanto no caso da afirmacdo de que a cultura africana merece ser
localizada junto as demais culturas como patrimdnio da humanidade, quanto a afirmacao
feita na resposta c), ainda que um tanto generalizada e resumida, de que a escravidédo
provocou e ainda provoca danos, como: “injusti¢a”, “maltrato” e “desapre¢o”; mereciam
um embasamento maior e mais bem contextualizado. Contudo, ha de se convir, que como
afirmam Del Priore e Venancio em sua introdu¢éo ao livro Ancestrais (2004), esse déficit
de formacdo ndo € mérito desses autores em particular. Nas palavras de Del Priore e

Venancio (2004, sem numero de pagina):

Muito sabemos sobre a presenca dos europeus entre noés. Hoje,
conhecemos um pouco mais sobre os indigenas. Contudo, fora da
mondtona rotina do trabalho escravo, pouco ou nada sabemos do que
fizeram os africanos enquanto “colonizadores” com tradi¢des culturais
rivais as dos europeus. Nos manuais escolares e mesmo nas
universidades, quase nada se aprende sobre nossos avés em sua terra de

origem, a Africa — particularmente daqueles provenientes de
territérios africanos dos quais o oceano Atlantico serviu de elo com o
Novo Mundo.

Tal desconhecimento, como os autores mesmo observam é verificavel nos
manuais escolares. O que nessa sequéncia didatica, Unidade 2 Formacion en espafiol
7°ano, vai mostrando-se mais contundente. Na pergunta 7, nos encaminhamentos dados
para uma pesquisa, observa-se a dificuldade dos autores, por exemplo, nos nomes de

personalidades citados:

7. Averiguem quais sdo as contribui¢des indigenas e afro-brasileiras a
cultura do Brasil (comida, lendas, costumes, nomes de pessoas e
lugares, arte, ciéncias) y organizem um cartaz para expor no mural da
sus escola. A busca pode se reduzir a uma determinada personalidade.
Por ex.. Machado de Assis (escritor), Chiquinha Gosnzaga
(compositora), Antdnio Castro Alves (poeta), Milton Nascimento
(compositor e cantor), Raoni (cacique e politico) (VILLALBA et al,
2012, p. 63).%°

Quanto aos encaminhamentos das atividades no sentido de buscar as experiéncias
vividas pelos discentes a sala de aula, na Figura 65, a atividade pede para os alunos as
interpretacdes dadas ao trecho selecionado em c) e, logo, procurar discutir alguns casos

49«7, Averigiien cudles son las contribuciones indigenas y afrobrasilefias a la cultura de Brasil (comida,
leyendas, costumbres, nombres de personas y lugares, arte, ciencias) y organicen un cartel para exponerlo
en el mural de su escuela. La bisqueda puede reducirse a una determinada personalidad. Por ej.: Machado
de Assis (escritor), Chiquinha Gonzaga (compositora), Antonio Castro Alves (poeta), Milton Nascimento
(compositor e cantor), Raoni (cacique y politico)” (VILLALBA et al, 2012, p. 63).
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de preconceito racial contra os afrodescendentes. Mais uma vez, sem nenhum
encaminhamento maior para o docente e mais uma vez a saida encontrada para driblar
certa dificuldade de verbalizar a tematica Historia e Cultura africana, afro-brasileira e
indigena, como as contribuicdes desses povos a cultura brasileira, é sugerir uma pesquisa
que deve ser feita pelos alunos.

No entanto, os encaminhamentos para a cultura indigena sdo mais naturais. Figura
66:

Figura 66 Pesquisa cultura indigena e afro-brasileira

¥ ¢Qué proyectos de rescate de la dignidad y de valorizacién de la cultura
aborigen existen en Brasil o en tu region?

6. Anoten los resultados de su busqueda en una ficha y preséntenlos oralmen-
te en clase.

Averiglien cudles son las contribuciones indigenas y afrobrasilenas a la cultura
de Brasil (comida, leyendas, costumbres, nombres de personas y lugares, arte,
ciencias) y organicen un cartel para exponerlo en el mural de su escuela.
La busqueda puede reducirse a una determinada personalidad. Por ej: Machado de
Assis (escritor), Chiquinha Gonzaga (compositora), Antonio Castro Alves (poeta),
Milton Nascimento (compositor y cantante), Raoni (cacique y politico).

Fonte: Formacion en espafiol, espanhol 7.%ano (VILLALBA et al, 2012, p. 63).

E como se houvesse mais clareza da luta por reconhecimento desses povos. Ainda
que, por uma questdo estatistica, 0 numero de afrodescendentes seja muito maior que o
de indigenas no Brasil (segundo o ultimo Censo 2010, a populagdo brasileira conta com
97 milhGes de afrodescendentes, se somados pretos e pardos, e 817 mil indigenas).
Ousamos uma hipdtese: os autores dessa colecdo tém mais claro que os alunos podem
conseguir encontrar em sua regido (seja ela qual for) projetos de resgate da dignidade e
valorizacdo da cultura aborigene que da cultura africana e afro-brasileira. Ou,
acrescentamos a isso outro fator histérico, a contribuicdo indigena é historicamente mais
aceita, basta citar: Iracema e O Guarani, de José de Alencar.

Desde a narrativa proposta por von Martius de Como se deve escrever a Historia
do Brasil, de 1843, que a contribuicdo do autdctone € mais aceita principalmente porque
a sua presenca na formacao da sociedade brasileira é colada, simbolicamente, nas topicas
retéricas proprias do romantismo e tdo caras a formacdo da nagdo e do nacionalismo a

partir do século XIX. O indio de Rousseau € da terra, puro e auténtico. O negro, o africano,
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é impuro —porque de origem mugulmana ou porque realiza praticas improprias a
religiosidade crista e catdlica—, enfim, ele é ndo so incivilizado, mas barbaro. Por isso,
podemos dizer que ha na formacdo do Brasil e dos brasileiros o cadinho no qual
convergem e se misturam as contribui¢cbes das trés racas, porém nesta ordem de
prioridade e de importancia: o portugués (o europeu), o indigena e por Gltimo o africano.

N&o se trata de ndo estimular a busca por informacgdo e conhecimento sobre as
manifestacdes de resgate a dignidade e a cultura indigena. Mas que de fato hd omisséo e
silenciamento da organizacdo politica e social, da luta pelo resgate de sua dignidade e de
sua cultura por parte dos afro-brasileiros.

Sendo assim, paira no ar a divida: Por que essa mesma investigacao nédo foi pedida
com relacdo a cultura africana e afro-brasileira? Sdo evidentes os beneficios de se
proporcionar em sala de aula a possibilidade dos alunos compartilharem com seus colegas
0s projetos de resgate de sua prépria cultura dos quais talvez ja facam parte. A isso,
incluimos as manifestacGes religiosas, omitidas da pesquisa proposta em 7 (Figura 66).
Por outro lado, a contribuicdo que poderia ter sido para esses alunos, provavelmente na
sua maioria negros, inteirar-se de projetos como esses no caso de que ndo facam parte de
nenhum.

O movimento ir do texto para a realidade dos discentes, que nessa unidade, fica
um pouco a desejar. Pois esse movimento poderia possibilitar o reconhecimento
intersubjetivo entre os préprios alunos e dos alunos negros a si proprios. 1sso porque,
tomar ciéncia de que sua cultura afro-brasileira é reconhecida entre seus pares
possivelmente contribuiria para sua autoestima. E ndo manter o foco apenas na
experiéncia do desrespeito (Atividade 3), como se faz comumente quando é colocado em
frente o desafio da temética Historia e Cultura africana.

A unidade termina com uma atividade de escuta, o tema da escuta é um relato
sobre trabalho forcado, que faz parte de um informe elaborado pela Organizagéo
Internacional do Trabalho (OIT), disponivel no site oficial dessa organizagéo. O titulo do
informe é: “Trabajo forzoso en Brasil: 120 aiios después de la abolicion de la esclavitud,
la lucha continua.” (Disponivel em: http://www.ilo.org/global/about-the-
ilo/newsroom/features/WCMS _092667/lang--es/index.htm. Acesso em: 26/11/2015),
Figuras 67 e 68.



http://www.ilo.org/global/about-the-ilo/newsroom/features/WCMS_092667/lang--es/index.htm
http://www.ilo.org/global/about-the-ilo/newsroom/features/WCMS_092667/lang--es/index.htm
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Figura 67 Trabajo forzoso en Brasil: 120 afios despueés de la abolicion de la esclavitud,
la lucha continuda.

Trabajo forzoso en Brasil: 120 airos des-
pués de la abolicion de la esclavitud,

la lucha continia.

El 13 de mayo de 1888, Brasil fue el ultimo pais del Hemisferio Occi-
dental en abolir la esclavitud. Ciento veinte afios después, se calcula
que entre 25.000 y 40.000 trabajodores aun son victimas de condi-
ciones andlogas a la esclavitud en este pais sudamericano. En las
regiones agricolas del norte, el problema es particularmente grave
debido a lo pobreza y a las grandes distancias que hacen muy dificil
detectar las violaciones. Sin embargo, con la orientacién de la OIT
y la ayuda de los empleadores, el gobierno de Brasil estd logrando
cambiar gradualmente esta situacion. OIT Enlinea informa desde
Brasil.

MARANHAO (OIT EnLinea) - Natanael Pereira Laurentino, un traba-
jador rural de 29 afios del estado de Maranhao, en el norte de Brasil,
no tenia trabajo y vivia con su padre. Un dia, escucho en la radio un
anuncio que ofrecia trabajo en el estado vecino de Piaui.

Cansado de ser una carga econdmica para su padre, hizo la solicitud
para el trabajo y lo contrataron. Pocos dias después se subio a un
autobus junto a otros trabajadores. Al final del viaje esperaban en-
contrar un trabajo decente.

B4 sesenta v cuatro
Fonte: Formacion en espafol, espanhol 7.°ano, Unidade 2 (VILLALBA et al, 2012, p.
64).



242

Figura 68 Continua: Trabajo forzoso en Brasil: 120 afios después de la abolicion de la
esclavitud, la lucha continta.

"Los problemas comenzaron enseguida. Nos demoramos tres dias en
llegar a la finca, que estaba a cien kilémetros del pueblo mas cerca-
no. Teniamos muy poca comida y tuvimos que dormir en la carrete-
ra", recuerda Natanael.

Apenas llegaron, los empleadores les pidieron las tarjetas de em-
pleo (un documento que todos los trabajadores de Brasil tienen que
presentar a su nuevo empleo) y escribieron “cancelada” en todas las
tarjetas.

A Natanael le asignaron la tarea de despejar los campos con una moto-
sierra sin ningun equipo de proteccién personal. Cuando pregunto por su
salario, le contestaron "mas tarde”.

La historia de Natanael no es la Unica. Se calcula que entre 25.000 y 40.000
trabajadores pobres contintian siendo victimas de trabajo forzoso o escla-
vo en Brasil. Los estados agricolas como Piaui, Maranhao, Pard y Mato
Grosso, son los mas problematicos.

Después de dos meses de trabajo duro y ningun salario, Natanael y otros
dos trabajadores dejaron de trabajar. El hombre que los habia contratado,
el "gato", un término utilizado en Brasil para designar a las personas que se
mueven de manera misteriosa, los llevo al pueblo mas cercano y les dijo que
esperasen mientras €l buscaba el dinero. No vieron al "gato” nunca mas.

Natanael tuvo suerte. Otros trabajadores no pueden irse, y si lo logran, al-
gunas veces caen en la trampa de otros “gatos”, puesto que no tienen un
centavo en el bolsillo y estan a cientos de kildmetros de sus hogares.

Pero Brasil enfrenta este problema con mucha seriedad, y otros paises de
América Latina como Bolivia, Perti y Paraguay siguen su ejemplo con la
determinacion de terminar con este flagelo.

Disponible en: <http://www.ilo.org/global/about-the-ilo/press-and-media-centre/insight/
WCMS_092667/lang--es/index.htm>. Acceso: el 16 de febrero de 2012.

“. ¢Hay palabras que no entendiste? Intenta entender su significado, con la
ayuda de tu profesor(a), por el contexto en que se usan.

o
B3 sesenta y cinco

Fonte: Formacidn en espafiol, espanhol 7.°ano, Unidade 2 (VILLALBA et al, 2012, p.
65).

As primeiras atividades propostas sobre o texto sdo de compreensao auditiva, por
isso sdo propostas atividades de identificar o vocabulario novo e, em seguida, reordenar
o relato narrado (VILLALBA et al, 2012, p. 65 e 66). N&o ha mais reflexdes a respeito,
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os alunos ndo sdo convidados a discutir o titulo do informe e o primeiro paragrafo do

mesmo que diz:

Em 13 de maio de 1888, o Brasil foi o ultimo pais do Hemisfério
Ocidental a abolir a escraviddo. Cento e vinte anos depois, calcula-se
que entre 25.000 e 40.000 trabalhadores ainda séo vitimas de condi¢des
analogas a escravidao neste pais sul-americano. Nas regides agricolas
do Norte, o problema é particularmente grave devido a pobreza e as
grandes distancias que fazem com que seja muito dificil detectar as
violagbes. Contudo, com a orientacdo da OIT e a ajuda dos
empregadores, o governo do Brasil estd conseguindo mudar
gradualmente esta situacdo. OIT EnLinea informa desde o Brasil
(VILLALBA et al, 2012, p. 64).

A informacdo dada no texto estd equivocada, ja que o Brasil foi o Gltimo pais a
abolir a escraviddo da América, uma vez que ha, até hoje, escraviddo na Africa.

Porém, além disso, ndo sdo sugeridas atividades de reflexdo a respeito das
afirmagdes presentes do relatorio da OIT. O texto esta 1a para que os alunos tomem
conhecimento dessa realidade apenas. Nesse caso, devido a auséncia de uma etapa mais
reflexiva, os alunos apenas vivem a experiéncia do desrespeito sem serem
conscientizados de qual é seu papel diante dela. E possivel que essa probabilidade nem
mesmo faga parte da axiologia dos enunciadores, que mais uma vez coloca o Estado e
organizagbes como a OIT como os agentes com poder de transformacdo. No discurso,
mais uma vez fica obliterada a possibilidade de que essas pessoas sejam elas proprias
sujeitos de tal mudanca.

Sobre as paginas 67 e 68 dessa obra, ndo sdo feitas considera¢fes porque dizem
respeito as secdes de sistematizacdo e pratica linguistica. Chegamos a se¢do “Puerta de

9

salida”, sobre essa secdo 0s autores explicam no Manual do Professor: “para encerrar a
unidade de forma ludica, e com a certeza do dever cumprido. Ressaltamos a pertinéncia
de incluir uma atividade que tenha relagdo com a tematica, cujo objetivo € o exercicio do
humor e do raciocinio” (VILLALBA et al, 2012, p. 15).

Com essa proposta de apresentar material lGdico de uma tematica tdo dura, 0s
autores apresentam a poesia Adivinanzas, de Nicolas Guillén (poeta afro-cubano). Figura

69:
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Figura 69 Adivinanzas, de Nicolas Guillén (poeta afro-cubano).

Puerta de salida _

Adivinanzas

Nicolas Guillén — Poeta afrodescendiente cubano
En los dientes, la mairana,
Y a la noche en el pellejo.
iQuién serd, quién no serd?
— El negro.
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Con ser hembra y no ser bella,
hards (o que ella te mande.
iQuién serd, quién no serd?
— El hambre.

Esclava de los esclavos,

y con los dueiios, tirana.
iQuién serd, quién no serd?
— La cana.

Escandalo de una mano
que nunca ignora a la otra.
iQuién serd, quién no sera?
— La limosna.

Un hombre que esta llorando
con la risa que aprendié.
iQuién serd, quién no serd?
— Y

Disponible en: <http://www.los-poetas.com/c/guillent.htm>. Acceso: el 16 de febrero de 2012.

SESCE ¥ HULVe

Fonte: Formacién en espafiol, espafiol, 7.°ano (VILLALBA et al, 2012, p. 69).

Primeira estrofe: de dentes brancos como o dia e a pele preta como a noite.
Solucédo: o negro.
Segunda estrofe: por ser fémea (“hambre” é um substantivo feminino em espanhol

também) e ndo ser bela, vocé fara o que ela manda. Solucdo: a fome.
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Terceira estrofe e talvez a mais triste: quem € a escrava dos escravos, tirana com
seus donos porque vicia e é mais forte que eles. A solucdo: aguardente, jeribita ou
cachaca. Mas também sobre a aguardente, a jeribita foi levada da América portuguesa
pelos brasilicos® para a regido de Angola, que, muito apreciada, era trocada por escravos
na Africa. Ha, portanto, um elo histdrico entre a aguardente (a pinga, a cachaga) com a
escraviddo na Africa.

Quarta estrofe: 0 que nunca falta na mao daquele que nunca ignora o outro.
Solucdo: a esmola. Aquele que ndo ignora o outro sempre pode dar esmola aos que
precisam.

A ironia do titulo da poesia esta nas adivinhas tao tragicas, ilustrada pela Gltima
estrofe da poesia: “Un hombre que esta llorando / con la risa que aprendio. / {Quién sera,
quién no sera? / — Yo”. De um jogo de adivinhas esperamos o riso, diversdo, mas trata-
se de um riso que é choro, que foi aprendido com a vida para dissimular a dor. Riso
contido, que é na verdade dissimulacdo da dor, perfeitamente representada pela imagem
a direita (Figura 69). Isto €, imagem de um senhor idoso negro, com aparéncia simples e
de sorriso contido.

As atividades seguintes sdo de interpretacOes de cada estrofe da poesia. Para
fechar de vez a porta de saida ¢ sugerida a leitura de outra poesia: “A cruz da estrada”, de
Antonio Castro Alves. Poesia cuja temética € o abandono do escravo na vida e na morte.

Assim, de maneira pouco ludica e com varias incertezas sobre o dever cumprido
se encerra a segunda unidade, do volume dois, da colecdo Formacién en espafiol.

Os autores da colecdo explicam da seguinte forma o percurso tragado para essa
unidade. Figura 70:

50 Termo utilizado no século XVII.
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Figura 70 Manual do Professor, sobre a unidade dois do volume dois Formacion en
espariol.

4.2 UNIDADE 2

0 tema da segunda unidade ¢ a consciéncia social, escolhido para abordar as varias
facetas e os diversos graus de discriminacdo mediante o relato de casos tanto brasileiros
quanto hispano-americanos. Assim, ndo é a toa que o objetivo desta unidade ¢ a reela-
boracdo ou reescrita de uma historia de escraviddo moderna. Antes de atingir essa meta,
alunos e professores terdo passado pelos seguintes topicos: esteredtipos, preconceito ra-
cial e marginalizacdo social, comecando pela nossa tendéncia a criar e a usar clichés, sem
refletir, muitas vezes, sobre suas implicacdes e seus possiveis danos nas relacdes huma-
nas. Para comegar a discussao, inserimos uma cena em que o rapaz, apaixonado e feliz,
apresenta sua namorada aos pais, causando espanto, pois ela usa roupas mais ousadas e
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¢ mais alta do que ele, o que rompe com o esquema tradicional. Apds esse aquecimento,
apresentamos um texto que comenta o caso de Susan Boyle, que foi julgada precipitada-
mente por jurados € espectadores de um programa de TV. Do preconceito social passamos
a questéo racial que, em maior ou menor grau, persiste em varias sociedades hispano-

-americanas. Se houver tempo, os professores podem ampliar o tema e tratar da imigra-
¢do, um fendmeno socioecondémico que quase sempre envolve problemas raciais. Além
das atividades previstas no livro, podem ser desenvolvidas outras que signifiquem uma
forma de interacdo dos alunos com a comunidade escolar e com o seu bairro efou cidade,
pesquisando, por exemplo, se hd pessoas de outros grupos raciais e sociais e, em caso
positivo, fazendo um levantamento dos tipos de dificuldades de insercdo que sofrem.

29

Fonte: Formacion en espafiol, Manual do Professor (VILLALBA et al, 2012, p. 29).

Quanto a meta da unidade: “reelaboracdo ou reescrita de uma historia da
escraviddao moderna”, ndo esta claro quem estava incumbido de reelaborar ou reescrever
tal historia, seriam os proprios autores? Durante a leitura dos diferentes textos presentes
na unidade, o leitor “aluno” um dos interlocutores a quem se destina o livro, ocupou o
lugar passivo de leitor/ouvinte de tais relatos, chamado muito poucas vezes a refletir a
respeito do que se narrava, menos ainda a compartilhar conhecimentos e experiéncias
prévias.

Os topicos aos quais se chama atencdo no manual: estereotipos, preconceito racial,
marginalizacdo social, e a nossa tendéncia a criar clichés sdo de fato mencionados no
material do aluno, muitas vezes de forma confusa havendo sobreposi¢cdo de um conceito
sobre outro, como se 0s mesmos fossem meros sindnimos.

O que se comprova na seguinte afirmacao: “[...] nossa tendéncia a criar e a usar
clichés, sem refletir, muitas vezes, sobre suas implica¢fes e seus possiveis danos nas

relagdes humanas”. Tendéncia essa que faz parte do processo cognitivo, e reflexdo essa
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obliterada muitas vezes pelos valores culturais nos quais estamos inseridos todos os seres
humanos. Os estere6tipos sempre existirdo, por isso a necessidade de se desconstruir
aqueles que se mostram cristalizados, rigidos, caldo de cultivo do que preferimos chamar
de preconceito. Porém tal desconstrucdo depende mais de uma ampliacdo dos valores que
nos cercam e que nos fazem ser quem somos. Esse ndo é um exercicio simples, o
conhecimento € um primeiro passo nesse sentido, e, dessa forma, a Lei 10.639/03 € vista
com importancia central pelos movimentos sociais negros, justamente porque se acredita
que a Cultura e a Histdria sdo as ferramentas adequadas a essa finalidade.

Assim, por um lado ha um esforco nesse sentido no material, ainda que na forma
de conduzi-lo se complique por alguma falta de fundamentacéo tedrica. Tratar o tema do
racismo € relevante, porém sem abrir méo do que prescreve a lei: o tratamento da Historia
e Cultura africana e afro-brasileira. Acreditamos que essa tematica reivindicada pelos
movimentos sociais negros desde a sua formacdo pode possibilitar o reconhecimento
intersubjetivo e possivelmente cumpre o papel de pontapé inicial de outras tomadas de
consciéncia.

Numa colecéo de quatro livros, cada uma com quatro unidades, isto é de dezesseis
unidades temaéticas no total, uma Unica é integralmente dedicada aos afro-brasileiros,
afrodescendentes e indigenas ao mesmo tempo, além desta apenas contetdos pontuais
espalhados ao logo da colecdo. No entanto, toma-se a decisdo de dedicar o Unico espaco
disponivel para o tema do preconceito e racismo. Visto dessa forma, com uma visdo do
todo, parece que mais uma vez, tudo o que o livro didatico tem a dizer sobre os africanos,

afro-brasileiros e afrodescendentes é a Historia de seu flagelo.

6.3  Vontade de saber inglés e Alive! O que tem a ver o bullying com o racismo?

Na colecdo Vontade de saber inglés, 9.° ano, Unidade 4, Respeito todo mundo.>*A
pagina de abertura apresenta a tematica que se desenvolvera ao longo da unidade e sugere
alguma reflexdo, que parte da realidade do aluno, porque o convida a compartilhar sua

experiéncia a respeito do tema proposto: o respeito. Figura 71:

51 “Respect everybody ™
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Figura 71 Unidade 4. Respect everybody

Respect everybody

©~' Look at the pictures below.

Track 10
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I t’ t started! *Chame a atengédo dos alunos para a importéncia do respeito nas relagdes sociais. Explique
et’s get started! : . . 5...
que temos o dever de respeitar as diferengas dos outros, assim como temos o direito de
sermos respeitados.

B Discuss with your teacher and classmates. *Ajude os alunos a perceberem a importancia
de se respeitar e valorizar as qualidades do

préximo, sobretudo se essas qualidades forem

What r mean t ? .
a) does espeot 0 YOU' Pessoal. diferentes das deles.

What would it be like if everyone was equal? pessoal.

b)
¢ ) Do you respect the people around you? pessoal. **
d) How do you feel when you see someone being teased or discriminated? pessoal.

46

Fonte: Vontade de saber inglés, 9.° ano (KILLNER e AMANCIO, 2012, p. 46)
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Os alunos devem observar as imagens apresentadas nessa pagina de abertura. Das
dez fotografias, duas sdo de pessoas de fendtipo afrodescendente. Em seguida, € pedido
que se discuta com o professor e 0s colegas de sala sobre as seguintes perguntas da se¢do
Let’s get started!: O que respeito significa para vocé? Como seria se todos fossem iguais?
Vocé respeita as pessoas ao seu redor? Como voceé se sente quando vé alguém sendo alvo
de chacotas ou descriminagéo?

Como vimos no topico de constituicdo do corpus da colecdo, a obra, segundo o
Guia PNLD-2014, estad amparada em fundamentos das teorias sociointeracionais o que,
segundo 0 mesmo, ¢ possivel observar por meio da “énfase dada a tematicas relevantes e
nas atividades que estimulam o conhecimento o respeito as diferencas” (BRASIL, 2013,
p. 43). Isso sem maiores explicacdes sobre essa base tedrica ou mesmo sem delimitar a
que diferencas se estimula o conhecimento ou respeito.

A colec¢do Vontade de saber inglés também é uma das duas do corpus que contém
as notas e o manual do professor. Ja nos primeiros recados para o professor dessa unidade,
€ mencionada a necessidade de se chamar a atencdo dos alunos para o respeito. Nas

palavras das autoras:

Chame a atencéo dos alunos para a importancia do respeito nas relagdes
sociais. Explique que temos o dever de respeitar as diferencas dos
outros, assim como temos o direito de sermos respeitados. Ajude 0s
alunos a perceberem a importancia de se respeitar e valorizar as
qualidades do proximo, sobretudo se essas qualidades forem diferentes
das deles (KILLNER e AMANCIO, 2012, p. 46).

Como vimos anteriormente, segundo a teoria bakhtiniana, “a obra predetermina
as posicdes responsivas do outro nas complexas condi¢des de comunicacdo verbal de
dada esfera cultural” (BAKHTIN, 2000, p. 298). Temos aqui a predeterminacdo das
posicdes responsivas dos interlocutores: avaliadores, professores e alunos nas condic¢oes
de comunicacdo do género livro didatico manifestada pela voz tipica desse género do
discurso.

Sobre essa voz tipica, podemos compreender pela leitura desse enunciado, que o
livro didatico se caracteriza pelo o que Bakhtin denomina de género retdrico, isto €, junto
a nota para o professor “pessoal”, indicando que se trata de uma pergunta cuja a resposta
é pessoal, sdo apresentados encaminhamentos ou, melhor dizendo, prescrigdes ao
professor. Cada nota para o professor é iniciada com verbos no imperativo, ou seja, as

mesmas necessariamente devem ser seguidas pelo docente para que haja, assim, a iluséo
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de que ndo existem espacos para imprevistos ou objecdes dos alunos, se nos posicionamos
no lugar do professor leitor. E disso depende um discurso tendente a monofonizagéo.

Apesar de em todos os casos poder haver objecdes dada a polissemia dos textos
escritos/imagéticos, as notas, também, estdo ali para garantir que nao haja objecdes de
outro leitor, os avaliadores. Desse modo, procura-se diminuir a0 maximo a possibilidade
de respostas que segundo os valores de nossa sociedade sdo tidas como moralmente
incorretas ou interpretacGes que ndo se enquadram a outro tipo de prescricao, as do edital.
Quanto ao professor, a este, pelo menos, resta-lhe seguir ou ndo tais prescricoes.

Isto €, para a pergunta “vocé€ respeita as pessoas ao seu redor?” A reflexdo
motivada pela pergunta é abafada pelo ensinamento moral que o professor deve
apresentar logo em seguida. Tal adverténcia se dada, diminui consideravelmente a
possibilidade de que os alunos sejam sinceros em suas reflexdes. Isto €, sendo mais
provavel que respondam o que se espera deles e ndo o que realmente pensam a respeito.

Realmente procura-se ndo deixar espaco para imprevistos, para uma reflexao
honesta e descompromissada com o certo, como o moralmente aceitavel, o politicamente
correto. Serd que um encaminhamento que permitisse a abertura que se anuncia e ndo se
concretiza seria mais ou menos educativo que a repeticdo esvaziada de enunciados
indcuos?

Ao recuperarmos a fala dos autores aos “professores”, a preocupacdo de que mais
do que respeitar se valorize as diferencas. Sobre as diferencas, Geraldi (2007, p. 50)
explica que: “Diferengas ndo € sindnimo de desigualdade. Com diferencas muitas vezes
escondemos desigualdades. Diferencas s6 sdo percebidas nas familiaridades
compartilhadas; desigualdades sdo recusas de partilha”. Assim, ao prescrever o respeito
e valorizar a férceps as diferencas, qualquer diferenca, podemos estar omitindo,
escamoteando as desigualdades, afinal as mesmas sé podem ser percebidas nas
familiaridades compartilhadas.

Os valores dominantes de uma determinada época atravessam a realidade que
cerca os autores. Geraldi (2007, p. 49-52), com o objetivo de entender o que distingue a
desigualdade da diferenca, esclarece que para aqueles que se beneficiam de um sistema
de exclusdo e que apenas respondem ao mercado (contexto que se impde nas sociedades
capitalistas pos globalizacdo), a estes “interessa-lhes transmitir o conhecido para que o ja
acontecido permane¢a como o Unico acontecimento possivel do futuro” (GERALDI,
2007, p. 49). Nesse sentido, temos, por exemplo, a escola como o Unico acontecimento

possivel e desejavel do futuro.
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Se consideramos o entendimento necessario de diferenca vs. desigualdade. O que
se espera que os alunos respondam com respeito a indagagao em (b), “Como seria se todos
fossem iguais?”; resposta: ndo haveria desigualdade.

E pressuposto inalienavel que “A educagdo tem como fim a humanizagdo do
homem, o seu continuo aprimoramento” (WERNECK, 2008, p. 414), assim como, que
na perspectiva do multiculturalismo, deve-se respeitar e conciliar as particularidades
culturais dos diferentes povos. Portanto, ha que se respeitar as diferencas e ndo tolerar as
desigualdades.

Sendo assim, no manual do professor, é apresentado o seguinte encaminhamento

aos “educadores”:

Na questdo b, oriente os alunos a perceberem que, embora todas as
pessoas sejam diferentes em diversos aspectos, elas também partilham
semelhancas. Chame atencédo para o fato de que sdo essas diferencas
gue representam nossas particularidades e nos conferem identidade.
Incentive-os a refletirem sobre as diferencas que compdem a cultura
brasileira e fazem com que nosso pais se destaque pela beleza da
diversidade de seu povo.

O discurso neste caso, mais uma vez, esta a servico de defender a unicidade, da
criacdo de uma identidade nacional. E o texto prescritivo novamente a servico dessa faina
diaria de se ensinar o que é o Brasil (VITORINO, 2011).

Estabelece-se o paradoxo do qual trata Werneck (2008) “como conciliar o respeito
as peculiaridades culturais e promover a educacdo, transformadora por definigao?”
(WERNECK, 2008, p. 414). A saida encontrada pelo género do discurso livro didatico €
acomodar as diferencas a ponto de transforma-las semelhancas. Nesse sentido, Placer

explica o que seria 0 “permanente exterminio de qualquer sinal de singularidade”:

Refletir sobre como hoje, no interior de um sistema social no qual o
fetichismo inicial da mercadoria tem sido ja compensado, redobrado e
transbordado pelo “fetichismo das identidades e das diferengas”, essas
ambiciosas empresas de nossa Consciéncia Humanitaria, essa pretensao
tdo atual, tdo nossa e tdo ocidental de encarnar o Humano —com letra
mailscula— de saber significar de forma universal e definitiva seus
limites, s6 se pode conseguir mediante uma plural e sistematica
depredacédo e recusa do Outro que se sustenta, mais que no acréscimo
das rivalidades e/ou na demolicdo das fronteiras e barreiras
(econdmicas, militares, religiosas, ideoldgicas, politicas etc), na
permanente exterminacdo de qualquer sinal de singularidade, de
qualquer registro que pudesse quebrar ou romper a homologacéo
lavrada e esculpida por nosso principio de identificacdo/diferenciacéo,
de qualquer vestigio de alteridade no “ser-outro do outro” [...]
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(PLACER, 2001, p. 80, apud GERALDI, 2007, p. 49-50 grifos do
autor).

Sobre a citagdo, Geraldi (2007, p. 50) afirma: “Depredagdo ¢ recusa na relagdo
com a alteridade produziram desigualdades, e muitas das que denominamos ‘diferencas
sociais’ sdo producdes destas desigualdades, j& que diferencas apenas podem emergir
entre semelhantes ou entre iguais”.

Se por um lado se pretende o reconhecimento reciproco na representacdo da
diversidade pelo conjunto de retratos da Figura 71, por outro lado, recusa-se uma relagéo
com a alteridade. Porém, isso possivelmente ndo € nenhuma surpresa em se tratando do
género do discurso livro didatico. Bakhtin da a esse fendmeno o nome de “monofonia”,
isto é, o locutor falsamente reserva um lugar para o outro, porém, ndo sem antes atenuar
as discrepancias.

Sdo de fato atenuadas as discrepancias no discurso do livro didatico, pois este
“como simbolo identitario” (CHOPPIN, 2008, p. 12) e “produto ideolégico” (BAKHTIN,
2004, p. 31) esta a servico do poder estatal, pois se insere numa rede de micropoderes,

como esclarece Vitorino:

[...] o poder estatal também se constitui de dispositivos, matrizes,
conformando condutas e pensamentos, tecendo uma rede de
micropoderes, cujo fim, mais do que conformar a agenda dos
dominados, é estruturar atitudes, comportamentos e subjetividades,
socializando individuos, a fim de respeitarem fronteiras e hierarquias
(VITORINO, 2014, p. 295-296).

Na pagina seguinte, sdo sugeridas trés perguntas de pré-leitura, do texto seguinte,
a saber: 0 mito indigena “A arvore do sonho: uma histéria do Brasil (dos povos karajé e

apinajé do planalto central e norte da Amazdnia)”. %2 Figura 72:

52 The Dreaming Tree. A story from Brazil (from the Karajae and Apinaye peoples of the central and
northern Amazonian plateau).
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Figura 72 Pré-leitura: levantamento da experiéncia de vida dos estudantes

Reading Moment 1

~=me a atencgdo dos alunos para o fato de que, embora algumas brincadeiras e comentarios possam parecer
==onficantes e inocentes para nés, eles podem magoar alguém, gerando consequéncias imprevisiveis e muitas
Discuss the questions below with your teacher and classmates. vezes violentas. Aproveite
as questdes abaixo para

Ha i 7 promover uma ampla
ave you ever felt disrespected for any reason? Pessoal. e s somre b A,

=1 D H i n que vem assumindo

= Do you treat people in the same way you would like to be treated” e ot il 4
nos ultimos tempos,
sobretudo nas escolas.

Pessoal.
Do you respect other people’s culture? Pessoal.

=
=]
(=
L
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=
@
=
-]
-
©
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Fonte: Vontade de saber inglés, 9.° ano (KILLNER e AMANCIO, 2012, p. 47)

As perguntas sdo: VVocé ja se sentiu desrespeitado por alguma razdo? Vocé trata
as pessoas da mesma forma que gostaria de ser tratado? VVocé respeita a cultura de outras
pessoas? Para as quais sdo apontadas respostas pessoais, seguido de texto instrucional e

prescritivo para o professor. Nota para o educador:

Chame a atencdo dos alunos para o fato de que, embora algumas
brincadeiras e comentarios possam parecer insignificantes e inocentes
para nos, eles podem magoar alguém, gerando consequéncias
imprevisiveis e muitas vezes violentas. Aproveite as questdes abaixo
para promover uma ampla discussdo sobre o assunto, que vem
assumindo proporgdes assustadoras nos Ultimos tempos, sobretudo nas
escolas (KILLNER e AMANCIO, 2012, p. 47).

As prescricOes presentes nessas atividades de pré-leitura sdo para contextualizar e
preparar 0s estudantes para o texto que segue. Por isso, procuram motivar discussdes a
respeito do tema tratado nesse texto, o bullying, segunda a leitura desses autores do mito

em questdo. Ver Figura 73:
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Figura 73 Texto: The dreaming tree

The Dreaming Tree

A story from Brazil
(from the Karajae and Apinaye peoples
of the central and northern Amazonian plateau)
As Retold by Elizabeth Murray
There was once a boy named Uaica and because he was small and sickly, the other boys in his tribe
picked on him and teased him. He had a grandfather who tried to protect him but when his grandfather
wasn't there, Uaica would go alone into the rainforest.

[

One day as he was walking in the jungle and looking up into the beautiful canopy of leaves, orchards,
monkeys and birds, he stumbled over something. When he looked down, he was surprised to see a tapir
which seemed to be... asleep. And right next to it was a sloth, also asleep. [...]

This was very strange, very strange.

Very carefully Uaica stepped over and around the sleeping animals to look more closely at the tree. But
as he did this, he suddenly felt so veerrry drowsy. [...]

He dreamed of animals, some familiar, others strange. He dreamed also of people. Some were family and
friends. Others, strangers. They wete sitting together singing. And then, in his dream, an old man got up
and came to him.

“ am Sina-a, child of Jaguar]” he said. And the boy knew about this Jaguar Man, who, among his people,
was said to be a great teacher. And when Sina-a began telling his stories, the boy listened. [...]

The next day he took his grandfather into the forest, to the place of the great tree. “There grandfather.
Walk under that tree and there your journey will begin?’[...]

When they returned to the village, they heard that a boy named Xibute had fallen ill. Uaica knew this
Xibute well for he had been one of his cruelest bullies. No cure could be found for the ailing boy and it
appeared that he would die. But since his time with Jaguar Man, Uaica had learned the gift of healing. And
when he laid his hands on Xibute, the sick boy was cured.

People in the village could not believe that the scrawny boy, Uaica, could have any powers at all. But after
that, sick people began seeking him out. And again and again Uaica healed their ailments.

Then, one night while sleeping, Jaguar Man appeared to the boy in a dream. He said “You have passed
the great tests. [...] you showed kindness toward your enemy. Now I will teach you more powers so that you
may care for your people as I once did”

bl

There are many stories among the Jurana people about the great shaman, Uaica, the one with the eyes in
the back of his head. And it is said by some that even to this day, he dreams inside that rock where he learns
the stories and healing wisdom from Jaguar Man. And sometimes he sends these teachings back to those
with loving hearts. And we, too, can receive his wisdom in our dreams if we have loving hearts and ask to
receive the ancient healing wisdom to use for good.

Elizabeth Murray. The Dreaming Tree. Extraido do site: <www.spiritoftrees.org/folktales/murray/dreaming_tree_amazon.html>. Acesso em: 10 fev. 2012.

sickly m adoentado, fraco among = entre

rainforest = floresta tropical had fallen ill m adoecera

jungle = selva ailing m adoecido

canopy = cobertura, abéboda gift of healing m dom da cura

tapir = anta laid = colocou

sloth = bicho-preguica scrawny = magricela

step over = evitar pisar em alguém ou algo toward m em relagéo a, em diregéo a
drowsy = sonolento wisdom = sabedoria

48

Fonte: Vontade de saber inglés, 9.° ano (KILLNER e AMANCIO, 2012, p. 48)
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O mito fala de um garoto indigena chamado Uaica que, porque era pequeno e
enfermico, os outros garotos da tribo o cacoavam e batiam nele. Segundo o mito, Uaica
ganha poder de cura devido a seu carater bondoso e puro. Por isso, segundo 0s autores do
material a mensagem desse mito ¢ “perdoe a seus inimigos”.

Mas o que esse mito e o tema do bullying tem a ver com o tema que nos propomos
a discorrer nesta pesquisa? Tem a ver que essa sera a conducdo dada ao tema do respeito
a diversidade, assim como diversidade e inclusdo nesta obra, mas também na colec¢éo
Alive!

Ao longo da unidade quatro da colecdo Vontade de saber inglés as discussoes e
propostas de reflexdes sobre o bullying vao ganhando forca em detrimento de outros

temas, tais como o racismo. Figura 74:

Figura 74 Why did the boys in the tribe bully Uaica?

“Wink about the story you’ve read on page 48. Why did the boys in the tribe bully

Inc INos arem sua op a
e z

49

Fonte: Vontade de saber inglés, 9.° ano (KILLNER e AMANCIO, 2012, p. 49)

Este é um tema que ainda precisa ser estudado. Ou seja, ndo foi possivel nesta
pesquisa dar o aprofundamento necessario a questdes como: em que medida o bullying
vem ocupando o lugar do racismo? Essa abordagem é necessariamente negativa? Por qué?

Principalmente porque foram encontradas duas ocorréncias em um conjunto de
cinco obras. Esses autores ao procurarem abordar dois dos critérios gerais segundo o
Edial-2015 acabaram por trabalhar o tema bullying ou assédio escolar, ao invés do tema
racismo propriamente dito.

No edital ha dois critérios gerais que podem ter sido os motivadores de todos esses
topicos presentes neste capitulo seis desta dissertacdo. Critério de nUmero cinco:

“incentivar a a¢do pedagogica voltada para o respeito e valorizagdo da diversidade, aos
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conceitos de sustentabilidade e de cidadania ativa, apoiando préaticas pedagogicas
democraticas e o exercicio do respeito e da tolerancia”. Assim como o critério oito, que
diz: “abordar a tematica das relagdes étnico-raciais, do preconceito, da discriminagédo
racial e da violéncia correlata, visando a construcdo de uma sociedade antirracista,
solidaria, justa e igualitaria”.

Na enciclopédia online Wikipédia, entre as formas de assédio escolar, séo
mencionados os comentarios a etnia de uma determinada pessoa: “fazer comentarios
depreciativos sobre a familia de uma pessoa (particularmente a mae), sobre o local de
moradia de alguém, aparéncia pessoal, orientacdo sexual, religido, etnia, nivel de
renda, nacionalidade [...]” (acesso em: 29/12/2015, grifo nosso). Isto é, nas préaticas de
assédio escolar (bullying em outras palavras) grupos especificos sdo alvos especiais, tais
como: 0s negros. Citamos essa enciclopédia online, porque temos ai um indicio de quéo
natural tem sido associar préaticas de racismo a um tipo de assédio escolar.

No bullying o sujeito é individualizado e, dessa forma, saimos da esfera dos
direitos humanos e coletivos. E, sendo assim, precisamos entender, ainda, qual seria a
vantagem de interpretar o racismo, apenas porque ocorreu na escola, como assédio
escolar, individualizando, assim, o episddio. Faz sentido esse movimento, quando o
racismo mesmo é criminalizado por lei? Como deveriam ser tratados no ambiente escolar
0 assédio e o racismo? Sera que deveriam ser tratados da mesma forma? S&o eles 0 mesmo
tipo de violéncia?

Essas perguntas infelizmente ndo puderam ser respondidas nesta pesquisa. Tudo
0 que alcangamos fazer foi verificar que essa abordagem ocorreu duas vezes e de forma
bastante semelhantes como poderemos ver a seguir.

Comecemos observando que os autores da colecdo Vontade de saber inglés de

alguma maneira fogem do conceito de racismo. Figura 75:


https://pt.wikipedia.org/wiki/Orienta%C3%A7%C3%A3o_sexual
https://pt.wikipedia.org/wiki/Religi%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Etnia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nacionalidade
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Figura 75 Preconceito e bullying. Mas e o racismo?
E Ir?;/oa; :)pvmluovnvlsnokay to make fun of a person as long as the person doesn’t

o reflitam sobre as suas proprias agdes. Explique que a luta contra @
et YOU? L e Bl deve comegar pelas mudangas em nosso proprio COMpOorEs

preconceito, discriminagéo, racismo, bullying etc.

\ﬁfkﬂ The text presents the concept of “discrimination”. Do you kngwiwhat are frh_e.
ctonary concepts of the words below? Match them with the correct dictionary definition.
- ; Oriente os alunos a discutirem o8
a) pre'iUdice e) violence conceitos abaixo antes de
i . responderem & questdo. Apos &
CItlZenShlp termino da atividade, questions
relagdo a suas opinides ar

b) f)
c) bully g) stereotype . qa definigao (se concor
d) h)

discrimination

. : se adicionariam alguma info
dlver3|ty etc.). Veja, nas Orientagoes pa
professor, alguns comentarios

esta atividade.

respect
50

Fonte: Vontade de saber inglés, 9.° ano (KILLNER e AMANCIO, 2012, p. 50)

Os alunos sdo estimulados a localizar diferentes explicacdes para 0s conceitos
acima mencionados, no entanto, apesar do racismo ter sido mencionado na questdo
anterior (pergunta cinco), a palavra ndo foi conceitualizada na questio seguinte. Optou-
se por falar de preconceito, discriminacao, esteredtipo, mas nao racismo. Ou seja, apaga-
se a particularidade e a for¢a da palavra racismo.

Em descriminagdo, ultima alternativa, segundo a definicdo apresentada a
descriminacao se caracterizar por um “tratamento injusto a alguém por motivo de religiao,

raga ou caracteristicas pessoais”. Figura 76:

Figura 76 Do you know what are the concepts of the words below?

‘ & Sw=d idea about what something or someone is like, especially an idea that is
wrong.

E When you accept that customs and culture are different from your own and behave
towards them in a way which would not cause offence.

j To hurt or frighten someone who is smaller or less powerful than you.
i Action or words which are intended to hurt people.

E} The obligations and responsibilities that you have as a citizen.

=
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j An unreasonable opinion or feeling, especially the feeling of not liking a
particular group of people.

j When different types of things or people are included in something.

j Unfair treatment of someone because of their religion, race, or other personal
features.

Fonte: Vontade de saber inglés, 9. ano (KILLNER e AMANCIO, 2012, p. 51)
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Nas orientacfes para o professor, tampouco € mencionado como o professor
poderia proceder no caso de tomar conhecimento de que algum aluno esteja sofrendo
racismo. A ideia de racismo € apagada sistematicamente do desenvolvimento da proposta
dessa unidade. O que é preocupante por diferentes motivos, inclusive porque a tematica
é pouco trabalhada na colegdo como um todo.

Nas questdes pré-leitura do segundo texto proposto, os alunos s&o convidados a
refletir acerca da realidade que os cerca, sdo problematizacdes sugeridas com base no que
supostamente foi desenvolvido em sala de aula até o presente momento. Observem o0s
comentarios a pergunta (1b): Na sua opinido, todo mundo sofre 0 mesmo tipo de bullying

ou discriminagdo? Figura 77:

Figura 77 A discriminacao pode acontecer por diferentes razfes a qualquer pessoa

‘Reading Moment 2

SBefore you read the text, talk to your teacher and classmates about the questions
below. ***Explique que discriminagdo, preconceito, bullying, racismo etc. podem acontecer com
qualquer pessoa, por qualquer razdo, justamente por sermos diferentes uns dos outros.
=) Why is it important, in your opinion, to treat everybody with respect, dignity and fairness?
Pessoal. ™
In your opinion, does everybody suffer the same kind of bullying and discrimination?
Pessoal. Possivel resposta: No. It can happen for many different reasons. ***

Think about your experiences at school and check what would be true for you.

E ~’essoa!‘ : Aproveite esta atividade para conversar com os alunos sobre a
I've never been bullied. importancia de respeitar os colegas de classe, tratando-os da
mesma forma que eles gostariam de ser tratados. Incentive os
I've already been bullied. alunos a se expressarem livremente e, caso eles se sintam a
— vontade para isso, a comentarem se ja presenciaram ou sofreram
| know someone being bullied. algum caso de bullying na sua escola.

2z leitura do texto, discuta o tema com os alunos. Nunca é demais salientar a importancia de tratar a
espeito e dignidade para a preservagdo da paz na sociedade. Numa sociedade pacifica, os
= todos tém espago para serem vistos, valorizados e, desse modo, contribuir para uma vida cada
saudavel, produtiva e enriquecedora para todos e sob todos os pontos de vista. 51

L

Fonte: Vontade de saber inglés, 9.° ano (KILLNER e AMANCIO, 2012, p. 51)

Podemos concluir que, segundo essa sequéncia didatica, porque somos diferentes
e ndo porque somos desiguais a discriminacdo poderia ocorrer a qualquer pessoa.
Diferente do que explica Geraldi anteriormente, nas palavras dos autores da colegdo: “a
discriminagdo, preconceito, bullying, racismo etc pode acontecer com qualquer pessoa,
por qualquer razdo, justamente por sermos diferentes uns dos outros” (KILLNER e
AMANCIO, 2012, p. 51). Dessa forma, oculta-se as relacdes de poder que sé@o inerentes

ao racismo, assim como, atenua-se o significado tanto do racismo quanto do bullying.
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Retomando a citagdo de Geraldi (2007, p. 50): “Diferengas so sdo percebidas nas
familiaridades compartilhadas; desigualdades sdo recusas de partilha”. Ou seja, o racismo
ndo pode ocorrer a qualquer um. E forjada, assim, a ideologia de que o racismo é
meramente uma violéncia psicologica que causa no maximo tristeza e angustia, e apaga-
se a dimensédo politica do racismo, que perpetua os dominantes e dominados em seus
lugares de poder, isto €, mantém a cooptacdo do menos forte pelo mais forte. Mas vamos
deixar o desenvolvimento dessa afirmacdo para o tdpico seguinte (6.5 It Fits: a
manutencdo do status quo).

Os recados para o professor que se repetem, secdo a secdo, como este Ultimo
(Figura 77), que poderia ter aparecido antes, mas, neste caso, trata-se do recado a pergunta
(1a): “Antes da leitura do texto, discuta o tema com os alunos. Nunca ¢ demais salientar
a importancia de tratar a todos com respeito e dignidade para a preservacdo da paz na
sociedade [...]” (KILLNER e AMANCIO, 2012, p. 51).

Esses enunciados revelam a visao de seus autores sobre o papel do professor e 0
lugar que ocupam as vitimas de preconceito ou racismo. Uma visdo pouco critica de
locutores, obliteradas as relacfes de poder e as consequéncias do racismo na sociedade
brasileira, que vai desde a segregacdo a criminalizacdo do sujeito negro. O siléncio chega
a ser tdo grande que ele proprio poderia configurar-se uma pratica de racismo
institucional.

Também € possivel observar que o tema da convivéncia harmoniosa permeia o
enunciado dos autores, a certo ponto que se chega a suavizar a pressdo sobre aquele que
pratica a violéncia. Isso porque a harmonia da formo como €é colocada no texto para o
professor € uma harmonia impossivel a ndo ser pela resignacdo do mais fraco. Em outras
palavras, defende-se uma suposta harmonia por meio da submissdo e resignacdo dos
mesmos.

Essa unidade é desenvolvida dessa mesma forma até a sua ultima pagina. Por esse
motivo, acreditamos que podemos passar a outra colecdo, também de inglés, Alive!l, 6°
ano, unidade 8: “Protestando e aconselhando”® (MENEZES et al, 2012, p. 116-129). A
pagina de abertura apresenta oito microcenas de diferentes tipos de protestos, motivados

por diferentes razdes. Figura 78:

53 “Protesting and advising”
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Figura 78 Unidade 8 Protesting and advising

Protesting and advising

Language in action ® Let’s start!

®
Use words to do things. Look at the texts and photos. Then, do the activities on the next page.

Learn to protest and
advise in English.

ChungSuﬁg-Juni;seuy u.._,._

Edy Purnomo/G etty Images

Doug Pensinger/Getty Images/AFP

ndred and sixteen

Fonte: Alive!, inglés, 6.° ano (MENEZES et al, 2012, p. 116)
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Nessa pagina de abertura sdo apresentadas cenas de protestos pelos mais diversos
temas, tais como: contra as guerra e conflitos, violéncia contra mulher, problemas
ambientais, a favor de liberdade religiosa, dos direitos dos animais e, finalmente, contra
0 racismo.

No livro do aluno, a imagem que mostra 0 protesto contra o racismo nao é
explorada, porém trata-se de um jogo de futebol Brasil e Holanda. Com certa frequéncia
é noticiado na impressa situacGes em que os jogadores de futebol brasileiros sdo vitimas
de racismo. Sendo assim, seria interessante que o professor mediador explorasse melhor
essa imagem.

A unidade se desenvolve da seguinte maneira: em pre-leitura — Let’s learn about
bullying!; leitura — Don 't suffer in silence; escuta e conversagao — can¢ao “Another brick
in the wall”, de Roger Waters; leitura e escritura — Don'’t be a victim or a cyberbully!;
atividade de producéo escrita — Anti-bullying campaign.

Na atividade de conversacdo, Let’s talk!, observem como de alguma forma o
racismo vem associado ao bullying (Figura 79). Os alunos sdo questionados sobre contra
0 que gostariam de protestar. Entdo é pedido que utilizem as expressfes das caixas A, B,
C e D para formar sentencas. As sentencas modelo s&o sobre o bullying.
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Figura 79 Saying no to racism

Let’s talk!

inst what would you like to w
s> Mzke 3 drawing or paste
a picture in the box on the left.
Talk about it with your partner or
your group.
2. Use expressions from boxes A, B,
and D to help you express your
opinions about the topics in box
B. Read the examples below and
then share your ideas with the
class.
In my opinion, bullying is mean.
I'm against crime on the internet.
N J
A B € D
bullying cool
crime on the internet urgent
In my opinion, freedom of expression necessary
| {don’t) think that protecting nature is awesome
| believe that saving the planet isn't destructive
I'm for/ against saying no to racism mean
saying yes to peace painful
violence against women terrible

3. In pairs, read the lines from the poem and fill in the blanks with

words that rhyme. Use words from the box below. Then, listen to the
poem and check your answers.

scream — sad — friends — everyday - cool —

sunny

ID/BR

The mean bully  (Rap Poem)

* Bullying is bad, it makes me .
Bullying is cruel, and it's not so
Bullying is mean, it makes me
| try to run away, but they catch me
They steal my money, every time it's
Bullying must end, and they must make

Crazy Fil. The mean bully (Rap Poem). Available at: <http:/lwww.beifan.comlOOOchina/pcr102bullying4html> %
Accessed on: Jan. 26, 2011.

one hundred and twenty-one 121

Fonte: Alive!, inglés, 6.° ano (MENEZES et al, 2012, p. 121)

Assim como ocorreu na colegdo Vontade de saber inglés, a educacdo para as

relacbes étnico-raciais além de trabalhada junto a outros tipos de preconceitos é
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negligenciada em detrimento de outro tema, o bullying. Por um lado, é possivel que os
leitores interpretem que bullying e racismo s&o violéncias afins. No entanto, gostariamos
de levantar uma hipétese: sera que o tema do bullying ndo desfoca de temas ou questdes
mais pertinentes? Essa hipdtese parece preocupante, porque, desse modo, estariam sendo
obliteradas as relagdes de poder intrinsecas ao racismo, quer por ofuscamento, quer por
recalque. Nas palavras de Debrun (1989, p. 175), a ocultacdo ideoldgica “ofusca fatos,
aspiracdes, ideologias etc., que, revelados os primeiros e liberadas as segundas,

aumentariam as potencialidades politicas de determinados grupos”.

6.4 It Fits: a manutencgdo do status quo.

No ultimo livro da colecdo It Fits (CHEQUI, 2012, p. 55-70), a proposta da
Unidade 4 “Um mundo multicultural”* é trabalhar o multiculturalismo, por meio de uma
reflexdo sobre a diversidade cultural do lugar onde vivemos.>® Abertura da Unidade 4

Figura 80:

S “A multicultural world”
55 “You will be exposed to a few texts about the diversity of cultures we live in.”
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Figura 80 Unidade 4 - A multicultural world

A multicultural
world

In this unit you will have the opportunity to

explore a very important topic in our society:
multiculturalism. You will be exposed to a few
texts about the diversity of cultures we live in.
The main text brings some statistics comparing
the United Kingdom to a village of 100 people. All
over the unit you will be engaged in activities that
feature the following elements:

Look at the instructions below. Go through the pages of unit 4, find the images and
answer the questions.
a) Find a picture of a village full of people. What means of transport do you see?

Quick Challenge

b) Find a page with photos of several artists. Where are they from?

¢) One of these pictures is not used in this unit. Which one ?

3
2
L

«mqvinb—forwacd.pd

Fonte: It Fits, inglés, 9.° ano (CHEQUI, 2012, p. 55)
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A apresentagdo do eixo tematico da unidade expde que os alunos terdo a
oportunidade de explorar um tépico muito importante na sociedade: o multiculturalismo.
Vemos na primeira imagem uma pintura de diversas mados cada uma de uma cor formando
uma pintura abstrata bastante colorida. A segunda apresenta um grupo de jovens todos
negros todos vestidos com roupas bem modernas e posando para foto. Na terceira, um
senhor mexicano usando um “sombrero” na cabeca e segurando outro. A quarta e tltima
apresenta uma composicdo de um rosto formado por varios rostos representando
diversidade de raca, etnia, idade e sexo.

N&o cabe aqui analisarmos se tais imagens representam ou nd o
multiculturalismo, porque a atividade proposta ndo apresenta reflexdes a respeito. Trata-
se apenas de uma atividade que estimula os estudantes a folhearem o capitulo, pois pede
a eles que descubram que imagem néo esta presente na unidade em questao.

Em A first approach, ou seja, numa primeira abordagem, h& quatro perguntas cujo
objetivo é, em primeiro lugar, apresentar o tema, mas também motivar uma primeira

reflexdo de um tema que se desenvolvera ao longo da unidade. Figura 81:
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Figura 81 A first approach. Talking about the topic.

A FIRST APPROACH

x Talking about the topic ©

What kind of representation is common in all these images?
What is the message that these images convey?

The fact that these images exist reflects one problem in our society. What is it?
In your opinion, which of these photos best represents a multicultural world?
Why? U

o

Normen Rockwell Museum Collect;

USARiseUp.com
A Preview

up.coandfﬁunaZO11—mawna—

usarise,

12,

“The Onty Online Magazine
About Us, Al of Usr=

Shutterstock.com/ID/BR

Fonte: It Fits, inglés, 9.° ano (CHEQUI, 2012, p. 56)

Outras imagens séo oferecidas aos leitores para ilustrar o tema, sdo elas: placas de

rua apontando para diferentes direcfes e em cada uma esta escrito o nome de uma religido,
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além do ateismo; a capa de um livro “Repensando o multiculturalismo: diversidade
cultural e teoria politica”, de Bhikhu Parekh; uma pintura de Norman Rockwell, exposta
no Norman Rockwell Museum, na qual podemos ver pessoas, cada uma de uma etnia
diferente, todas olhando para um mesmo local, a maioria com as méos unidas na frente
do rosto como se estivessem rezando (na imagem presente nesse livro ha o seguinte dizer,
que ndo esta presente na pintura original: faca aos outros o que gostaria que fizessem a
vocé); bonequinhos de massinha representando criancas brancas e negras de maos dadas
formando um circulo ao redor do planeta terra; capa de uma revista USARiseUp cujo
slogan ¢ “a Unica revista online sobre nds, todos n6s”; por ultimo, 0 Monumento ao
Multiculturalismo, de Francesco Pirelli, na estacdo ferroviaria Union State, em Toronto,
Canada.

As perguntas prévias sdo: Que tipo de representacdo € comum a todas estas
imagens? Qual a mensagem que estas imagens transmitem? O fato destas imagens
existirem reflete um problema na nossa sociedade. Que problema € esse? Na sua opiniao,
qual destas fotos melhor representa um mundo multicultural? Seguido das seis imagens,
ver Figura 81.

Vimos que as imagens buscam representar o multiculturalismo, ou a coexisténcia
de varias culturas, religides, diversidade étnico-racial. De todas as reflexfes proposta
vamos nos deter na afirmacao em trés (Figura 81), que precede a pergunta: Que problema
€ esse?, isto é: “O fato dessas imagens existirem reflete um problema na nossa sociedade”.
As imagens como vimos representam o multiculturalismo que é um fato e ndo
necessariamente um problema. No entanto, a afirmacéo aborda o multiculturalismo como
um problema.

Na pagina seguinte, o proprio texto do livro diz: algumas das imagens usadas
para representar a diversidade aqui mostram pessoas diferentes juntas em perfeita
harmonia. VVocé acha que isso é possivel? (Figura 82). Ndo sdo algumas, mas todas as
imagens. Com excecao da primeira foto, pois podemos interpretar as setas direcionadas
cada uma para uma direcdo distinta como um possivel conflito, todas as imagens

representam o convivio harmonioso entre as diferentes culturas representadas. Figura 82:
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Figura 82 Looking around. E possivel pessoas diferentes viverem em perfeita
harmonia?

Looking around ©

Some of the images used to represent diversity here show different people
together in perfect harmony. Do you think this is possible?

Besides religion, what other types of culture coexist within a group or place?

fifty-seven 57

Fonte: It Fits, inglés, 9.° ano (CHEQUI, 2012, p. 57)

A ideia de convivio harmonioso ou ideologia da democracia racial possivelmente
¢ a posicdo valorativa que o autor apresenta frente a realidade que o cerca. Nesse caso,
seu posicionamento axioldgico € reforcado pelas imagens eleitas para ilustrar a pagina de
abertura.

E fato que a diversidade étnico-racial é motivo de embate e lutas entre dominantes
e dominados. Entretanto, nesse texto escrito, a realidade por ele refratada e refletida no
género livro didatico ndo direciona a leitura do aluno para um possivel embate. Assim,
para a resposta a pergunta trés, a atitude responsiva esperada dos estudantes, talvez, ndo
seja uma que apresente problemas na coexisténcia entre as diferentes culturas.

Na questdo seguinte: Além da religido, que outros tipos de cultura coexistem
dentro de um grupo ou local? O livro que temos € a versdo do estudante e ndo sabemos
que respostas 0 autor previu para essas perguntas. Porém é possivel interpretar do que se
apresenta até aqui, que esse enunciado oferece uma nocao de multiculturalismo que néo
diz respeito a uma visao critica do mesmo assim como do conceito de desigualdade, que
necessariamente deveria dar conta do contexto de opressdo, dominagéo e exploracéo de
certas culturas sobre outras.

Assim, vemos que sdo obliteradas as relagdes de poder inerentes ao
multiculturalismo, pois sempre ha uma cultura que exerce dominagéo sobre outra.

Dando continuidade a reflexdo a respeito da obliteracdo das relacbes de poder,
vamos agora a atividade de producdo escrita, dessa mesma unidade 4 do ultimo volume
da colecdo It Fits (CHEQUI, 2012, p. 68-69), secdo “Reescrevendo um texto”. Os alunos
devem ler o seguinte texto como subsidio de sua producdo: Alguma vez vocé ja foi vitima

de racismo? Ou é culpado de ser racista. Figura 83:
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Figura 83 Rewriting a text. Pre-writing

PAPER

Rewriting a text

Pre-writing

@ Read this comment posted on a website. Then tell a classmate what you could
understand about it. Use the questions below to guide your discussion.

Help

i o ﬁ”x ¢ * =

File Edit View  Insert Format

Or are you guilty of being a racist?

_ Posted by 1Helpfuldude Aug 11th, 2011 at 11:01AM
Fonte: It Fits, inglés, 9.° ano (CHEQUI, 2012, p. 57)

g
i Have you ever been a victim of racism?

Trata-se de um comentario postado em um site de uma rede social, ndo podemos
saber se se trata de um texto auténtico. A pergunta que abre o comentario abre para uma
importante reflexdo sobre ser vitima de racismo ou aceitar que vocé préprio possa ser um
racista. Uma discussdo que faz todo sentido e € urgente na sociedade brasileira, isto €,
reconhecermos, finalmente, que esta é uma sociedade racista e assim, entre outras
decorréncias, conscientizarmos da necessidade de politicas de reparagdo historica, as
politicas de acdo afirmativa. No entanto, a imagem que acompanha o texto é a seguinte.
Figura 84:
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Figura 84 Are you guilty of being a racist?

Shutterstock.com/ID/BR

Fonte: It Fits, inglés, 9.° ano Unidade 4 (CHEQUI, 2012, p. 68)

De quem é essa representacao? Do racista? Qual é a nossa surpresa ao nos darmos
conta de que ndo, que essa é a imagem da vitima. E que o texto, inserido em uma cole¢édo
aprovada na licitacdo de PNLD-2014, trata da conhecida ideologia do “racismo reverso”.
Tradug&o livre do texto em inglés:

Eu sou britanico. Vivo na América do Sul e aqui recebo um monte de
comentarios racistas - gringo, fantasma, gasparzinho, Branca de Neve,
loiro/galego etc. Para ser honesto, eu ndo gosto. Eu nunca fui um
racista. Nunca tentei fazer alguém se sentir mal por causa da sua raga
ou religido. Mas eu ndo deixo isso chegar até mim. Ougo os comentarios
antes e se alguém esta realmente tentando me hostilizar, eu pergunto se
"Branca de Neve " é o melhor que pode vir deles.

O que é irbnico é que o racismo ainda existe no Reino Unido, mas eu
nunca tinha sido a vitima. S6 desde que eu cheguei na América do Sul
é que o racismo fez parte da minha vida. Mas se as pessoas sdo tao
imaturas para tentar manter o racismo vivo nos dias de hoje, entdo eu
ndo tenho tempo para eles. Por isso ndo costumo dar a eles uma
resposta.

Nunca pensei em mim como alguém melhor por causa da minha cor.
Eu acho que o racismo vai morrer em aproximadamente 250 anos, mas
até entdo é uma triste verdade que ele ainda exista. S6 podemos dar o
exemplo para erradica-lo um dia de cada vez (CHEQUI, 2012, p. 68).

Pagina da atividade de pré-escrita, texto comentario de website: Alguma vez

vocé ja foi vitima de racismo? Ou é culpado de ser racista? Figura 85:
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PEN TO PAPER

Rewriting a text

Pre-writing

@ Read this comment posted on a website. Then tell a classmate what you could
understand about it. Use the questions below to guide your discussion.

File Edit  View Insert Format  Help |
I

A R O h S i)
-

Have you ever been a victim of racism?
Or are you guilty of being a racist?

Posted by 1Helpfuldude Aug 11th, 2011 at 11:01AM

I myself am British. I live in South America though
and here I get a lot of racist comments - Gringo,
Ghost, Casper, Snow White, Blondie etc. If I'm
honest, I don’t like it. I've never been a racist. I've
never tried to make anyone feel bad about their
race or religion. But I don’tlet it get to me. I've
heard the comments before and if someone is really trying to antagonize
me, I ask them if “Snow White” is the best they can come up with.

@
@
=]
g
by

%
g
@
2
5
2
&

What's ironic is that racism still exists in the UK, but I'd never been a i
victim of it. Only since I arrived in South America have [ had racism in
my life. But if people are that immature to try to keep racism alive in this
day and age, then I have no time for them. Nor would I usually give them
aresponse.

I've NEVER thought of myself as above someone else because of my
color. I have occasionally thought that regarding intelligence, but never
color. I think racism will die out in about 250 years, but until then it’s a |
‘ sad’trutfi that 1t$ stiif fiere and'we can onfy fead’ 6y example to eradicate ; :
! it one day at a time. ,
|
Available at: <http://www.experienceproject.com/question-answer/
Have-You-Ever-Been-A-Victim-Of-Racism-Or-Are-You-Guilty-Of-Being-A-Racist/505843>. Accessed on: March 12, 2012.

a) Is this person a young teenager? How do you know?
b) Where is this person from?

c) Where does he live?

d) What type of racism has he been victim of?

e) Did he have racism problems before?

f) Does he react violently to the offensive comments?
g) Is it possible to know in what city/country he lives?

68 sixty-eight

Fonte: It Fits, inglés, 9.° ano (CHEQUI, 2012, p. 57)
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VVemos que esse texto apresenta um grave problema, pois perpetua a ideologia de
que qualquer pessoa ndo importa sua raga ou etnia pode ser vitima de racismo, isto é, a
ideologia do “racismo reverso”. Em outras palavras, a ideologia de que ¢ possivel racismo
de negros contra brancos.

O texto coloca o sujeito branco no lugar de vitima e o outro, que ndo sabemos
guem &, mas que sdo pessoas que vivem na América do Sul, latinos, portanto, no lugar do
algoz. Sendo assim, a pergunta do titulo: “vocé ¢ racista?” ¢é dirigida a nos, latino-
americanos. Apaga-se, dessa forma, os séculos de historia de opressao e exploracdo da
Europa ao Continente Americano.

Nessa concepgdo sdo obliteradas as relagcbes de poder inerentes ao racismo. A
ocultacdo ideoldgica, ou seja, no trabalho de ideologia sobre ideologia é forjada a
ideologia de que o racismo é meramente uma violéncia psicoldgica que causa no maximo
tristeza e angustia, e apaga-se a dimensao politica do racismo, que perpetua os dominantes
e dominados em seus lugares de poder, isto é, mantém a cooptacdo do menos forte pelo

mais forte. Assim, Debrun esclarece:

A ocultacdo ideoldgica ndo distorce sempre a realidade, mas
ofusca fatos, aspiracOes, ideologias, etc., que, revelados o0s
primeiros e liberadas as segundas, aumentariam as
potencialidades politicas de determinados grupos (DEBRUN,
1989, p. 175).

Debrun, nesse sentido, esta afirmando que ha uma “tentativa por parte dos grupos
dominantes de neutralizar as aspiracGes civico-politicas das camadas subalternas”
(DEBRUN, 1990, p. 47).

Dessa forma, esse autor se pergunta: quais seriam 0s mecanismos que permitem
ocultar aos olhos dos dominados uma realidade caracterizada por relagdes capitalistas?
Como e por que se impdem sem dificuldade as ideologias que iludem dominados? Sua
resposta a essas perguntas € a seguinte: a ocultacdo ocorre por meio de procedimentos
retoricos, tais como a metafora e a metonimia (DEBRUN, 1989, p. 173) e porque a classe
dominante busca dar a sua reivindicag¢do particular “a forma da universalidade” com o
propdsito, pouco importa se consciente ou inconsciente, de “convencé-1os [0s dominados]
a viver sua serviddo como se fosse sua liberdade” (DEBRUN, 1989, p. 176-177).

A metafora retdrica contada nesse texto, portanto, oculta: que o racismo é um
sistema de opressdo e que, portanto, é inerente as relacdes de poder entre 0s grupos

envolvidos. O racismo esté inserido em um sistema que nega direitos a uma parcela da
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populacdo; além disso, os negros sofrem historicamente opressdo, manifestada em atos
de violéncia e excluséo desse grupo, tais como: um jovem negro pode ser morto por ser
negro (criminalizacdo do sujeito negro); os negros sdo a minoria nos bancos das
universidades (exclusdo e perpetuacao da pobreza); pessoas negras sao deliberadamente
impedidas ou ndo tem poder aquisitivo para frequentar certos estabelecimentos
(segregacéo racial); em outros espacos tais como as chamadas casas de correcéo e prisoes
0S negros sao a maioria (segregacao e criminalizacdo do sujeito negro); as escolhas para
a populacédo negra séo limitadas (segregacao racial); os negros nao galgam profissdes com
maior status social (exclusdo, perpetuagédo da pobreza).

Essa ideologia apaga da memdria dos individuos séculos de expropriacao,
exploragdo e dominago do continente europeu sobre a Africa e a América. Sant’Ana
(2005, p. 44) explica que para entender a forca do racismo nos dias atuais € preciso
acompanhar as discussoes, debates, producgéo de ensaios, tratados, monografias, teses etc.
produzidos desde o século XV, que buscavam comprovar a inferioridade do indio e
sobretudo do negro. Essa producdo evidentemente perdeu sua validade cientifica, contudo

permanecem as sequelas. Para esse autor:

A discriminacédo e o preconceito foram [...] criando fortissimas raizes
no imaginario popular, chegando ao ponto no qual nos encontramos
hoje. O racismo tornou-se uma ideologia bem elaborada. Sendo fruto
da ciéncia europeia a servico da dominacdo sobre a América, Asia e
Africa. E esta ideologia racista ganha forca a partir da escravidio negra,
adquirindo estatuto de teoria ap6s a revolugdo industrial europeia
(SANT’ANA, 2005, p. 49).

Enfim, “A ideologia é arma politica, e, reciprocamente, todo objeto cultural (ndo
apenas o discurso) que serve de arma politica e ideoldgico” (DEBRUN, 1989, p. 175).
Esse € o papel que o livro didatico ocupa, de arma politica e ideoldgica a servigo da

manutencdo do status quo neste caso.

6.5  Cercania: por que encarar o racismo de frente é o primeiro passo?

Ha uma segunda ocorréncia que trata do tema racismo na colecdo de espanhol.

Cercania, mas agora no livro do 9.° ano, Unidade 3. Essa unidade recebeu o seguinte
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titulo: Preconceito e desigualdades: respeito as diferencas.®® A colegdo anuncia que o
tema transversal dessa unidade € o respeito as diferencas e a defesa da igualdade de
direitos. Vamos analisar dessa unidade a secdo de conversagdo que comega com uma
chuva de ideias. Na internet encontramos a seguinte explicacéo para a técnica de chuva

de ideias:

A chuva de ideias € um procedimento projetado por Alex Faickney
Osborn no ano de 1938 como uma busca de encontrar melhores ideias
a partir de um clima desestruturado. Neste sentido, Osborn chegou a
conclusdo que realizar um processo desta natureza poderia agregar
valor a diferentes grupos de trabalho, em especial aos de criacéo
(Disponivel em: < http://conceitos.com/chuva-de-ideias/>. Acesso
em: 02 de jan. 2016).

A pergunta que deve motivar essa chuva de ideia é: Pensa nos preconceitos que
existem na sociedade. Quais sdo? Entre todos, facam uma lista e aponte-0s em seguida.
A arte que acompanha a atividade mostra silhuetas de pessoas, homens e mulheres, em
tons de cinza e apenas a silhueta aparentemente de um homem na cor vermelha. A
imagem da agéncia Shutterstock mostra uma pessoa em vermelho que foi marcada por
alguma razdo que ndo é mencionada.

A atividade consiste em, entre os tipos de preconceitos mencionados, escolher
dois e simular uma entrevista. Para isso precisam estudar 0 assunto (preconceito) em
livros da biblioteca ou na internet. Devem buscar leis brasileiras que tratem desse tema.
Sdo dados como exemplo de pesquisa o preconceito contra as mulheres e contra
homossexuais. Se estimula que procurem testemunhos de pessoas que sofreram situacoes
de agressdo verbal ou fisica por esse motivo. O enunciado da atividade acaba com a
seguinte sentenca: “Neste momento, precisam ser bons conhecedores do assunto”. Trata-
se, neste caso, de uma pesquisa um pouco melhor subsidiada e que poderia ser
desenvolvida em sala de aula.

A concluséo da atividade (jA concluir!) diz: Faca uma pesquisa na sala para ver
0S papeis que os entrevistados assumiram. Por fim, a seguinte pergunta: Que tipo de

preconceito vocé acha que existe mais na sua cidade? Figura 86:

56 “Prejuicio y desigualdades: respeto a las diferencias”


http://conceitos.com/chuva-de-ideias/
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Figura 86 LLuvia de ideas: prejuicios

. H a bla Género textual

* Entrevista
Lluvia de ideas Objetivo de habla
* Saber si el entrevistado
.. Piensaenlos prejuicios que existen en la sociedad. ; Cudles son? En- sufre algn tipo de
tre todos, hagan una lista y apuntalos a continuacion: P

Tema
* Prejuicios

Tipo de produccién
* En parejas

: Oyentes
2. Enparejas, elijan dos de esos temas, pues habra dos entrevistas: uno * Entrevistado

haré el papel del entrevistado y después del entrevistador. Definan

también quién entrevistaré sobre qué cosa. jA prepararse!

a) Estudien sobre el asunto. Pueden leer libros en la biblioteca que
hablen sobre el racismo, si eligieran ese tipo de prejuicio. Pueden
buscar también leyes en sitios de gobierno brasilefio sobre, por
ejemplo, el prejuicio en contra de las mujeres. Ademas, si quieren
entrevistar a alguien que sufre prejuicio por ser homosexual, pue-
den leer deposiciones de personas que ya vivieron situaciones de
agresiones verbales o incluso fisicas. En este momento, tienen
que ser buenos conocedores del asunto.

b) Imaginen el contexto de esa entrevista. ; Quién es el entrevistado?
¢Esalguien famoso? ¢ Cudl es su edad? ; Qué pasa? ¢ Quién es el
entrevistador? ¢ Trabaja en qué periddico? ¢ Qué lenguaje usaran,
formal o informal?

Naalia Sheinkir/shutterstock/I D/BR

c) Formulen las preguntas que se haran y escribelas en las lineas a
continuacién. Para eso, recuérdate los interrogativos: quién(es),
c6mo, qué, porqué, cudndo, cuanto(s), cunta(s), dénde, cual(es).

Rueda viva: comunicidndose

‘Es la hora de poner la actividad en practica! No se olviden de los
.dos al inicio y de las despedidas al final de la entrevista.

iA concluir!

Haz una encuesta en la clase para ver qué roles asumieron los
~revistados. ;Qué tipo de prejuicio crees que hay més en tu ciudad?

sesentayunc 61

Fonte: Cercania, espanhol, 9.° ano (COIMBRA et al, 2012, p. 61)
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N&o obtivemos o livro e 0 manual do professor da colecdo Cercania. Por isso ndo
é possivel saber qual a sugestdo de encaminhamento para essas atividades.

O tema da secdo de Escuta que segue a atividade de producdo oral é
especificamente o racismo. Na pergunta de contextualizacdo, que tem como objetivo
preparé-los para o tema do &udio que véo escutar, pergunta-se: No Brasil h4 alguma lei
que penaliza quem comete racismo? Se existe, de que ano é? O que diz? Pesquise. Figura
87:

Figura 87 No Brasil ha alguma lei que penaliza quem comete racismo?

)
Género textual 2 ESCUCha
* Reportaje 5 har?
Objetivo de escucha doue VoY a escuchars
= Saber quién dijo qué A
cosa en el reportaje. 1. EnBrasil, ¢ hay alguna ley que penaliza a los que cometen racismsg
Tema Silahay, ¢de qué anoes? ;Qué dice? Investiga.
* Racismo

Fonte: Cercania, espanhol, 9.° ano (COIMBRA et al, 2012, p. 62)

Vimos anteriormente que na Constituicdo de 1988 o sujeito negro passa a ser
reconhecido e protegido. A Carta Magna de 1988, entre outros avangos, reconhece: a
inviolabilidade do direito a vida dos sujeitos negros, repudia e criminaliza o racismo.

A Lei n® 7.716/89 determina a pena de reclusdo a quem tenha cometido atos de
discriminacdo ou preconceito de raca, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional. Com
a atividade, espera-se que o0s alunos tomem conhecimento sobre a lei.

Na sequéncia, o objetivo é fazé-los refletir se campanhas educativas seriam
suficientes para combater o racismo. E para subsidiar essa reflex&o, os estudantes devem
ler a deposicdo de um senador colombiano, que relata que o combate ao racismo por meio

da cultura ndo funcionou na Colémbia. Figura 88:
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Figura 88 Deposicao de um senador da Colombia e reflexéo

2. Leelasiguiente deposicién de un senador, que se puede encontrar &
la pagina web del gobierna de Colombia:

“Intentamos combatir el racismo a través de la cultura pero no funcios
né. Ahora que va a ser penalizado la sociedad va a reaccionar y las condi
ciones de vida de nuestros afrocolombianos van a cambiar. El papel afre
es esencial en la realidad econémica, social y politica de nuestro pafs (...).
Sacado de: <www.senado.gov.co/sala-de-prensa/noticias/item/ 12208-penalizados-los-actos-de-
discriminacion-en-colombia>. Acceso el 29 de febrero de 2012.

michasljung/shutterstock/ID/BR

a) ¢Qué tipo de prejuicio se verifica en esta cita? ¢ Qué palabras co
prueban tu respuesta?

b) Para ti, ¢las campafas son suficientes para combatir el racismo
se necesitan leyes para eso?

3. Enelreportaje que escuchards, se citan tres situaciones en que ocu
el racismo en Colombia. ¢ Qué situaciones imaginas que sean?

Fonte: Cercania, espanhol, 9.° ano (COIMBRA et al, 2012, p. 62)

Essa deposicdo, antes de se perguntar aos estudantes se as campanhas sdo
suficientes para se combater o racismo ou se s&o necessarias leis com esse fim, de alguma
maneira ja direciona a resposta deles.

Com a pergunta trés, pede-se um levantamento de hipoteses sobre situacdes de
racismo. O objetivo € confrontar as hipéteses levantadas com os relatos que vao escutar
no audio. Trata-se de uma reportagem ao mesmo senador da citacdo anterior, Senador
Carlos Baena.

Os exemplos mencionados de racismo que podem ser criminalizados, com pena
de um a trés anos de prisdo e multa de até quinze salarios minimos, para quem cometeu
0 crime, sd0: empresario que se recusa a contratar empregados negros, numa entrevista
de emprego se menciona que ndo se contrata negros na empresa ou em anuncios
impressos, também ndo permitir a entrada de pessoas negras em estabelecimentos
publicos. Figura 89 e Figura 90:
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Figura 89 Atividade de escuta: parte 1

Escuchando la diversidad de voces

A3 vas a escuchar un reportaje en Telepais, Canal Uno, que se hizo al senador Carlos Ba
na, en Colombia, el 27 de diciembre de 2010, sobre un proyecto de ley ante el congreso pa
castigar juridicamente el racismo. Tienes dos objetivos en la escucha.

1. En el reportaje, hay tres voces: la del presentador del programa, del reportero y del entrevista
¢ Quién dijo qué cosa? Escribe los nombres frente a cada habla.

_—

i ro
< colombianos €5 de origen neg

ocolombiano © afrq desci::jai?(r)ls
te. Por €s0, actos disc:.riminatoncr);ScPoera g
af;’os podrfan ser cas.tlgados 3t( epsenﬁdo'
congreso una iniciativa en €s

Con dos y cinco afios de carcel, podrfan ser
sancionadas personas o empresas que dis-
criminen a la poblacién negra o afrocolom-
biana, asi lo estipula un proyecto de ley que
hace transito en el congreso.

El1o%delo
mulato, afr

62 sesentaydos

Fonte: Cercania, espanhol, 9.° ano (COIMBRA et al, 2012, p. 62)

Figura 90 Atividade de escuta: parte 2

<i6n y multas hasta quince
ales mensuales en el .ca.s e
--mo o que haya discriminacio
;Simpida ala pob\acién afroco

scceder aun empleo:

o de que hayara-
n racial y s€
lombiana 2

2 Elpro-
yecto de ley busca la proteccién de las co-
munidades afrocolombianas parenteras y
raciales que por muchos motivos se ven
discriminados.

Le... le doy algunos ejemplos. El tradicional
de... un empresario que llama a vos en el
empleo y dice “consigame personal, pero
que no sean negros”. O... en eso de una en-
trevista de trabajo sali6 el entrevistador, el
patrono, y vio cinco personas para la entre-
vista y una de ellos era negro y le dijo “aqui,
negro ni el teléfono”. O unos avisos clasifica-
dos en un periédico muy importante en el
pais donde se decia: ““Se necesitan personas
de 25 a 30 afios” y abajo decia NN. NN cuan-
do se lo averigué debifa significar “no ne-
gro”.

iativa también instaura multa

: La inic .
sos a los estableci-

2 ; =
de hasta 15 salarios minimos, es deo_r, 7725 0010 Spnegms
mientos publicos que no permitan elingresoalo

Fonte: Cercania, espanhol, 9.° ano (COIMBRA et al, 2012, p. 63)

Todas as situacdes apresentadas nesta atividade referem-se ao respeito cognitivo,
segundo a teoria da luta por reconhecimento (HONNETH, 2009, p. 211). Tratam-se de
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privacdes de direitos e exclusdo. E segundo essa teoria a forma de reconhecimento nessa
etapa da estrutura das relagdes sociais é exatamente nas relagdes juridicas. Processar por
racismo € uma das formas dos sujeitos que tiveram sua integridade social ameacada
conquistar seu autorrespeito.

E a existéncia de leis que criminalizam o racismo séo capazes de fazer surgir nos
sujeitos “a consciéncia de poder se respeitar a si proprio, porque ele merece o respeito de
todos os outros” (HONNETH, 2009, p. 195). Para Honneth, a autorrelacdo préatica do

autorrespeito € explicada da seguinte maneira:

[...] um sujeito é capaz de se considerar, na experiéncia do
reconhecimento juridico, como uma pessoa que partilha com todos o0s
outros membros da sua coletividade as propriedades que capacitam para
a participacdo numa formacao discursiva da vontade; e a possibilidade
de se referir positivamente a si mesmo desse modo é o que podemos
chamar de autorrespeito (HONNETH, 2009, p. 197, grifo do autor).

Honneth cita como exemplos empiricos de como € possivel os sujeitos sofrerem
de maneira visivel a auséncia de seu autorrespeito, casos em que 0S proprios grupos
atingidos debatem publicamente a privacao de direitos fundamentais. E cita um exemplo
de grupo que, tendo seu reconhecimento denegado, afirma perder também as

possibilidades do autorrespeito individual. Assim:

Nessas situagOes historicas excepcionais, como representaram as
discussdes do movimento negro por direitos civis nos EUA dos anos
1950 e 1960, vém a superficie da linguagem o significado psiquico que
0 reconhecimento juridico possui para o autorrespeito de grupos
excluidos: sempre se discute nas publicagdes correspondentes que a
tolerancia ao subprivilégio juridico conduz a um sentimento paralisante
de vergonha social, do qual s o protesto ativo e a resisténcia poderiam
libertar (HONNETH, 2009, p. 198).

Essas atividades que apresentam o reconhecimento juridico dos negros na
Colémbia, tecendo um paralelo ao caso brasileiro, podem ser trabalhados no sentido de
apresentarem uma via de luta por reconhecimento.

Pois possibilita a esses estudantes negros interpretar ‘“suas experiéncias de
desapontamento pessoal como algo que afeta ndo s6 o eu individual mas também um
circulo de muitos outros sujeitos” (HONNETH, 2009, p. 258).

Isto é, para Honneth (2009, p. 258) uma vez gque as expectativas de ser respeitado

como ser autdbnomo e individualizado sdo desapontadas pela sociedade, e esse sujeito é
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capaz de reconhecer suas experiéncias de desrespeito pessoal como tipico de um grupo
inteiro, tem se a base dos movimentos sociais.

Essa sequéncia didatica da colecdo Cercania, volume 4, apresenta elementos que
permitem os sujeitos identificarem experiéncias de desrespeito pessoal como tipicas de
um grupo maior.

A sequéncia didatica apresenta uma continuidade de uma reflex&o nesse sentido
na atividade cinco. Nessa atividade € apresentado um fragmento de um texto de Eduardo

Galeano, intitulado “Una herencia pesada”. Figura 91.

Figura 91 Atividade de reflex&o sobre "Una herencia pesada”, Eduardo Galeano

Entre todos, discutan el siguiente pasaje del texto “Espejos blancos para caras negras’, de Eduar-
do Galeano, intitulado “Una herencia pesada’™

“Parece negro”, o “parece indio”, son insultos frecuentes en América Latina; y “parece blan-
c0” es un frecuente homenaje. La mezcla con sangre negra o india “atrasa la raza”; la mezcla con
sangre blanca “mejora la especie”. La llamada democracia racial se reduce, en los hechos, a una
pirémide social: la ctispide es blanca, o se cree blanca: y la base tiene color oscuro. [...]

Eduardo Galeano. La Jornada, México D.F, 21 de agosto de 1999. Sacado de: <http://encontrarte.aporrea.org/pdf.php?art=338ej=1>. Acceso
el 23 de febrero de 2012. }

a) Explica la diferencia de sentido del verbo parecer en las expresiones “parece negro”, “parece
indio” y “parece blanco”.

b) Relaciona el titulo “Una herencia pesada” a laimagen de la pirdmide social expresa en el texto.

Fonte: Cercania, espanhol, 9.° ano (COIMBRA et al, 2012, p. 63)

O verbo parecer no fragmento tem sentido “ter determinada aparéncia ou aspecto”.
Isto é, esse fragmento de Eduardo Galeano procura revelar ideologias que estdo por de
trés de expressdes corriqueiras do idioma espanhol. Mostra também como os lugares que
branco, negros e indigenas ocupam na piramide social ndo deixa de revelar que a chamada
democracia racial ¢ de fato uma ideologia, pois “ofusca os fatos” (DEBRUN, 1989, p.
175). S&o tracos valorativos, que sdo determinados ideologicamente, que estdo por de tras
do uso dessas expressdes do dia a dia.

A atividade cinco (b), ao pedir ao aluno que relacione o titulo do texto de Galeano
a imagem de tal pirdmide social, é bastante relevante, pois diferentemente de outras

sequéncias didaticas, a questdo apresenta 0s subsidios necessarios para se revelar a
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ocultacdo ideoldgica que estd por de trds da ideologia da democracia racial. Segundo
Debrun, revelados os mecanismos que ofuscam fatos, “aumentariam as potencialidades
politicas de determinados grupos” (DEBRUN, 1989, p. 175).

Esse trabalho de desmascarar ideologias permanece na atividade de vocabulario.
Séo apresentadas outras expressdes corriqueiras no idioma espanhol, nas quais a palavra

2 e

“negro” tem um sentido pejorativo. Sdo elas: “trabaja como un negro”, “una merienda de
negros”, “dinero negro”, “ver um gato negro”. Observem na Figura 92, na qual a reflexdo
final que pede aos alunos que observem em seu proprio idioma se ha expressdes racistas

COMO essas a sequir.

Figura 92 Atividade Vocabulario en contexto

Lee las siguientes frases espanolas.

“Trabaja como un negro” — “Una merienda de negros” —  “Dineronegro” — “Ver un gato negro”

1. ¢Qué palabra se repite en las expresiones?

2. ¢Crees que esas expresiones relacionan lo negro a cuestiones positivas o negativas? Explica
cada una.

w

Desafortunadamente, muchas veces, el lenguaje cotidiano refleja prejuicio racial en los valores
culturales y morales de una sociedad. ¢ Qué expresiones prejuiciosas existen en portugués y que
ya estan en el lenguaje del brasilefio?

B4 sesentaucuatro

Fonte: Cercania, espanhol, 9.° ano (COIMBRA et al, 2012, p. 64)

De acordo com diversos depoimentos dos movimentos sociais negros, reconhecer
gue vivemos em uma sociedade racista € o primeiro passo para combatermos o racismo.
Essa sequéncia didatica como um todo procura trabalhar com os alunos no sentido de, ao
reconhecerem atitudes racistas atraves do outro (a Colémbia), refletir sobre a relidade
brasileira. Esse exercicio tem um importante papel de desvelar ideologias (Debrun, 1989),

mas também de permitir ver sua experiéncia pessoal de desrespeito como algo que afeta
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ndo s6 “o eu individual mas também um circulo de muitos outros sujeitos” (HONNETH,
2009).

De todas as sequéncias didaticas que procuraram dar conta da educacdo das
relacGes étnico-racias, esta, sem duvidas, foi a mais promissora, porque diferente das

demais encarou o racismo de frente.

6.6  Conclusdes prévias

Em todas as analises deste topico foi necessario refletir sobre o papel dos outros
no enunciado, ou seu aspecto dialogico. Pois, segundo Bakhtin (2000, p. 320) o enunciado
elabora-se em funcdo da eventual reacdo-resposta, e esses outros nao Sao ouvintes
passivos da comunicacdo verbal. O locutor espera deles uma resposta, isto é, uma
compreensdo responsiva ativa, a implicagdo disso ¢ que: “Todo enunciado se elabora
como que para ir ao encontro dessa resposta”. Quanto a resposta a esta pergunta, a teoria

de Bakhtin nos da pistas (BAKHTIN, 2000, p. 306):

Dai se segue (dai resulta) que a nogéo de acabamento, critério principal
do enunciado, entendido como unidade efetiva da comunicagéo verbal,
é perdida ou seja, a nocdo de aptiddo do enunciado para condicionar
uma atitude responsiva ativa nos outros parceiros da comunicag&o.

A quem se dirigem os enunciados? Como o locutor percebe e imagina seu
destinatario? E disso dependem o estilo do enunciado e o género. Refletindo um pouco
sobre os conteddos das andlises, vemos que 0s enunciados aqui analisados se dirigem
primeiramente aos avaliadores e consequentemente tém como base principal o edital,
procuram obedecer, consequentemente, a Lei n.° 10.639/03. Mas alunos, professores, pais
e a sociedade sdo tambem destinatarios percebidos, a redagdo do enunciado
frequentemente se dirige a eles. Com relagdo especificamente aos alunos, espera-se
cumprir a meta primordial do PNLD, possibilitar uma formacéo para a cidadania como
preconizam os documentos que alicercam o programa, tais como as OrientacOes
Curriculares, a LDB, PCNs, edital etc.

Quanto a esta meta, a formacéo para a cidadania, 0s autores procuraram dar conta

de tal exigéncia por meio dos eixos tematicos propostos. As atividades de tipo pré e pds
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leitura, escuta etc., geralmente apresentam perguntas que procuram possibilitar os alunos
a compartilhar suas experiéncias de vida e opinides a respeito dos temas propostos, porém
se mostraram pouco reflexivas no geral.

Isso porque, como a preocupacdo maior € conduzir as discussdes em direcdo ao
que os locutores acreditam que o MEC e avaliadores esperam, os discursos tenderam a
monofonia (BAKHTIN, 2000, p. 301).

Quais as consequéncias disso para 0 reconhecimento intersubjetivo, como
estabelece a teoria de Axel Honneth? Como a comunicacdo é interrompida, podemos
concluir que possivelmente o reconhecimento intersubjetivo é dificultado em alguns
casos impossibilitado.

Os materiais didaticos, frequentemente, ao focarem mais em responder as
regulamentacfes para obter sua aprovacdo, muitas vezes, demonstram que desconhecem
seu interlocutor estudante afrodescendente e n&o raramente conduz as sequéncias
didaticas de forma a ignorar o papel do professor e dos alunos negros nessa comunicagao.

Consequentemente, os materiais ndo oferecem subsidios ao professor-mediador
que Ihe permita comunicar-se com seus alunos negros, muitos vitimas do racismo. As
atividades de pergunta e respostas dos materiais didaticos, e as respostas apresentadas no
livro do professor, sdo uma metonimia da forma do discurso no livro didatico: perguntas
fechadas, respostas mais fechadas ainda, para atender seus interlocutores — avaliadores,
MEC e a sociedade em que vivemos hoje.

Sobre a eleicdo pelo uso da palavra estere6tipo como forma de comecar a abordar
a tematica do preconceito racial ou racismo, a maneira como isSO 0correu no corpus
selecionado mostrou-se um problema, devido a bivaléncia constitutiva da expressdo
esteredtipo, 0 que demonstra que é importante levar em consideracdo que o estere6tipo
faz parte do processo de cognicéo.

Isto é, na literatura sobre identidades sociais de raca € comum abordar a tematica
sobre racismo nos materiais didaticos relacionando o racismo ao reforco dos estereotipos,
—Jovino (2014), Barros e Santos (2012)— pois estes entendem 0s processos de
estereotipia como uma forma de blogueio e exclusao e ndo como naturais e indispensaveis
a cognicao.

No entanto, os autores mostram, quando indagam os alunos sobre a possivel
existéncia de estere6tipos positivos (COIMBRA et al, 2012, p.13; VILLALBA et al,

2012, p. 48), que os estereotipos ainda que um recorte reduzido da realidade é parte desta.
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Por isso, a associa¢do da palavra estere6tipo a preconceito e racismo se mostrou mais
problemaética que eficiente nessas andlises.

Acreditamos que, ainda que pensar sobre os esteredtipos seja relevante, €
importante redobrar a atencdo no uso desse conceito. Os estere6tipos estdo presentes no
inicio do processo de cognicdo, porém quando cristalizados passam a ser ideologia,
preconceito e/ou racismo. E resumindo, o racismo é crime! Estereotipar € natural a todos
0s seres humanos.

Sobre o0 uso do conceito de bullying como forma de abordar também o tema do
racismo, apesar da necessidade de estudos mais aprofundados sobre todos esses conceitos
(esteredtipo e bullying), levantamos a seguinte hipdtese com base nas analises feitas: que
é a de que possivelmente o bullying desfoque a discussdo das questdes mais pertinentes.
O que faz todo sentido se pensamos no género do discurso livro didatico, uma vez que é
proprio do género livro didatico ndo adentrar em campos polémicos, o que se da na
pratica, como vimos, por meio de suavizagdes que, consequentemente, mantém o status
quo. Nesse sentido, é recorrente a ideia de que o conflito atrapalha a existéncia humana,
em alguns casos podemos observar que simplesmente o conflito é ausente, de forma que
se prescreve a harmonia, porém, a mesma sO ocorre a partir da submisséo e resignacao

dos mesmos.
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CONCLUSOES FINAIS

Nosso objetivo com esta pesquisa foi identificar e problematizar como os livros
didaticos de lingua estrangeira moderna (LEM) aprovados no Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD-2014) vinham contemplando a Lei n°® 10.639/03.

O PNLD é uma politica publica do MEC que tem como objetivo subsidiar o
trabalho pedagdgico dos professores da rede publica de ensino (estadual, municipal,
federal, quilombola e indigena). Tal subsidio ocorre por meio da distribuicdo de livros
didaticos para todas as escolas do territorio nacional, que optem por participar do
programa.

Vimos que o livro didatico € um importante elemento da formacéo da identidade
nacional. Para Choppin, o livro didatico soma-se a bandeira e a moeda nessa tarefa. Dessa
forma, o livro didatico faz-se elemento importante de Politicas Publicas em Educagéo no
mundo todo.

Sobre a escolha de se estudar o cumprimento da Lei n° 10.639/03, observamos
que no Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (BRASIL, 2013b) de responsabilidade da Sepir (Secretaria Especial
de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial), foram tracadas metas para que a lei fosse
cumprida a curto, médio e longo prazos, isto &, para se alcancar os objetivos definidos e
reivindicados pelos movimentos sociais negros e Estado e regulamentados pela lei.

Ja que a avaliacdo prévia de materiais didaticos existe desde 1996, no Plano
Nacional, dentre as seis estratégias para o cumprimento da lei, optou-se por intervir nas
avaliagdes prévias do PNLD, como uma das formas de se fazer cumprir a lei a curto prazo.
A estratégia que diz respeito a politica de material didatico e o cumprimento da Lei n°
10.639/03 € a seguinte: “reforgar junto as comissodes avaliadoras e analistas do PNLD a
inclusdo dos contetdos referentes a educacdo das relagdes étnico-raciais e a Historia e
Cultura africana e afro-brasileira” (BRASIL, 2013b).

O fato de que o PNLD seja citado em um dos seis eixos no Plano Nacional para o
cumprimento da lei reforga a importancia de nossa pesquisa.

Dado que o PNLD faz parte dos eixos estratégicos do Plano Nacional, o edital de
convocagdo para o processo licitatério para compra desses materiais didaticos (Edital
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PNLD-2014) reforga tal norma, assim como as fichas de avaliacdo distribuidas a todos 0s
avaliadores daquela edigéo.

Segundo esses documentos, a auséncia das tematicas expressas na Lei n°
10.639/03 ou a presenca de contetdo discriminatorio ou racista deveriam ser suficientes
para eliminar uma colecéo.

As disciplinas de LEM né&o séo citadas no texto da Lei n° 10.639/03, no entanto,
inglés e espanhol sdo as disciplinas com o maior numero de ocorréncias de mencao a
educacdo das relacdes étnico-raciais como pudemos verificar.

Sendo assim, de acordo com a leitura do edital, chegamos a conclusédo de que as
LEM passam a ser o lugar por exceléncia para a desconstrucao de preconceitos, ja que é
o lugar de exceléncia de aproximacao ao outro. Por isso, tém uma importancia estratégica
para a valorizacdo da pluralidade sociocultural, incluindo a pluralidade sociocultural
brasileira. Além de serem disciplinas nas quais poderia haver uma maior incidéncia de
preconceitos e discriminacao étnica.

Desse modo, o ensino de linguas estrangeiras deve buscar uma aproximacao ao
outro e as linguas estrangeiras consciente de sua lingua e cultura de partida, e a
incorporacédo desse conteido é parte essencial do curriculo de LEM de acordo com a Lei
de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/1996). Educadores dessas disciplinas devem encarar
esse dificil encontro com o outro, com o diferente, conscientes de sua lingua e culturas
maternas, porque a diversidade do outro nos ajuda a refletir sobre nossa prépria
diversidade.

A base teodrica que subsidia as pretensbes das LEM no ensino publico € o
multiculturalismo critico, apoiada da abordagem da dimenséo intercultural, que por meio
de uma pedagogia culturalmente relevante, concentra-se na construcdo de identidades
positivas, no caso dos editais PNLD LEM (2011 e 2014), especialmente na constituicao
positiva de identidades negras e ndo apenas para contemplar a representacdo da
diversidade racial brasileira.

Pudemos ver ainda que, nessa mesma direcdo, os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) e as OrientacGes Curriculares do MEC atribuem ao ensino regular de
LEM, inglés lingua estrangeira e espanhol lingua estrangeira, o papel ndo de simples
ferramenta, mas de instrumento capaz de levar a ascensdo social, isto é, um “meio de
integrar-se e agir como cidadao” (BRASIL, 2006; p. 133).

Diante desse papel integrador e constituidor da cidadania da LEM, este projeto se

propds a refletir sobre a adequacao das obras aprovadas do componente curricular LEM
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no PNLD 2014, anos finais do ensino fundamental, a lei 10.639/2003 que alterou as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) referente a obrigatoriedade da temética
Historia e Cultura afro-brasileira e africana.

E evidente a preocupagio do MEC com o desenvolvimento intercultural nessas
disciplinas. Com esse objetivo o MEC esclarece que “um amplo tema gerador pode levar
a reflexdes de ordem bastante variada: linguistica, sociocultural, socioeconémica,
politica, discursiva etc.” E feitas as analises, pudemos verificar no ensino de linguas
estrangeiras esse lugar onde a aproximacao ao outro é inevitavelmente filtrada pela lingua
e cultura de partida e, dessa forma, a diversidade do outro nos livros didaticos mostrou-
se sobretudo um espelho de nossa propria diversidade.

Também pudemos observar em algumas ocorréncias analisadas que o Estado,
diante das demandas sociais que reclamam o reconhecimento de nossa diversidade que
consequentemente acarretam mudangas nas politicas publicas educacionais, logra acatar
o discurso em prol de uma diversidade étnico-racial apenas em partes, pois nao abre mao
de “continuar a induzir a formacdo de narrativas com o fim de ser ele o gerador da
identidade oficial” (VITORINO, 2014). Permanecem nas disciplinas de LEM o exercicio
diario de ensinar-nos o que € o Brasil e quem somos nés os brasileiros.

Nesse sentido, nossas analises com base na teoria bakhtiniana nos permitiram
verificar também na materialidade linguistica a unicidade que se reconhece
historicamente como tarefa dos materiais didaticos é verificavel também nos enunciados
tipicos do género do discurso livro didatico, no qual as diferentes vozes que constituem
os discursos sdo frequentemente cooptadas em uma Unica voz colonizada.

Por se tratar de uma pesquisa de mestrado, nesse primeiro momento, a leitura do
conjunto das obras aprovadas no PNLD-2014 apontaram para diferentes direcdes que
foram sendo reveladas ao longo da pesquisa. Por esse motivo, uma série de temas que
foram abordados mereceriam uma pesquisa muito mais intensa, por exemplo: a familia
afrodescendente; as terminologias empregadas para tratar preconceito e racismo; o
tratamento das diferencas e a ideia de igualdade; a relacdo ou n&o entre bullying e racismo;
o multiculturalismo critico nas obras de LEM, entre outros temas ndo mencionados ao
longo desta pesquisa devido a limitagcdes da mesma.

Se por um lado, com frequéncias esses temas ndo receberam o aprofundamento
necessario, o exercicio de leitura de todas obras aprovadas possibilitou uma visao do todo
gue apontou para tantas e tdo variadas tematicas. Entretanto, como ja foi dito, algumas

tematicas mereceriam uma abordagem mais profunda, o que significaria um recorte ainda
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maior do corpus disponivel. Sendo assim, novas pesquisas sdo necessarias para que haja
0 devido aprofundamento desses temas, que esta pesquisa apenas apresenta, mas que
poderiam e mereceriam receber uma atencao especial. Porém acreditamos que esse nivel
de aprofundamento sé seria possivel em uma pesquisa que tratasse apenas de uma Unica
temética ou uma pesquisa que contasse com varios pesquisadores trabalhando em grupo.

Segundo nossas analises, também pudemos chegar a conclusdo de que, quanto a
formacéo da identidade nacional e suas estratégias e métodos adotados pelo Estado para
alcancar esse objetivo, com os indices de aprovacao baixissimos, de 14% no maximo para
LEM (PNLD-2014), o Estado garante que o livro didatico seja, de fato, uma poderosa
ferramenta de unificacdo e uniformizacdo nacional, linguistica, cultural e ideol6gica.

Quanto a necessidade de satisfazer demandas de organismos internacionais, que
apontam como estratégica a necessidade de se buscar melhorar a qualidade do ensino por
meio do investimento em materiais didaticos para as escolas publicas, assim como, de um
setor especifico da economia brasileira (0 da venda de livros), o Estado brasileiro tem
sido extremamente bem-sucedido, uma vez que o mercado de livros didaticos para as
escolas publicas brasileiros ainda é um dos mais importantes para as editoras de livros
brasileiras.

Se por um lado pudemos observar avangos quanto a representacdo dos negros em
alguns contextos, tais como: em situacbes familiares e contextos ndo especificos,
paralelamente, houve, também, uma diminuicdo na representacdo do negro em situacoes
de flagelo e opresséo.

Pudemos observar nas analises apresentadas que ha uma formacéo discursiva que
alimenta o que se vé nos discursos presentes nos materiais didaticos. Desse modo,
acreditamos que o0 que vimos nesses materiais didaticos, provavelmente, faz sentido para
uma parcela consideravel de seus leitores.

Entretanto, historicamente a escola e o livro didatico buscam atenuar os conflitos
que sdo intrinsecos as sociedades. Desse modo, € proprio do género do discurso livro
didatico ndo adentar a campos polémicos. Sendo assim, autores de livros didaticos, apesar
de colocar assuntos que s&o caros a uma parcela significativa e numerosa da sociedade
COmOo 0S negros e 0S movimentos sociais negros, fazem-no, porém, antecipando as
réplicas que costumam vir de muitos e diferentes lugares.

O género do discurso livro didatico, nas analises, mostrou que é um género que
tende ao autoritarismo, & monofonizagdo e a silenciar as culturas “minoritarias”. Os

tempos verbais empregados, a forma como assenta o professor e o aluno fazem parte de
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um jogo ambiguo que simula uma conversagdo, mas sem abrir méo dos direcionamentos
feitos com o objetivo de responder as representacdes dominantes.

Nesse sentido, a figura do negro, quando valorizada, frequentemente, isso ocorre
porque a mesma se aproxima do modelo eurocéntrico e branco. No entanto, 0s negros na
Africa, em mais de uma ocorréncia, foram representados como aquele que precisa esperar
a ajudo de um ator externo, a Unicef muitas vezes.

Em suma, com base no conjunto das analises e nos estudos realizados para esta
pesquisa, entendemos que apenas a lei ndo poderia conseguir dar conta da demanda de
uma parcela da sociedade que reclama livros ausentes de preconceito, e que promovam
positivamente a imagem dos afrodescendentes, assim como de sua Cultura e Historia.

Sobre este ultimo item, promover positivamente a Cultura e Histéria dos
afrodescendentes dando visibilidade a seus valores, tradicdes, organizacdes e saberes
sociocientificos, especialmente com respeito a este item, pudemos observar que as cinco
colecBes que constituiram nosso corpus no minimo apresentaram dificuldade ou na maior
parte das vezes simplesmente ndo obedeceram essa regulamentacéo.

Os motivos da auséncia dessas tematicas ou a falta de um aprofundamento
relevante quando as mesmas sdo abordadas podem ser variados. Apesar de nao
estabelecer o que se deve fazer para sair dos enlaces do poder, a teoria critica
(HONNETH, 2009) aponta para um aspecto que ao nosso ver talvez seja 0 mais essencial
de todos. Que é a necessidade de se haver abertura para que a comunicacdo seja
estabelecida entre os varios sujeitos sem nenhum tipo de hierarquizacdo de poder. Nesse
sentido, o dizer da academia ndo poderia ser superior ao dos sujeitos negros, por exemplo.

Entretanto, o que esta pesquisa apontou é que 0s sujeitos negros ainda precisam
primeiro ocupar seu lugar nessa comunicacdo. De acordo com esta pesquisa, a luz da
nossa base teorica, seja a teoria da luta por reconhecimento, seja o dialogismo na teoria
bakhtiniana, ou mesmo a ocultacdo ideoldgica de Debrun, o que as diversas anélises
apontaram é que 0s sujeitos negros ndo ocuparam nos discursos dos livros didaticos seu
lugar de direito nessa comunicacgdo. J& o Estado e a academia s&o os interlocutores que
ocupam o lugar de maior hierarquia. Exatamente como a praxis da vida social vem
demonstrando quotidianamente.

O que nos faz refletir acerca do papel das demais a¢des afirmativas, que estdo
pouco a pouco se efetivando na educacdo brasileira, e que acreditamos que concorrem
para o cumprimento da lei. Faz-se necessario uma efetiva assessoria de especialistas, por

exemplo por meio dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABS).
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Como vimos, os NEABs ndo sdo descritos como atores envolvidos nas metas
relacionadas a avaliagdo de matérias didaticos para o PNLD no Plano Nacional. Ao nosso
ver, uma vez que ha NEABs em diversas universidades publicas, esses ndcleos deveriam
ser envolvidos também nos processos de avaliacdo. Essa € uma reinvindicacdo, por
exemplo, do NEAB da Universidade Federal de Uberlandia.

Neste sentido, seria importante obter dados do nimero de negros participando na
elaboracdo e autoria de materiais didaticos. Ndo temos acesso a essa informacao, mas
nossas andalises apresentam evidéncias que apontam para um numero insuficiente de
sujeitos negros envolvidos nos processos de elaboracdo/producédo e avaliagdo de livros
didaticos.

Isto é, ndo vislumbramos grandes mudangas num cenario em que 0S Sujeitos
interessados ndo estdo envolvidos no processo como um todo, seja na elaboracdo de
matérias didaticos, seja na sua avaliacdo. Dessa forma, as politicas de agdes afirmativas,
principalmente as politicas de cotas raciais, aumentam as possibilidades desses sujeitos
interessados, isto €, 0s negros atuarem nas politicas de livros didaticos.

Segundo o Plano Nacional de Implementaces das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana,

As acdes afirmativas estéo se efetivando na educacéo brasileira e a Lei
n®12.711, assinada pela presidenta da Republica, Dilma Rousseff, em
29 de agosto de 2012, que institui o sistema de cotas para as
universidades publicas federais de todo pais, representa este avango. A
lei prevé que as universidades publicas federais e 0s institutos técnicos
federais de nivel médio reservem, no minimo, 50% das vagas para
estudantes que tenham cursado todo o ensino médio em escolas da rede
publica, com a distribuicdo das vagas entre negros (pretos e pardos) e
indigenas, tendo como base as estatisticas mais recentes do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (BRASIL, 2013b, p. 8).

No nosso entender, as politicas de acdo afirmativas (um conjunto variado e que
abranja diferentes frentes) sdo a forma mais ética e efetiva de se modificar o cenario que
vislumbramos, no qual pouco do “eu” espelhado no “outro” é de fato o “outro”.
Concluindo, as leis 10.639/03 e 11.645/08, se isoladas de outras politicas de acOes

afirmativas, tendem a ser pouco efetivas e insuficientes.
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ANEXOS

Metas norteadoras e
periodos de execucdo

Metas sio estabelecidas como blocos gerais especificados pelos eixos do Plano.

 Eixo 1 - Fortalecimento do Marco Legal

Metas

Atores

Periodo de execugao®

Incorporar os contetidos previstos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
construcéo do futuro PNE (2012-2022);

Congresso Nacio-
nal (Comissao de
Educacao), MEC,
SEPPIR e CNE

Médio Prazo

Regulamentagdo das Leis n° 10.639/03 e n°
11.645/08 em nivel Estadual, Municipal e do
Distrito Federal (Parecer CNE/CP n° 03/2004 e
Resolugédo CNE/CP n° 01/2004);

Conselhos Esta-
duais, Municipais
e Distrital de
Educagéo

Curto Prazo

Incentivar a construgéo participativa de pla-
nos estaduais e municipais de educagdo que
contemplem a implementagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagédo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana;

Secretarias e
Conselhos Esta-
duais, Municipais
e Distrital de
Educacgao

Curto Prazo

2 O periodo de execucado ficou estabelecido como Curto (2009-2010), Médio (2009-2012) e Longo prazo

(2009-2015).
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Divulgar amplamente as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagéo das Relagdes Etnico-
-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana e de seu significado
para a garantia do direito a educagédo de qualida-
de e para o combate ao racismo;

MEC, CNE,
SEPPIR, Féruns
de Educagéo,
Secretarias e
Conselhos Esta-
duais, Municipais
e Distrital de
Educagéo

Longo Prazo

Incentivar junto & comunidade escolar a reformu-
lacéo do Projeto Politico Pedagogico das escolas
em todos os niveis e modalidades de ensino,
adequando seu curriculo ao ensino de Histéria

e Cultura da Afro-Brasileira e Africana, conforme
Parecer CNE/CP n° 03/2004 e as regulamenta-
coes dos seus conselhos de educagéo.

SEE, SME,
Unidades Esco-
lares (Educacédo
Basica)

Curto Prazo

vistos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagao das Relagdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

Educacgéao Ba-

sica (Educacao
Infantil, Ensino
Fundamental e
Médio).

Incluir como critério para autorizacéo, reconhe- MEC, SESU, Curto Prazo
cimento e renovagao de cursos superiores, 0 INEP

cumprimento do disposto no Artigo 12, §1° da

Resolugdo CNE/CP n° 01/2004;

Atualizar e inserir nos manuais, diretrizes e MEC, CNE, CEE, Curto Prazo
demais documentos norteadores dos curriculos CME, SEE, SME,

da educagdo basica e superior, as alteracbes IES e Instituicoes

necessdrias para o ensino dos contetidos pre- de Ensino da

Eixo 2 - Politicas de Formagao de Gestores(as) e Profissionais da Educagéo

Metas

Atores

Periodo de execucao

Criar Programas de Formacédo Continuada
Presencial, semipresencial e a distancia de
Gestores(as) e Profissionais da Educacéo com
base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao das Relagdes Etnico-Raciais e para
o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana;

MEC, SEE, SME,
IES, NEAB

Curto Prazo

Incluir na Politica Nacional de Formacéo dos
Profissionais do Magistério da Educagdo Basica,
sob a coordenacao da CAPES, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo das Re-
lagdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana;

MEC, SECADI,
CAPES, INEP

Curto Prazo
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Incluir as Diretrizes Curriculares Nacionais para a MEC, SECADI, Curto Prazo
Educagéo das Relacoes Etnico-Raciais e para o SEB

ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africa-

na e os contetidos propostos nas Leis n° 10.639/03

e n° 11.645/08 nos programas de formagéo de

gestores/as e outros (programas de formacéo de

conselheiros, de fortalecimento dos conselhos

escolares e de formagao de gestores/as);

Encaminhar solicitagéo ao érgéo de gestdo SEE, SME, Uni- Curto prazo
educacional ao qual a unidade escolar esteja dades Escolares,

vinculada para a realizagéo de formag&o continu- Coordenagoes

ada para o desenvolvimento da tematica;

Pedagdgicas

Incluir nas licenciaturas, com destaque para o MEC, IES, CA- Curto Prazo
curso de Pedagogia, temas relacionados a diver- PES, INEP

sidade étnico-racial em seus curriculos;

Promover formacgao para os quadros funcionais SEE e SME Médio Prazo
do sistema educacional, de forma sistémica e

regular, mobilizando de forma colaborativa os

Féruns de Educagao, Instituicoes de Ensino

Superior, NEABs, SECAD/MEC, sociedade civil,

movimento negro, entre outros que possuam

conhecimento da temaética;

Instituir, na educacéo técnica e profissional, MEC, SETEC, Médio Prazo
nos institutos federais, programas de cursos de IFECT, SISTE-

pds-graduacéo e de formagao continuada em MA S

Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais para

seus servidores e educadores da regiao e de

sua abrangéncia;

Promover formagao continuada de professores/ MEC/SECADI, Médio Prazo
as da educac@o basica que atuam em escolas SEE, SME, IES,

localizadas em comunidades remanescentes de ONGs

quilombos, atendendo ao que dispbe o Parecer
CNE/CP n° 03/2004 e a Resolucao CNE/CP n°
01/2004, considerando o processo histérico das
comunidades e seu patriménio cultural, conforme
o Parecer CNE/CP n° 16/2012 e a Resolugao
CNE/CP n° 08/2012.

Metas Atores Periodo de execugéo
Reforgar junto &s comissdes avaliadoras e analis- MEC/SECADI/ Curto Prazo
tas dos programas do livro didatico a inclusdo de SEB, SEE, SME

contetidos referentes a Educacéo das Relagbes
Etnico-Raciais e a histéria e cultura afro-brasileira
e africana nas obras a serem avaliadas;
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Promover, de forma colaborativa, com estados,
municipios, instituicdes de ensino superior e
entidades sem fins lucrativos, a produgao de
material didatico para atendimento das Leis n°
10.639/03 e n° 11.645/08;

~SEE, SME,
EABs, ONGs

Médio e Longo
Prazo

Adequar as estratégias para a distribuicdo dos
novos materiais didaticos regionais, de forma a
contemplar sua ampla circulagéo e divulgagéo

nos sistemas de ensino;

MEC, SEE, SME

Curto Prazo

Encaminhar solicitagdo ao érgéo superior da
gestéo educacional ao qual a escola estiver
subordinada, para fornecimento de material
didatico e paradidatico especifico para o ensino
da tematica;

SEE, SME, Uni-
dade Escolar

Curto Prazo

Incluir disciplinas e atividades curriculares
relacionadas a Educagéao para as Relagbes
Etnico-Raciais nos cursos de Ensino Superior,
conforme expresso no §1° do Artigo 1°, da Reso-
lugdo CNE /CP n° 01/2004.

IES

Curto Prazo

Prover as bibliotecas e as salas de leitura de ma-
i teriais didaticos e paradidaticos sobre a tematica
étnico-racial, adequados a faixa etaria e a regiao
dos estudantes;

MEC, SEE, SME

Curto e Médio Prazo

Implementar a¢des de aquisicdo de materiais
didatico-pedagdgicos que respeitem e pro-
movam a diversidade étnico-racial, tais como:
filmes, jogos, livros, brinquedos, especialmen-
te bonecas/os com diferentes caracteristicas
étnico-raciais, de género e de pessoas com
deficiéncia;

SEE, SME, Uni-
dades Escolares

Médio Prazo

Produzir materiais didaticos

(manuais, cartilhas, etc.) especificos para o tra-
tamento da tematica étnico-racial na Educacgéo
de Jovens e Adultos;

MEC, SEE, SME,
IES, NEABs

Médio Prazo

Promover a produgéo e distribuigéo de mate-
riais didaticos especificos para comunidades
remanescentes de quilombos, conforme dispbe
o Parecer CNE/CP n° 03/2004 e considerando
0 processo histérico das comunidades e seu
patriménio cultural.

MEC, SEE, SME,
IES, NEABs

Médio e Longo
Prazo
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~ Eixo 5 - Avaliagéo e Monitoramento

estaduais e municipais, MEC), de forma a cola-
borar com o debate e a formulagao de politicas
de equidade;

de Educacéo
e Diversidade
Etnico-Racial

Metas Atores Periodo de execucédo
Criar mecanismos de superviséo, monitoramento MEC, INEP, SE- Longo Prazo
e avaliagdo do Plano, conforme Resolucao CNE/ PPIR, CONSED,
CP n° 01/2004; UNDIME, SEE,
SME, Foruns de
Educacgao
Divulgar os dados coletados e analisados MEC, INEP, SEE, Curto Prazo
(escolas e estruturas gerenciais das secretarias SME, Féruns

Incluir questdes no Censo Escolar sobre a
implementacéo da Lei n° 10.639/03 e aplicagéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo das Relages Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana em todas as etapas e modalidades de
ensino da Educacéo Basica;

MEC/INEP

Desagregar dados relativos aos resultados das
avaliacOes sistémicas (Prova Brasil, ENEM,
ENADE), assim como as informagées do Censo
Escolar sobre o fluxo escolar (evasdo, aprova-
¢ao, distorcéo idade/série/ciclo e concluintes aci-
ma de 15 anos de idade) por escola, municipio
e estado a partir de recortes por perfis socioeco-
némicos, étnico-raciais e de género;

MEC/INEP

Curto Prazo

Realizar levantamento sobre as condi¢bes
estruturais e praticas pedagogicas das escolas
localizadas em comunidades remanescentes de
quilombo e sobre o grau de inser¢ao das crian-
gas, jovens e adultos no sistema escolar.

MEC/SECADI,
SEPPIR

Longo Prazo

| Eixo 6 - Condigdes Institucionais

METAS

ATORES

PERIODO DE EXE-
CUGAO

Manter permanente didlogo com associagdes

de pesquisadores/as tais como ABPN, ANPED,
NEABSs e organizagbes do movimento negro para
implementagédo da Lei n° 10.639/03;

MEC, SEPPIR,
CONSED, UNDI-
ME, Conselhos
de Educacao,
Secretarias de
Educacao, IES,
Ministério Publico,
Féruns de Educa-
céao e Diversidade
Etnico-Racial.

Curto e Médio Prazo
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Instituir e manter comissao técnica nacional

de diversidade para assuntos relacionados a
educacéo dos afro-brasileiros, com o objetivo
de elaborar, acompanhar, analisar e avaliar poli-
ticas educacionais voltadas para o fiel cumpri-
mento do disposto nas Leis n° 10.639/03 e n°®
11.645/08, visando a valorizagdo e o respeito a
diversidade étnico-racial, bem como a promo-
¢ao da igualdade étnico-racial no &mbito do
MEC;

MEC/INEP

Curto Prazo

Criar e ampliar equipes técnicas responsaveis
pela implementagao e acompanhamento da lei,
com condi¢oes adequadas de trabalho, insti-
tucionalizadas no ambito das Secretarias de
Educagao;

SEE, SME

Curto Prazo

Induzir a criagédo de Ntcleos destinados ao
acompanhamento, estudo e desenvolvimento
da Educacao das Relagoes Etnico-Raciais

e Politicas de Agao Afirmativa nas escolas
federais, agricolas, centros, institutos, colégios
de aplicag@o das universidades e instituicoes
estaduais de educacao tecnolégica e profis-
sional;

MEC, INEP, SE-
TECSEE FES

Curto e Médio Prazo

Encaminhar o Parecer CNE/CP n° 03/2004, a

' Resolugdo CNE/CP n° 01/2004 e este Plano aos
conselhos universitarios, sublinhando a necessi-
dade do cumprimento dos preceitos e orienta-
¢oes neles contidos;

MEC, SECADI,
SESU

Curto prazo

Ampliar a oferta de vagas, em todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino, de modo a
garantir a ampliagdo do acesso da populagéo
afrodescendente e indigena;

MEC, SEE, SME

Médio e Longo
Prazo

Estimular a adogao de politicas afirmativas

para o ingresso de negros e negras ao ensino
superior, incrementando os mecanismos de
financiamento de forma a possibilitar a expanséao
do atendimento;

MEC, IES, SEE

Curto e Médio Prazo

Incluir nas politicas, programas e projetos de
formac&o destinados a gestores, técnicos ad-
ministrativos e integrantes dos féruns estaduais
de educacio e da sociedade civil, contetidos
referentes a agenda étnico-racial;

MEC, SEE,
SME, CONSED,
UNDIME

Médio Prazo
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Garantir o direito & educagéo basica para crian-
cas e adolescentes das comunidades remanes-
centes de quilombo, assim como as modalidades
de EJA e AJA, e aumentar a oferta de Ensino
Médio em tais comunidades;

MEC, SEE, SME

Curto, Médio e Lon-
go Prazo

Promover a ampliacdo e melhoria da rede fisica
escolar em comunidades remanescentes de
quilombo, por meio de construgéo, ampliagéo,
reforma e equipamento de unidades escolares;

MEC, SEE, SME

Curto e Médio Prazo

Promover agdes de comunicagao sobre as
relacdes étnico-raciais com destaque para a re-
alizagéo de campanhas e pecas publicitarias de
divulgacéo das Leis n° 10.639/03 e n°® 11.645/08
e de combate ao preconceito racial, & discrimina-
¢ao racial e ao racismo nos meios de comunica-
¢ao em todas as dimensdes;

MEC, SEPPIR,
SEE, SME, CON-
SED, UNDIME

Curto e Médio Prazo

Divulgar as experiéncias exemplares e as a¢oes
estratégicas que ja vém sendo desenvolvidas
pelas Secretarias de Educacao e Instituicées de
Ensino;

MEC, SEPPIR,
SEE, SME, CON-
SED, UNDIME

Curto Prazo

Fomentar pesquisas, desenvolvimento e ino-
vagdes tecnoldgicas na tematica das relagoes
étnico-raciais;

MEC, CAPES,
IES, SEE, SME

Médio Prazo

Utilizar os recursos oriundos de Programas de
fomento para atender as necessidades de for-
macao continuada de professores/as e producao
de material didatico das secretarias municipais e
estaduais de educacao e/ou pesquisas relacio-
nadas ao desenvolvimento de tecnologias de
educacao que atendam tematica étnico-racial.

IES, NEABs

Curto Prazo
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Eixo 4 - Gestdo Democratica e Mecanismos de Participagdo Social

Metas

Atores

Periodo de execucéo

Manter permanente didlogo com instituicoes de
ensino, gestores educacionais, movimento negro
e sociedade civil organizada para a implementa-
céo das Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08;

SEE, SME, F6-
runs de Educa-
¢ao e Diversidade
Etnico-Racial,
Sociedade Civil,
Instituicoes de
Ensino

Longo Prazo

Incentivo & participacéo efetiva das secreta-

rias de educagao nos Féruns de Educacéo e
Diversidade Etnico-Racial para atuagéo de forma
colaborativa.

SEE, SME,
Féruns de Edu-
cagao

Curto Prazo

Colaborar com a implementagdo das Diretrizes Féruns de Educa- Médio Prazo
Curriculares Nacionais para a Educacao das cao e Diversidade
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Etnico-Racial
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
sua localidade, acompanhando nos estados
e municipios as agdes de cumprimento deste
Plano;
Construir coletivamente alternativas pedagégicas SEE, SME, Uni- Médio Prazo
para educacao das relacdes étnico-raciais com dades Escolares,
suporte de recursos didaticos adequados; Coordenagdes
Pedagdgicas
Incentivar a relagao escola/comunidade no SEE, SME, Uni- Curto Prazo
intuito de proporcionar maior interagéo da dades Escolares,
populacao com a educagéo, fazendo com que o Coordenagées
espago escolar passe a ser fator de integragao Pedagdgicas
comunitdria nas comunidades remanescentes
de quilombo;
Assegurar na composic@o dos Conselhos de CEE e CME Curto Prazo

Educagéo representacdo da diversidade étnico-
-racial brasileira comprometida com a implemen-
tacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para
0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.
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