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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar a forma como as disciplinas de Praticas de
Ensino estdo dispostas nos Projetos Pedagodgicos dos Cursos de Geografia das
universidades federais no estado de Minas Gerais, bem como a importancia dessas
disciplinas na articulacdo entre teoria e pratica presentes na formacéo inicial dos
licenciandos em Geografia. Para isso, foram analisados os documentos oficiais do
Ministério da Educacdo relacionados a formacdo de professores, autores de
referéncia na formacdo de professores e da Educacédo Basica, e os Projetos
Pedagdgicos Curriculares, além da realizacdo de grupos focais com alunos dos
altimos periodos dos cursos de licenciatura em Geografia nas Universidades
Federais de Sdo Jodo del-Rei (UFSJ), de Alfenas (UNIFAL) e de Minas Gerais
(UFMG). As disciplinas de Praticas de Ensino sdo importantes para a formacédo de
professores, visto que se trata de momentos de vivéncia pedagdlgica dos
fundamentos teoricos das disciplinas dispostas ao longo do curso. A partir daquilo
que foi diagnosticado pelo Parecer CNE/CP 9 (BRASIL, 2001) sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da Educacao Bésica e da
nova perspectiva a partir da Resolucdo n° 2 (BRASIL, 2002), foi realizada a andlise
da ressignificagao das licenciaturas em Geografia, buscando entender a transi¢ao do
modelo “3 + 1" para uma nova metodologia de ensino, que tem valorizado as
disciplinas de Praticas de Ensino. O modelo de formacéo técnica tem valorizado
uma formacdo bacharelesca em detrimento da formacao de professores. A analise
da Resolugdo n° 2 (BRASIL, 2002) aponta novos caminhos para as licenciaturas ao
garantir 400 horas de pratica pedagodgica como componente curricular obrigatério
nos cursos de licenciatura além das 400 horas de Estagio Supervisionado. Foram
analisados os Projetos Pedagodgicos Curriculares (PPCs) dos cursos de Geografia
das universidades federais: UFSJ, UNIFAL, UFMG, Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF), Universidade Federal de Vigcosa (UFV), Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), Universidade
Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM) e Universidade Federal de
Ouro Preto (UFOP). A partir da leitura e analise dos PPCs, observou-se a disposicéo
das disciplinas de Préaticas de Ensino e comparou-se a organizacdo de cada uma

delas a partir de suas ementas. Concluiu-se o trabalho analisando os grupos focais e



a forma como os licenciandos tém vivenciado as Praticas de Ensino dentro dos

cursos de Geografia nas universidades federais no estado de Minas Gerais

Palavras-chave: Formacdo de professores. Educacdo basica. Disciplinas de
praticas. Projetos pedagogicos. Diretrizes Curriculares Nacionais. Grupos focais.
Licenciaturas em Geografia.



ABSTRACT

The objective of this work is to analyze how the teaching practices are arranged in
the Pedagogical Projects of the Geography Courses of the Federal Universities in the
State of Minas Gerais, as well as the importance of these disciplines in the
articulation between theory and practice present in the initial formation of the
graduates in Geography. For this, we analyzed official documents of the Ministry of
Education related to teacher training, reference authors in teacher training and Basic
Education, analysis of the Curricular Pedagogical Project, the realization of focus
groups with students from the last periods of the Bachelor's Degree in Geography in
the Federal Universities of S&do Jodo del-Rei, Alfenas and Belo Horizonte. The
Teaching Practice Disciplines are important for the training of teachers since they are
moments of pedagogical experience of the theoretical foundations of the disciplines
arranged along the course. Based on what was diagnosed by the CNE Opinion CP
09 of 2001, on the National Curricular Guidelines for the training of Basic Education
teachers and the new perspective from Resolution 02 of 2002, an analysis of the re-
signification of the degrees in Geography was carried out understand the transition
from the “3 + 1 model” to a new teaching methodology that has valued the Teaching
Practice Disciplines. The technical training model has valued baccalaureate training
at the expense of teacher training. The analysis of Resolution 02 of 2002 points out
new paths for undergraduate degrees by guaranteeing 400 hours of pedagogical
practice as a compulsory curricular component in undergraduate courses beyond
400 hours of Supervised Internship. We analyze the PPCs (Pedagogical Curricular
Projects) of the Federal University Geography courses: UFSJ — Federal University of
Sdo Joao del-Rei, UNIFAL — Federal University of Alfenas, UFMG - Federal
University of Minas Gerais, UFJF — Federal University of Juiz de Fora, Federal
University of Uberlandia, UFM — Federal University of Triangulo Mineiro, UFVIM —
Federal University of the Jequitinhonha and Mucuri Valleys, UFOP - Federal
University of Ouro Preto. From the reading and analysis of the PPCs, we observe the
disposition of the Disciplines of Teaching Practices and compare the organization of
the same ones from the menus of each of them. We conclude the work by analyzing
the focus groups and the way in which the graduates have lived the Teaching
Practices within the Geography Courses in the Federal Universities in the state of

Minas Gerais



Key words: Teacher training. Basic education. Practical disciplines. Pedagogical
projects. National Curricular Guidelines. Focus groups. Bachelor's degrees in

Geography.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa trata da formacdo de professores nos cursos de
licenciatura em Geografia nas universidades federais no estado de Minas Gerais,
analisando a forma como as disciplinas de Praticas de Ensino estdo sendo
vivenciadas a partir da publicacdo da Resolugao n° 2 (BRASIL, 2002) e do Parecer 9
(BRASIL, 2001) do Conselho Nacional de Educacéo (CNE).

O Parecer CNE/CP 9 (BRASIL, 2001)! avaliou como os cursos de licenciatura
estavam sendo ofertados e propds mudancas para estes, visando a garantia de
tempos e espagos que permitissem maior integralidade e terminalidade para os
cursos de formacéo de professores. A Resolucdo n°® 2 (BRASIL, 2002), seguindo o
gue fora diagnosticado pelo Parecer CNE/CP 9 (BRASIL, 2001), determinou nova
carga horéria das licenciaturas, sendo 400 horas de Praticas de Ensino como
componente curricular, vivenciadas ao longo do curso, 400 horas de Estagio
Supervisionado, 200 horas de atividades académico-cientifico-culturais e 1.800
horas de aulas para conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural.

Assim, a partir do levantamento bibliografico de referéncia, verificamos, no
Parecer CNE/CP 9 (BRASIL, 2001), os principais problemas para as licenciaturas.
Analisamos, a partir das novas determinacdes trazidas pela Resolugdo n° 2
(BRASIL, 2002), os Projetos Pedagodgicos dos cursos de Geografia na Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal de S&o Jodo del-Rei
(UFSJ), Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Universidade Federal de
Vicosa (UFV), Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL), Universidade Federal dos
Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM), Universidade Federal do Triangulo
Mineiro (UFTM), Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e Universidade Federal
de Ouro Preto (UFOP).

Posto isso, analisamos as disciplinas de Praticas de Ensino nos curriculos
dos cursos de formacdo de professores de Geografia. Procuramos, entao,
compreender como essas unidades curriculares estdo sendo ofertadas e como se

relacionam com as disciplinas tedérico-académicas na busca de uma formacgédo de

1 O Parecer CNE/CP 9 (BRASIL, 2001) € um documento de revisdo do modelo de formacédo de
professores no Brasil. Esse documento apontou as deficiéncias da formacéo docente no Pais e novas
perspectivas para as licenciaturas. A Resolugcdo n® 2 (BRASIL, 2002) normatizou as mudancas
apontadas pelo Parecer 9 (BRASIL, 2001) e, entre outras providéncias, instituiu nova carga horaria
para as licenciaturas e também valorizou as disciplinas de praticas nos cursos de formagédo de
professores.
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professores capazes de interagir com as diferencas no processo de
ensino/aprendizagem e também proxima daquilo que os futuros docentes irdo
encontrar nas salas de aula da Educacéao Basica.

Realizamos trés grupos focais com alunos dos ultimos periodos dos cursos de
Geografia na UFSJ, UNIFAL e UFMG. Esses grupos focais revelaram a relevancia
das disciplinas de Préticas de Ensino na formacao dos futuros docentes além de
identificarem problemas enfrentados por esses licenciandos durante seu processo
de formacéo.

Entendemos que a formacdo de um profissional necessita que elementos,
como o estudo, a qualificacdo, o conhecimento cientifico, a visdo da dimenséo da
area como um todo, a teoria, a técnica e, principalmente, a articulagdo da pratica
formadora com a realidade da atuacao profissional, sejam um processo constante.
Esse tem sido um dos maiores desafios entre o tempo de formagédo e a maneira
como os profissionais tém ingressado em suas carreiras.

E preciso entender a realidade daquilo que se propde a fazer e saber articular
o momento de formagdo com as praticas profissionais, a fim de que se tenha um
resultado positivo entre o saber cientifico-teérico e a aplicacdo desse saber na
realidade diaria vivida por cada profissional. Assim, as disciplinas de Préticas de
Ensino nos cursos de licenciatura sao propostas para que se possa elevar a
capacidade de interacdo e de aproximacédo do licenciando com sua futura profisséo.
Desse modo, o professor é aquele que realiza a mediacao do processo de ensino e
aprendizagem nas salas de aula. Ele € o mediador entre o conhecimento e a
descoberta de novas possibilidades e de novas experiéncias com seus alunos.

Observando a realidade da formacdo de professores, 0os objetivos sdo ainda
mais instigantes, pois o professor é o articulador do ensino com aquilo que cada
individuo carrega como constru¢cdo de sua prépria histéria e que sera parte
significativa na formacdo do seu aprendizado profissional. Cabe ao professor,
construir, junto com seus alunos, um ambiente de transformag¢ao do conhecimento,
entendendo que esse processo formador ndo € estatico; ao contrario, ele é dinamico
e se reinventa a cada nova experiéncia, tornando-se, de fato, em momento de
libertacdo tanto para o aluno como para o professor.

Os projetos pedagdégicos dos cursos de licenciatura refletem aquilo que a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), o Parecer
CNE/CP 9 (BRASIL, 2001) e a Resolucao n° 2 (BRASIL, 2002) estabelecem como



15

eixos norteadores para a formacdo de professores a partir das experiéncias
anteriores que nao estavam de acordo com aquilo que se esperava para as
licenciaturas. As mudancas trazidas pela Resolucéo n°® 2 (BRASIL, 2002) ja mostram
resultados importantes, como a divisdo entre as modalidades de licenciatura e
bacharelado e uma nova carga horaria, além da valorizacdo das disciplinas de
Praticas de Ensino e do Estagio Supervisionado, visando, assim, a busca por uma
formacdo docente que desperte a criticidade e leve licenciandos e professores de
Praticas de Ensino a dialogarem com os problemas e desafios no dia a dia das salas
de aula da Educacéo Bésica.

A teoria abordada dentro de cada conteddo nas aulas de Geografia na
Educacdo Basica deve ser aliada & pratica, pois a realidade a ser vivenciada nas
salas de aula transcende as informagcBes e conteudos abordados no material
didatico adotado no curriculo de Geografia. Desse modo, o educando ndo pode ser
entendido como um recipiente vazio em que 0s conhecimentos serdo depositados
em consonancia com a dinamica exclusiva do professor.

Conforme ja discutido por Freire (2016), o processo de ensino e
aprendizagem deve partir de um principio em que haja a construcdo e a
desconstrucdo do saber por parte de alunos, professores, familias e comunidade.
Nesse sentido, mesmo com o aporte das diretrizes nacionais do CNE para as
licenciaturas, algumas disciplinas, em alguns cursos de licenciatura em Geografia
nas universidades federais, ainda se sustentam no conhecimento técnico dissociado
das Préaticas de Ensino. Em alguns casos, também persiste um modelo de
valorizacdo de disciplinas teorico-académicas de formacédo bacharelesca. Mas as
mudancas instituidas pela Resolucdo n°® 2 (BRASIL, 2002) buscam fortalecer a
formacdo de professores e também as licenciaturas enquanto modalidade da
Educacgédo Superior.

A garantia das 400 horas de Praticas de Ensino na formacao de professores
nas licenciaturas refletira em um ensino geogréfico na Educacdo Basica, o qual
promovera o amadurecimento de uma sociedade mais critica e participativa da
realidade que a cerca, tornando-se, a cada dia, mais capaz de compreender o seu
papel no espaco geografico. Aléem disso, as Praticas de Ensino motivam o0s
licenciandos a se descobrirem como professores ainda no processo de formacéo ao

aproximar a universidade da Educacao Basica.
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As novas normatizagOes trazidas pela Resolugcdo n® 2 (BRASIL, 2002)
apontam o caminho para que as licenciaturas alcancem sua terminalidade mediante
um curriculo que possibilite aos licenciandos vivenciarem a correlacdo entre teoria e
pratica, segundo a propria Resolucéo, que determina a carga horaria de disciplinas
de Praticas de Ensino (400 horas), por entender a importancia destas para o
processo de formagao de professores. Essa Resolugdo aponta uma nova dinamica
para os cursos de licenciatura, valorizando uma formacéao profissional que antecipa

os desafios a serem superados pelos licenciandos:

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da
Educacdo Baésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacéo plena, sera efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo,
2.800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulagcao teoria-pratica
garanta, nos termos dos seus projetos pedagodgicos, as seguintes
dimensbes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estégio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

Il - 1.800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares
de natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais.

Pardgrafo Unico. Os alunos que exercam atividade docente regular na
Educacao Basica poderdo ter reducdo da carga horaria do estagio curricular
supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas.

Art. 2° A duracdo da carga horéaria prevista no Art. 1° desta Resolugéo,
obedecidos os 200 (duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, sera
integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos letivos.

Art. 3° Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagéo.

Art. 4° Revogam-se 0 § 2° e 0 § 5° do Art. 6°, 0 § 2° do Art. 7° e 0 § 2° do
Art. 9° da Resolugdo CNE/CP 1/99 (BRASIL, 2002, p. 12).

A busca pela valorizagdo da profissdo docente e das proprias licenciaturas
passa, necessariamente, pela Resolugdo n° 2 (BRASIL, 2002), que €, por sua vez,
um marco fundamental na discusséo sobre a formacgé&o docente no Brasil.

Assim, observamos que, apesar de passados 15 anos da publicacdo da
Resolugdo n° 2 (BRASIL, 2002), as disciplinas de Préaticas de Ensino ainda né&o
estdo plenamente consolidadas dentro dos cursos de Geografia nas universidades
federais. Dessa forma, para chegar a conclusdes parciais sobre a relevancia das
Praticas de Ensino na formagéo docente, dividimos a pesquisa em trés capitulos.

O primeiro capitulo analisa a formacéo docente a luz do Parecer CNE/CP 9
(BRASIL, 2001), da Resolugdo n° 2 (BRASIL, 2002), das Praticas de Ensino como

2 http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf



17

Componente Curricular e da formacdo de professores. Nesse capitulo, foram
consultados autores de referéncia na formacdo docente. No segundo capitulo,
abordamos o processo metodoldgico que conduzira a pesquisa. E no terceiro
capitulo, analisamos os PPCs dos cursos de Geografia, a disposicdo das disciplinas
de Préticas de Ensino nestes e as ementas das disciplinas de Préticas de Ensino.
Também, no terceiro capitulo, analisamos os resultados dos grupos focais realizados
em trés turmas de licenciatura em Geografia de diferentes universidades, pelas
quais percebemos a contribuicdo das disciplinas de Praticas de Ensino para o0s

licenciandos e para sua atuacdo na Educacéo Bésica.
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1 - FORMACAO DE PROFESSORES

Esta pesquisa é baseada na publicacdo da Resolucédo n® 2 (BRASIL, 2002),
que instituiu as unidades curriculares de Praticas de Ensino (principal objeto desta
pesquisa), nova carga horaria para os cursos de licenciatura e para o estagio
supervisionado e as atividades académico-cientifico-culturais. Todas essas
mudancas também passaram pelo diagnoéstico do Parecer CNE/CP 9 (BRASIL,
2001) sobre a formacédo de professores, que avaliou a formacdo docente anterior a
esse periodo. Foram analisados os Projetos Pedagdgicos Curriculares (PPCs) dos
cursos de Geografia das universidades federais no estado de Minas Gerais,
avaliando a disposicao das disciplinas de Praticas de Ensino ao longo do processo
de formacéo e as ementas destas.

Para o levantamento das informagfes necessarias para a andlise das
disciplinas de Praticas de Ensino, foram consultados os PPCs nos sites dos cursos
de Geografia (verificando que nem todos os cursos disponibilizam seus PPCs para
consulta online), a matriz curricular de cada curso, a disposicdo dessa matriz, as
ementas das disciplinas de Préticas de Ensino e a forma como essas disciplinas se
articulam com as disciplinas teérico-académicas, com o Estagio Supervisionado e
com a Educacao Basica. Em alguns casos, foi preciso entrar em contato diretamente
com as Coordenadorias de Geografia dos cursos e solicitar copia do Projeto
Pedagdgico Curricular via e-mail.

Também, realizamos a categorizacdo das disciplinas de Praticas de Ensino e
das ementas de cada uma delas. A categorizacao contribuiu para que pudéssemos
verificar a correlacdo entre a proposta das ementas das disciplinas de Préticas de
Ensino e a aplicacdo das disciplinas na formacdo docente nos cursos de licenciatura
em Geografia em Minas Gerais.

Ao analisar os PPCs dos cursos de licenciatura em Geografia, percebemos
também que nem todas as respostas poderiam ser encontradas a partir dessa
analise. Por isso, optamos pela formacdo de grupos focais para dar maior
fundamento a pesquisa. Os grupos focais foram realizados nos meses de fevereiro
(UFSJ), abril (UNIFAL) e maio (UFMG). A escolha desses cursos seguiu critérios
sugeridos pela orientagcéo e pela Banca de Qualificacédo desta dissertagdo. Optamos

por esses cursos pelas seguintes caracteristicas:
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- Tempo de atuagdo do curso — o da UFMG € mais antigo e o da UFSJ e o da
UNIFAL s&o mais recentes.

- Distancia para realizacdo da pesquisa — procuramos cursos mais proximos por
uma questao de tempo e também pelo fato de ndo contarmos com financiamento de
pesquisa para realizacdo de viagens mais longas, uma vez que teriamos que nos
ausentar de nossa atividade profissional por um periodo extenso.

- Disponibilidade de professores nos cursos de Geografia para a organizacao e
preparacdo das turmas para a realizacdo dos grupos focais. Para isso, contamos
com a colaboracao e intervencgéo direta do professor orientador e das professoras da
Banca de Qualificag&o.

- Oferta das modalidades de Licenciatura e Bacharelado. A oferta das duas
modalidades possibilitou uma comparacao entre o processo de formacao nas duas
areas. Tal fato enriqueceu a pesquisa ao revelar os privilégios que ainda persistem
para uma formacao tedrica dentro das licenciaturas.

O desenvolvimento da pesquisa e a avaliacdo de resultados foram
enriguecidos com a realizacdo dos grupos focais, pois estes puderam balizar e
fortalecer percepcbes acerca do processo de formacdo de professores. O grupo
focal, por se tratar de uma técnica de pesquisa ou de avaliagcdo qualitativa, ndo
diretiva que coleta dados por meio das interacdes grupais ao se discutir um topico
sugerido pelo pesquisador, € um significativo instrumento que se utiliza para dar
maior sustentacdo aquilo que os PPCs ndo puderam esclarecer em relacdo as

disciplinas de praticas. Para Morgan (1993, p. 484):

Esse tipo de técnica de pesquisa (grupo focal) tem como objetivo entender,
a partir das trocas nas discussdes no grupo, conceitos, sentimentos, como
também atitudes, reagbes etc., de um modo especifico que nédo seria
possivel captar através de outras técnicas como: a entrevista, o questionério
ou a observacgdo. O trabalho com o grupo focal permite a compreensédo de
contraposicdes, contradi¢des, diferencas e divergéncias.

Os grupos focais foram fundamentais para que pudéssemos perceber a
realidade da formacé&o de professores nos cursos de licenciaturas a partir da visao
de quem vive o dia a dia desse processo. Durante a realizacdo do trabalho em
grupo, foi possivel percebermos as diferentes reagcdes e até mesmo oposi¢des entre

0s participantes.
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Para a realizacdo dos grupos focais, optamos por licenciandos dos ultimos
periodos de formacdo em Geografia pelo fato de estes terem tido maior contato com
as disciplinas de Praticas de Ensino e com o Estagio Supervisionado. Isso
possibilitou colher dados mais consistentes a respeito da relevancia das Préticas de
Ensino e do Estagio Supervisionado para a formacdo do licenciando. Durante a
realizagédo dos grupos focais, os alunos foram convidados a debater questdes sobre
o processo de formacdo docente, bem como sobre a relevancia das disciplinas de
Praticas de Ensino e do Estagio Supervisionado na sua formacéo.

Também, consideramos o fato de dois dos cursos (UFSJ e UNIFAL) em que
realizamos os grupos focais terem sido criados apdés a Resolucdo n° 2 (BRASIL,
2002). Todavia, os dois tiveram trajetorias diferentes. O curso de Geografia da UFSJ
teve inicio em 2009, ofertando a modalidade de Licenciatura, e contou com um
profissional da area de Préaticas de Ensino em Geografia desde o inicio de suas
atividades, correspondendo aquilo que era previsto pela Resolugédo n® 2 (BRASIL,
2002). O curso da UNIFAL teve inicio em 2007 e s6 passou a contar com um
profissional dessa area cinco anos apds sua instalacdo, contrariando aquilo que
havia sido instituido pela Resolugdo. Por sua vez, o curso de Geografia da UFMG
iniciou suas atividades em 1957 e também disponibiliza as modalidades de
Licenciatura e Bacharelado. Esse curso é 0 mais antigo entre as universidades
federais de Minas Gerais e conta com dois professores de Praticas de Ensino. O
curso passou pelo processo de transi¢gao na formagao docente entre os modelos “3
+ 17 e a nova proposta que esta em curso a partir da Resolugdo n° 2 (BRASIL,
2002). Assim, a aplicagéo do grupo focal nesses trés cursos nos revelou resultados
a partir das experiéncias dos licenciandos em relacdo as disciplinas de Praticas de
Ensino e do Estagio Supervisionado, além de mostrar que ha duvidas e receios
sobre a profissdo docente, mas também existe a vontade de promover nas salas de
aula da Educacéao Basica aquilo que estdo vivenciando nas disciplinas de Praticas
de Ensino.

O grupo focal realizado nas trés universidades federais abordou os seguintes
temas/questdes:

1- Vocé tem conhecimento ou ja realizou a leitura do Projeto Pedagdgico Curricular
(PPC) do seu curso?

2- Vocé realiza a leitura das ementas das disciplinas que vocé esta cursando?
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3- Por gue vocés optaram pelo bacharelado? (Pergunta direcionada aos alunos do
bacharelado que participaram do grupo focal).

4- Como vocé avalia a disposi¢ao das disciplinas de praticas ao longo do curso? A
forma como estéo distribuidas na matriz curricular contribui para articulagéo entre a
formacéo tedrica e a pratica? Como vocé espera que as disciplinas de praticas
contribuam para a sua atuacdo como professor na Educacao Basica?

5- S@o desenvolvidas aulas em campo e nos laboratérios durante as disciplinas de
praticas?

6- As disciplinas de Prética de Ensino se articulam com o Estagio Supervisionado?
Se sim, como?

7- Vocé considera que as disciplinas de Préatica de Ensino contribuem para o seu
futuro trabalho como professor na escola basica?

8- Os professores que atuam nas disciplinas de pratica possuem formacgéao
especifica na area de ensino de Geografia?

O resultado do grupo focal foi base para a andlise da forma como esses
licenciandos compreendem a relevancia das disciplinas de Praticas de Ensino e
também foi referéncia para que pudéssemos analisar a maneira como essas
disciplinas estdo dispostas nos curriculos dos cursos de Geografia das
universidades federais no estado de Minas Gerais. A analise dos Projetos
Pedagogicos Curriculares (PPCs) dos cursos de Licenciatura em Geografia e as
ementas de cada disciplina de pratica ofertada nesses cursos foram importantes
para a analise e categorizacdo da pesquisa ainda que ndo possam nos revelar
resultados definitivos.

A partir da analise da disposicdo das disciplinas de Praticas de Ensino dentro
das matrizes curriculares dos cursos de formacdo de professores de Geografia,
passamos ao processo de avaliacdo dos resultados dessas analises. Esse processo
de categorizar, analisando a disposicdo das disciplinas de praticas, e a0 mesmo
tempo dialogar com as referéncias de pesquisa € um momento imprescindivel para
gue o texto ganhe identidade e também se justifique.

Para que fosse possivel alcancar o objetivo de avaliar a importancia das
disciplinas de Praticas de Ensino como componente curricular no processo de
formacdo de professores, além da categorizacdo da disposi¢cdo dessas disciplinas
dentro das matrizes curriculares, do quadro de docentes e suas areas de atuacéo,

também realizamos a leitura de varios autores de referéncia e dos documentos
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oficiais que normatizam as Préticas de Ensino. Foi realizada uma analise do Parecer
CNE/CP 9 (BRASIL, 2001), que diagnosticou a formacdo docente no contexto
anterior a publicacdo da Resolucdo n° 2 (BRASIL, 2002). Essa Resolucéo, por sua
vez, determinou nova carga horaria para as licenciaturas e valorizou as Praticas de
Ensino no processo de formacdo de professores ao institui-las como unidade
curricular obrigatoéria.

Buscamos compreender a forma como as orientacfes desses documentos
tém sido adotadas nos cursos de licenciatura em Geografia pelas analises dos PPCs
e dos resultados obtidos com a realizagdo dos grupos focais. Para a andlise dos
PPCs, foram selecionados os cursos de Geografia nas universidades federais no
estado de Minas Gerais: UNIFAL, UFSJ, UFMG, UFV, UFOP, UFVJIM, UFU, UFTM e
UFJF. Uma vez que os PPCs ndo puderam esclarecer todas as indagacdes desta
pesquisa, 0s grupos focais foram fundamentais para apontar aquilo que de fato
ocorre dentro dos muros dessas universidades. As falas de cada um dos
licenciandos que participaram dos grupos focais foram gravadas, com autorizacao
deles, e aquelas que melhor se enquadraram no objeto de estudo da pesquisa foram
transcritas e analisadas no terceiro capitulo. O Quadro 1 é uma apresentacao dos
cursos escolhidos para a realizacdo dos grupos focais, com a nomenclatura do
curso, ano de instalacao e regido geografica dentro do estado de Minas Gerais.

Quadro 1 - Cursos de Licenciatura em Geografia Universidades Federais de
Minas Gerais onde foram realizados grupos focais

CURSO ANO DE MODALIDADES REGIAO
INSTALACAO OFERTADAS GEOGRAFICA

UFSJ 2009 Licenciatura/Bacharelado | Campo das Vertentes

UNIFAL 2007 Licenciatura/Bacharelado | Sul/Sudoeste

UFMG 1957 Licenciatura/Bacharelado | Regido Metropolitana
de Belo
Horizonte/Regiao
Central do Estado

Fonte: dados do autor, 2017.

N&o sendo possivel realizar grupos focais em todos os cursos de Geografia

no estado de Minas Gerais, foram feitos estudos e andlises dos PPCs de cada um
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desses cursos. Os PPCs, textos que norteiam a vida académica do licenciando e
indicam as metas a serem alcancadas durante o processo de formacdo, sao
capazes de representar parcialmente o que segue em cada curso.

No Mapa 1, apresentamos a localizacdo geografica de cada um dos cursos de
Geografia em universidades federais no estado de Minas Gerais, com a indicacéo de
onde foram realizados os grupos focais e/ou a andlise dos PPCs.

Mapa 1 - Localizacédo dos cursos de Geografia em universidades federais
no estado de Minas Gerais — cursos em gque foram analisados os PPCs e
realizados os grupos focais

CURSOS DE GEOGRAFIA
EM UNIVERSIDADES

FEDERAIS NO ESTADO
DE MINAS GERAIS

. Anadlise do PPC

. Realizag¢do de grupo focal Fonte: Base de dados do

IBGE - MG - 2017
Mapa do autor

Fonte: Base de dados IBGE: adaptacao do autor, 2017.

A observacdo do mapa nos permite compreender que a abrangéncia dos
cursos de Licenciatura em Geografia contempla diferentes realidades
socioespaciais. Devido a extensdo territorial do estado de Minas Gerais, das
diversas influéncias culturais regionais e das diferentes realidades socioeconémicas,
os cursos de Geografia espalhados pelo Estado atendem a demandas distintas. Em

algumas areas, ha maior caréncia de professores para a Educacdo Basica,
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enquanto outras regides apresentam a necessidade de formar profissionais nas
areas técnicas além da formacao de docentes.

Portanto, a partir da compreensdao do papel fundamental da Geografia
enguanto ciéncia e das Préticas de Ensino no processo de formacédo de professores,
esta pesquisa tem como suportes metodologicos:

- a referéncia dos autores que pesquisaram e publicaram trabalhos e livros sobre o
contexto da Educacéo Basica anterior a Resolucao n° 2 (BRASIL, 2002);

- trabalhos, artigos e livros publicados sobre as Praticas de Ensino;

- 0 diagnostico sobre o processo de formacgéo docente a partir do Parecer CNE/CP 9
(BRASIL, 2001);

- a publicacdo da Resolucdo n°® 2 (BRASIL, 2002), que instituiu as 400 horas de
Praticas de Ensino como componente curricular obrigatério, e tudo aquilo que foi
alcancado dentro dos cursos de Licenciatura em Geografia a partir dessa
Resolucéao;

- analise dos PPCs dos cursos de Licenciatura em Geografia;

- andlise e categorizacdo das ementas das disciplinas de Préticas de Ensino;

- avaliacdo das Préticas de Ensino a partir dos grupos focais realizados.

A partir da segunda metade do século XX, a sociedade passou a vivenciar
transformacdes sociais, politicas, econdmicas e culturais bastante significativas. A
globalizacdo, tema bastante discutido dentro da ciéncia geogréfica e tdo presente no
curriculo da Educacdo Basica, promoveu uma mundializacdo dos sistemas
produtivos, de comunicacdo, informacédo, transporte e consumo. A ideia de uma
aldeia global atingiu todos os segmentos da sociedade ao evidenciar os avancos da
tecnologia e a difusdo de um sistema financeiro especulativo ao mesmo tempo em
gue acentuou as desigualdades socioecondémicas.

Nesse contexto, temos um novo cenario em que a conectividade e a
informacdo em tempo real atingiram todos, mesmo naqueles lugares onde ha
escassez de recursos tecnoldgicos, financeiros e investimentos em saneamento,
educacao, seguranca e saude por exemplo. A ideia de um consumo global chega a
todos de acordo com as possibilidades de participagdo de um mercado consumidor

gue vai atender a grupos sociais capazes de comprar carros de luxo ou aparelhos
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celulares carissimos, e também para grupos sociais aos quais serdo ofertados
carros populares ou aparelhos celulares similares aos originais com custo baixo.

A partir desse cenario, a educacdo, em todos os niveis, também foi
impactada. E cada vez mais urgente e necessario formar professores qualificados e
articulados com essas mudancas, a fim de que possamos alcancar um processo de
ensino e aprendizagem que seja capaz de promover uma sociedade mais justa e
mais atenta as formas como essas mudancas impactam suas vidas. E importante
reconhecer a educacdo como um processo no qual os profissionais sédo levados a
contemplar diferentes aspectos da sociedade e do espago onde atuam,
possibilitando interacdes capazes de promover a experiéncia educacional como
momento oportuno de descobertas.

Percebemos que um dos maiores desafios sobre o processo de formacéo de
professores esta na forma como os cursos de licenciaturas vivenciam suas unidades
curriculares. Antes da publicacdo da Resolugéo n° 2 (BRASIL, 2002), o processo de
formacao docente estava moldado no esquema “3+1” (trés anos de bacharelado e
um ano de disciplinas relacionadas a docéncia). Esse modelo, pautado na teoria e
na técnica, desvinculando Préaticas de Ensino e Estagio Supervisionado do processo
formador, contribuiu pouco para que a formacao de professores contemplasse as
novas demandas que surgiram a partir das mudancas citadas anteriormente. Gatti

(2013, p. 486) aponta esse processo de formacgao sistematizado no molde “3 + 17:

No inicio do século XX aparece a preocupacdo com a formacgdo de
professores para o ‘secundario’ [correspondendo aos atuais anos finais do
Ensino Fundamental e ao Ensino Médio], em cursos regulares especificos.
A formacéo desse tipo de professor — o chamado professor especialista em
disciplina — inicia-se com a criagdo de universidades. Até entdo esse
trabalho era exercido por profissionais liberais e autodidatas, mas ha que
considerar que o nimero de escolas secundarias era bem pequeno, bem
como o0 numero de alunos. Nos anos 1930, a partir da formacdo de
bacharéis, acrescenta-se um ano com disciplinas da area de educacéo para
a obtencdo da licenciatura, esta dirigida a formacdo de docentes para o
‘ensino secundario’ [formagdo que veio denominar-se 3+1].

A formagdo que privilegia uma abordagem técnica e tedrica para as
licenciaturas tem se mostrado ineficaz para atender a uma demanda educacional
gue ja ndo pode ser concebida segundo o modelo classico do inicio do século XX.
Conforme Gatti (2013, p. 90):
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As formacdes classicas voltadas a preparacao individual para o trabalho se
tém revelado ineficazes, ou seja, a concepcéao tradicional de formacéo inicial
de profissionais apenas como propedéutica, em forma tedrica dissociada de
experiéncias e conhecimentos adquiridos pela experiéncia de trabalho, nao
responde as necessidades de reconversdo profissional que a
contemporaneidade coloca. O que se precisa buscar ndo é uma sequéncia
fixa de dois momentos, primeiro a formacéo académica inicial e depois a
continuada com base nas experiéncias no trabalho, ‘mas uma alternancia
continua de multiplos momentos’.
Pimenta (2007, p. 89) revela que, apesar das mudancgas nas politicas publicas
sobre a formagdo docente, o modelo classico/tradicional ainda € uma realidade em

alguns cursos de licenciatura dentro das universidades:

O modelo classico de formacdo desse profissional, que perdura até hoje,
prevé dois conjuntos de estudos, congregando, de um lado, as disciplinas
técnico-cientificas e, de outro, as disciplinas didatico-psico-pedagdgicas.
Esse formato tradicional ficou conhecido como ‘modelo 3+1°, ou seja, trés
anos de bacharelado mais um ano de formagdo pedagogica — que muitos
consideram como licenciatura —, acrescida de estagio supervisionado.

Esse modelo de formacdo, com base em técnicas e teorias, ndo privilegia
momentos de discussao e reflexdo sobre a préatica profissional docente. Assim,
compreendemos que a Préatica de Ensino, componente curricular obrigat6rio nos
cursos de licenciatura a partir da publicacdo da Resolucdo n° 2 (BRASIL, 2002),
transcende a simples aplicacdo de uma disciplina didatica, devendo ser 0 momento
quando os licenciandos estejam face a face com a dinamica da realidade
profissional. Por isso, segundo essa Resolucdo, as Praticas de Ensino seréao
realizadas, a fim de que o licenciando, durante sua formacdo académica, possa:

» adquirir experiéncias prévias na area profissional;

+ identificar habilidades requeridas para o exercicio profissional;

» desenvolver um trabalho integrado com professores, colegas e escolas da
comunidade;

« aplicar conhecimento, técnicas e procedimentos académicos de
aprendizagem inerentes a funcéao docente;

» desenvolver a capacidade de iniciativa e maturidade emocional em relacao ao
desempenho profissional;

» estimular a criagdo de material didatico, que o instrumentalize para o exercicio

da profisséo.
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Castellar (2009), refere-se a este momento de busca da valorizagcdo das
Praticas de Ensino como componente fundamental na vida de um futuro professor.
Sabemos que 0 modelo até entdo seguido ndo se mostrava eficiente e era urgente a
releitura das licenciaturas e das Praticas de Ensino nesses cursos, como foi
diagnosticado a partir do Parecer CNE/CP 9/2001 (BRASIL, 2001). Na viséo de
Castellar (2009, p. 3):

A  pratica educativa remete, frequentemente, ao  processo
ensino/aprendizagem, que se reporta, sobretudo, a acdo didatica. A esse
respeito, questionamos: sera que os professores dominam a pratica e o
conhecimento especializado com relagdo a educacdo e ao ensino? Em
termos gerais, a resposta € ndo.

De acordo com Castellar (2009), o modelo de formacao anterior a instituicdo
das Praticas de Ensino ndo preparava adequadamente os professores para que
estes pudessem realizar a transigcdo/conexdo entre teoria e pratica. A partir do
diagnoéstico realizado pelo Parecer CNE/CP 9/2001 (BRASIL, 2001), sobre o
processo de formacdo docente no Brasil, e da publicacdo da Resolucdo n° 2
(BRASIL, 2002), muitas mudancas na formacéo de professores ja foram realizadas.
Entre elas, podemos citar a divisdo das modalidades de Bacharelado e Licenciatura
dentro dos cursos e a instituicdo de 400 horas de Praticas de Ensino como unidades
curriculares obrigatérias na formacao docente.

De 2002 até a presente pesquisa (2017), ja sdo 15 anos da publicacdo da
Resolucdo n° 2 (BRASIL, 2002). Diversas transformacgfes ja ocorreram, assim como
muito daquilo que foi definido por essa Resolugcédo ainda precisa ser colocado em
pratica nas licenciaturas. Entre essas transformacdes, a inclusdo das 400 horas de
disciplinas de Praticas de Ensino para as licenciaturas foi um ganho, pois propicia
momentos de formacao contextualizados com a realidade docente. A passagem do
modelo “3 + 1” para as novas diretrizes a partir dessa Resolugdo € um tempo em
gue as Praticas de Ensino passam a ser valorizadas como momento fundamental na
formacao de professores.

Relacionando as disciplinas de praticas no contexto da formagdo de
professores, € importante ressaltar que o processo de ensino e aprendizagem nao
se desfaz da ciéncia e das suas referéncias técnico-tedricas. Um professor precisa,
ao definir o que ensinar, como ensinar e por que ensinar, se valer das referéncias

que norteiam a ciéncia; ou seja, precisa do arcabouco tedrico e cientifico que ir4
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delinear sua agcao de ensinar/aprender. Na perspectiva de Ledo (2013, p. 13), esse
processo é uma reflexdo constante e fundamental no processo de ensino e

aprendizagem:

A agao docente requer uma reflexao constante sobre ‘O que Ensinar’,
‘Como Ensinar’ e ‘Por que Ensinar. O professor deve se fazer essa
pergunta constantemente. Diante das inUmeras possibilidades, o professor
deve definir quais conceitos de ensinar para determinada faixa etaria e nivel
de escolaridade. E importante, ao definir ‘o que ensinar’, entender que os
conteldos ndo possuem uma estrutura propria; por essa razao, dependem
da ciéncia de referéncia da qual fazem parte.

Saber definir o que ensinar, como ensinar e por que ensinar € um processo
gue esta diretamente associado as Praticas de Ensino, uma vez que essas unidades
curriculares sdo momentos significativos, a fim de que os licenciandos possam
desenvolver as habilidades necessarias para o exercicio da docéncia além de uma
antecipacdo da vida profissional do futuro professor. A partir das experiéncias de
formacdo no modelo que ficou conhecido como 3 + 1 (trés anos de disciplinas de
formacao bacharelesca e um ano de disciplinas didaticas) e que se mostrou pouco
eficaz, as politicas publicas sobre o processo de formacao de professores no Pais
determinaram novas regras, dividindo as modalidades de Bacharelado e
Licenciatura. Conforme o Parecer CNE/CP 9 (BRASIL, 2001, p. 6):

O processo de elaboragédo das propostas de diretrizes curriculares para a
graduacgédo, conduzido pela SESu, consolidou a dire¢cdo da formacdo para
trés categorias de carreiras: Bacharelado Académico, Bacharelado
Profissionalizante e Licenciatura. Dessa forma, a Licenciatura ganhou, como
determina a nova legislagdo, terminalidade e integralidade prépria em
relagdo ao Bacharelado, constituindo-se em um projeto especifico. Isso
exige a definicdo de curriculos préprios da Licenciatura que ndo se
confundam com o Bacharelado ou com a antiga formacédo de professores.

A partir do diagndstico do Parecer CNE/CP 9 (BRASIL, 2001) e da publicacdo
da Resolucao n° 2 (BRASIL, 2002), as licenciaturas passaram a ser justificadas pela
sua propria esséncia e finalidade, que € a formacdo de professores. Para isso,
novas abordagens, novos projetos curriculares e novas formas de pensar as
pesquisas académicas foram e continuam sendo desenvolvidos sobre a formacéo de
professores. O Parecer CNE/CP 9 (BRASIL, 2001) reforca a figura e o papel do
professor como aquele que faz a mediacdo no processo de ensino e aprendizagem

e revela a importancia de uma nova metodologia de ensino nas licenciaturas que
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proporcione a ele, o professor da Educacdo Basica, subsidios para exercer sua
funcao.

Reforca-se, também, a concepcao de professor como profissional do ensino
gue tem como principal tarefa cuidar da aprendizagem dos alunos,
respeitada a sua diversidade pessoal, social e cultural. Faz-se necesséria
uma revisao profunda de aspectos essenciais da formacéo de professores,
tais como: a organizacdo institucional, a definicAo e estruturacdo dos
conteddos para que respondam as necessidades da atuacdo do professor,
0s processos formativos que envolvem aprendizagem e desenvolvimento
das competéncias do professor, a vinculagcdo entre as escolas de formacao
e os sistemas de ensino, de modo a assegurar-lhes a indispensavel
preparacdo profissional. A formagdo de professores como preparagdo
profissional passa a ter papel crucial, no atual contexto, agora para
possibilitar que possam experimentar, em seu proprio processo de
aprendizagem, o desenvolvimento de competéncias necessarias para atuar
nesse novo cenario, reconhecendo-a como parte de uma trajetéria de
formacéao permanente ao longo da vida (BRASIL, 2001, p. 9-11).

A constante busca pela qualificacdo e formacao profissional dos professores
passa diretamente pelas mudancas trazidas pela Resolucdo n° 2 (BRASIL, 2002). A
terminalidade que se quer alcancar para as licenciaturas a partir dessa Resolucao é
um passo fundamental para que a formacdo docente no Pais ganhe maior
identidade e deixe de ser enxergada como uma etapa dependente dos cursos de
bacharelado. Em outras palavras, as licenciaturas, até entdo, eram uma extensao
muitas vezes enxergadas como algo de menor valor dentro dos cursos de
bacharelado.

O chamado modelo “3 + 1” colocava as licenciaturas num plano de
complementaridade do bacharelado, ou apenas uma extensdo, fazendo entender
que o cerne da formacdo eram as disciplinas técnicas. Esse modelo se mostrou
ineficaz, uma vez que a supervalorizacdo da teoria abandonava as disciplinas
didaticas e, consequentemente, a preparacdo para o exercicio da docéncia. A
didatica era abordada isoladamente ao final do processo formativo, com pouco nexo
entre aquilo que fora aprendido/ensinado nos trés primeiros anos de curso e o que
viria a seguir como experiéncia profissional a partir do estagio. O que se praticava
nos cursos de formacgdo de professores reforcava a formacdo bacharelesca.
Segundo nota do Parecer CNE/CP 9 (BRASIL, 2001, p. 16):

As questdes a serem enfrentadas na formagdo sdo histéricas. No caso da
formacgé&o nos cursos de licenciatura, em seus moldes tradicionais, a énfase
esta contida na formacé&o nos conteldos da area, onde o bacharelado surge
como a opc¢do natural que possibilitaria, como apéndice, também, o diploma
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de licenciado. Neste sentido, nos cursos existentes, é a atuagdo do fisico,
do historiador, do bidlogo, por exemplo, que ganha importancia, sendo que
a atuacao destes como ‘licenciados’ torna-se residual e é vista, dentro dos
muros da universidade, como ‘inferior, em meio a complexidade dos
conteudos da ‘area’, passando muito mais como atividade ‘vocacional’ ou
gue permitiria grande dose de improviso e autoformulagao do ‘jeito de dar
aula’.

Essa nota deixa claro que o que se praticava nas licenciaturas era pouco
eficiente no que diz respeito a aproximacao do licenciando com a profissdo docente.
Para muitos egressos dos cursos de licenciaturas, o exercicio da docéncia seria de
fato compreendido quando assumissem suas salas de aula e vivenciassem o dia a
dia do ambiente escolar. Essa € uma percep¢ao que verificamos em alguns casos,
guando recebemos graduandos de licenciatura nas escolas onde trabalhamos mo
momento em que estes estdo realizando o Estagio Supervisionado. Muitos desses
licenciandos afirmaram que conhecem o contetdo, mas julgavam dificil fazer a
comunicacdo do conhecimento com a aplicacdo deste nas salas de aula da
Educacdo Basica. Outros ainda ndo sabiam lidar com as diferentes situacdes
comuns a uma sala de aula. Alguns tém receio em realizar a regéncia, uma vez que
nao tiveram a oportunidade de debater, trocar experiéncias ou vivenciar projetos
dessa natureza dentro do seu processo formativo nas licenciaturas. E outros
afirmam ainda que as Praticas de Ensino, componente curricular obrigatério nas
licenciaturas, simplesmente ndo abordaram essa tematica didatica. Ha varios relatos
de estagiarios que afirmam que as disciplinas de Praticas de Ensino foram
direcionadas para disciplinas tedrico-académicas e ndo apresentaram qualquer
relacdo com a formacéao docente.

Infelizmente, também se concebe que aquilo que se aprende na teoria nao
pode ser aplicado na préatica. Sem que se perceba, acaba-se desmerecendo tanto a
teoria como a pratica, pois, apesar de terem recebido um enorme arcabouco tedrico
nos seus cursos de formacéo, ainda ndo sabem exatamente o que fazer com esses
saberes adquiridos. Ou seja, tiveram uma formacdo baseada em saberes
disciplinares, e ndo no interdiscurso que articula as teorias as préaticas. Na otica de

Pimenta (2006, p. 2, grifos do autor):

Os curriculos de formacdo tém-se constituido em um aglomerado de
disciplinas, isoladas entre si, sem qualquer explicitacdo de seus nexos com
a realidade que lhes deu origem. Assim, sequer pode-se denomina-las de
teorias, pois constituem apenas saberes disciplinares, em cursos de
formacgdo que, em geral, estdo completamente desvinculados do campo de



31

atuagéo profissional dos futuros formandos. Neles, as disciplinas do
curriculo assumem quase total autonomia em relagdo ao campo de atuagdo
dos profissionais e, especialmente, ao significado social, cultural, humano
da acdo desse profissional. O que significa ser profissional? Que
profissional se quer formar? Qual a contribuicdo da area na construcdo da
sociedade humana, de suas relacdes e de suas estruturas de poder e de
dominacdo? Quais 0s nexos com o conhecimento cientifico produzido e em
producdo? Sao questbes que, muitas vezes, ndo sao consideradas nos
programas das disciplinas, nos contetdos, objetivos e métodos que
desenvolvem.

Os curriculos propostos nos cursos de Geografia anteriores a Resolugéo n° 2
(BRASIL, 2002) pouco valorizaram as Préaticas de Ensino, o Estagio Supervisionado
e outras atividades didatico-académicas fundamentais na formacao de professores.
Assim, a formacdo do professor da Educacdo Béasica era pautada, de acordo com
Pimenta (2006), em um amontoado de disciplinas isoladas e sem conex&o. A partir
da analise feita pelo Parecer CNE/CP 9 (BRASIL, 2001) sobre as licenciaturas e das
normatizacdes da Resolucéo n° 2 (BRASIL, 2002), iniciamos uma nova etapa para a
formacdo docente. No entanto, mesmo com a divisdo entre as modalidades de
bacharelado e licenciatura e sem desconsiderar 0s espagos conquistados pelos
cursos de licenciatura na busca pela independéncia do seu projeto pedagogico em

relacdo ao bacharelado, entendemos que, como nos diz Gatti (2013, p. 91):

Ha predominio de formacdo académica, mais abstrata, de carater
excessivamente genérico, nas proposi¢des institucionais para essa
formagdo. Nao que esse tipo de formagé@o ndo seja necesséario, mas ele é
insuficiente para a integralizacdo da formacdo de um(a) profissional da
docéncia. Pelas normas vigentes no Brasil, definem-se espagos nas
licenciaturas, destinados ao tratamento concreto das praticas docentes, nos
guais se poderia aliar experiéncia e teoria. Porém, esses espagos nao sao
utilizados de fato nas instituicbes formadoras, para fazer essa rica alianca
entre conhecimento académico e conhecimento que vem com 0 exercicio
da profissé@o e as experiéncias vividas em situacdes escolares na educacgao
basica. Encontramos, sobre esse aspecto, uma dissonéncia entre o
proposto legalmente e o realizado.

Ledo (2008, p. 23) aponta para as divergéncias e dificuldades de se encontrar
um equilibrio de forgas entre licenciatura e bacharelado nos cursos em que existe a

oferta das duas modalidades:

Nas instituicbes de ensino superiores federais, o envolvimento dos
professores com a construgdo da matriz curricular revela outro problema. Os
professores dividem o curso entre as diferentes correntes que o compdem
(bacharéis e ndo bacharéis, sociélogos e antissociologos, geografia fisica,
geografia humana, tradicionais e criticos e, por incrivel que pareca, até
esquerda e direita), assim como em uma guerra a estratégia € avancar
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sobre o territorio inimigo, conquistando posi¢des. No interior do curso, o
territério a ser conquistado € a matriz curricular. Os grupos organizam-se
para disputar o controle do curso pelo controle territorial da matriz. Detera o
poder quem controlar o maior nimero de disciplinas. Ao agirem dessa
forma, esses professores retiram a legitimidade do projeto pedagdgico, que
deixa de ser um instrumento formador de consenso sobre 0s principios
norteadores do curso.

Ledo (2008) revela que, apesar de os PPCs dos cursos de Geografia
formulados a partir da publicacdo da Resolucdo n° 2 (BRASIL, 2002) apontarem
para uma direcdo de interdisciplinaridade e de aproximacgdo entre teoria e pratica,
ainda persiste um modelo que privilegia uma formacao bacharelesca. Sabemos que
essas disputas ndo contribuem para uma formacdo docente que esteja de acordo
com aquilo que foi proposto pela Resolucédo n® 2 (BRASIL, 2002) e nem pela LDB. A
proposta trazida pela LDB normatiza a formagédo de professores e a coloca num
plano de importancia impar, por se tratar do processo responsavel pelo fato de gerar
profissionais que estejam atentos as mudancas impostas pelo novo contexto social,
econdmico, politico e cultural em que vive nossa sociedade. Nessa Lei, 0s artigos
61, 62 e 63 apontam o0s objetivos da profissdo docente, a participacdo dos
professores na Educacdo Bésica e a funcdo dos institutos de formacdo de

professores:

Art. 61. A formacéo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

1. a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacédo
em servicos;

2. o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em instituicbes
de ensino e outras atividades.

Art. 62. A formacédo de docentes para atuar na educacao basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacado, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

Art. 63. Os Institutos Superiores de Educacao manterao:

1. cursos formadores de profissionais para a educacao basica, inclusive o
Curso Normal Superior, destinado a formacéo de docentes para a educagéo
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

2. programas de formacao pedagdgica para portadores de diplomas de
educacdo superior que queiram se dedicar a educacgéo basica;

3. programas de educacao continuada para os profissionais de educacao
dos diversos niveis (BRASIL, 2017, p. 41).

As politicas recentes sobre a formagédo docente apontam a relevancia desse

processo de valorizagdo dos professores na busca pelo reconhecimento da prépria
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profissdo docente e também das licenciaturas. Entendendo a importancia dos
professores na sociedade como mediadores do processo de ensino e aprendizagem,
as licenciaturas assumem um papel fundamental na transformacdo da propria
identidade docente. Segundo Gatti (2013, p. 89):

Nesse sentido, a formacéo inicial de professores tem importancia impar,
uma vez que cria as bases sobre as quais esse profissional vem a ter
condicdes de exercer a atividade educativa na escola com as criancas e 0s
jovens que ai adentram, como também as bases de sua profissionalidade e
da constituicdo de sua profissionalizacdo. Essa formacao, se bem realizada,
permite a posterior formacdo em servico ou aos processos de educacao
continuada avancar em seu aperfeicoamento profissional, e ndo se
transformar em suprimento & precaria formacao anterior, o que representa
alto custo, pessoal ou financeiro, aos proprios professores, aos governos,
as escolas.

De acordo com Gatti (2013), todo o processo educacional tem muito a ganhar
a partir de uma formacdo docente capacitada e que atenda as demandas das
comunidades em que atuam os docentes da Educacdo Basica, diferentemente
daquilo que era praticado anteriormente a publicacdo da Resolucdo n°® 2 (BRASIL,
2002). Compreendendo que essa formacdo docente capacitada ocorre também a
partir de Praticas de Ensino vividas dentro das licenciaturas, é imprescindivel
ressaltar o destaque que essa Resolucdo da a essas Praticas e ao Estagio enquanto

unidades curriculares. Para Passini (2007, p. 26-27):

A prética de ensino e o Estdgio Supervisionado sdo significativos nos cursos
de Licenciatura e n&o deveriam ser realizados apenas como um
cumprimento da grade (sic) ® curricular, mas sim contextualizados e
comprometidos com a transformacéo social, unindo formacéo profissional e
pessoal, responsabilidade individual e social. Deveriamos exercitar nosso
profissionalismo na constru¢do do conhecimento individual e coletivo, como
professores e alunos, ambos cidadaos responsaveis e participantes. A
nossa pratica nos estagios deve incluir, além das reflexdes e discussdes
sobre metodologias de ensinar e aprender Geografia, 0 conhecimento do
espago escolar e as relagdes de producdo dos sujeitos nos projetos e
diferentes momentos do calendéario letivo: planejamento, reunibes,
conselhos de classe.

Passini (2007) nos leva a reflexdo sobre a dimensao da atuacdo docente e a
relevancia que a ciéncia geografica tem enquanto motivadora de discussdes e
descobertas da relagdo homem/espago, passando por um processo de formagao
que valoriza as Praticas de Ensino e o Estagio Supervisionado. Assim, € crucial

reconhecer que os curriculos ndo podem ser vistos como forma de dominacgéo e

3 Matriz curricular.
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imposicdo de uma ou de outra corrente de pensamento dentro dos cursos de
licenciaturas. Mas, ao contrario, deve ser uma prética de cidadania e de
democratizacdo em que as disciplinas de praticas estejam dispostas ao longo dos
cursos, contemplando os diferentes momentos de formacdo docente e percorrendo
caminhos interdisciplinares com as demais unidades curriculares. Esse é um dos
preceitos fundamentais para que as Praticas de Ensino e o Estagio Supervisionado
deixem de ser apenas dispositivos a serem cumpridos nos curriculos dos cursos de
licenciatura e passem a exercer papel decisivo na formacdo dos professores nas

licenciaturas. Passini (2007, p. 27) diz que:

A Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado tém tido um carater
complementar na grade (sic) 4 curricular do curso de Geografia, e
percebemos ao longo dos quatro anos do nosso curso a dicotomia existente
entre teoria e préatica, cuja dificuldade de integracdo foi revelada aos
licenciandos por essas disciplinas.

A dificuldade apontada por Passini (2007) sera analisada neste trabalho
guando analisarmos os grupos focais e as falas dos licenciandos sobre a relacéo
entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura em Geografia. O Parecer CNE/CP 9
(BRASIL, 2001) aponta a importéancia de se transformarem objetos de conhecimento
em objetos de ensino. Ou seja, saber relacionar teoria e pratica no processo de

ensino e aprendizagem.

Para superar a suposta oposicdo entre conteudismo e pedagogismo, 0s
curriculos de formacédo de professores devem contemplar espagos, tempos
e atividades adequadas que facilitem a seus alunos [graduandos] fazer
permanentemente a transposi¢do didatica, isto é, a transformacdo dos
objetos de conhecimento em objetos de ensino. Esse exercicio vai requerer
a atuacgdo integrada do conjunto dos professores do curso de formacéo
visando superar o padrdo segundo o qual os conhecimentos praticos e
pedagégicos sdo responsabilidade dos pedagogos e o0s conhecimentos
especificos a serem ensinados sdo responsabilidade dos especialistas por
area de conhecimento (BRASIL, 2001, p. 56, grifos no original).

O Parecer CNE/CP 9 (BRASIL, 2001) reforca a importancia da integracao
entre teoria e pratica além de ressaltar o papel do professor de Praticas de Ensino
nas Licenciaturas. Nao se pode pensar um processo de formacdo de professores
pautado unicamente no arcabouco tedrico das disciplinas que compdem o curriculo

dos cursos. Tampouco, deixar que as questdes pedagogicas figuem a cargo

4 Matriz curricular.
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exclusivamente dos pedagogos e que ao professor da Educacdo Basica caberd
apenas a funcdo tedrica da sua disciplina. As disciplinas de Praticas de Ensino
aproximam as possibilidades de interdisciplinaridade e de intervencdes mais
dindmicas e coerentes por parte do professor em sua atuacao profissional, pois
realizam o dialogo entre teoria e pratica.

A formacao docente merece um destaque especial no que diz respeito a sua
valorizacdo, mas de fato é preciso que as normatizagcdes que apontam novos
caminhos para a formacao de professores sejam colocadas em pratica, a fim de que
possam dar resultados positivos e para que a valorizagcado desses profissionais se
consolide. Até o ano de 2002, o que se percebeu € que o processo de formacéo
docente ndo estava adequado a essa formacao.

A partir dessa perspectiva, faz-se necessaria uma reflexdo sobre o processo
de formacgéo docente nos cursos de licenciatura e também uma avaliagdo de como
as disciplinas de Praticas de Ensino estdo sendo dispostas ao longo dessa etapa. E
importante ressaltar o valor de cada disciplina tedrico-académica nesse contexto,
mas néo se pode resumir a formacdo docente aquela. E preciso que as praticas
docentes sejam conjugadas ao mesmo tempo em que se vive a formacao teodrica,
com o0 objetivo de se proporcionar a capacitacdo tdo necessaria aos futuros
professores. Alcancar a identidade e a terminalidade das licenciaturas é atingir um

ponto fundamental em relacdo a qualidade da formacao docente.
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2 - AS DISCIPLINAS DE PRATICA DE ENSINO NA FORMACAO DOS
PROFESSORES DE GEOGRAFIA

Os cursos de Licenciatura em Geografia, objeto de analise desta pesquisa,
passaram por significativas mudancas desde a publicacdo da Resolugdo n° 2
(BRASIL, 2002). A partir do que foi diagnosticado pelo Parecer CNE/CP 9 (BRASIL,
2001) e normatizado por essa Resolucdo, a forma como as licenciaturas estavam
organizadas passou por um processo de valorizacdo das matrizes curriculares
voltadas para a formagéo docente. O modelo de formagé&o que ficou conhecido como
“3 + 1”7 (trés anos de disciplinas teorico-académicas e um ano de disciplinas
didaticas), que deixava as disciplinas didaticas isoladas ao final do curso, vem sendo
gradativamente abandonado para dar lugar a um novo formato para as licenciaturas.
Trata-se de um processo continuo e que requereu tempo para que as universidades
pudessem se adequar as novas exigéncias a respeito da formacado de professores.
Reconhecemos que boa parte dos PPCs reescritos a partir da Resolucdo n° 2
(BRASIL, 2002) se enquadraram nessa nova realidade, mas, na pratica, em alguns
casos, 0 que se vive no dia a dia dos cursos de Licenciatura em Geografia ainda
esta distante de uma situagdo ideal, conforme foi possivel verificar a partir da
realizacdo dos grupos focais e da avaliacdo das ementas das disciplinas de Praticas
de Ensino.

O PPC da UFSJ (2001, p. 8) aponta a contribuicéo a ser dada pela Geografia
e pelos egressos do curso a partir das unidades curriculares em consonancia com

as novas politicas lancadas pela Resolugdo n° 2 (BRASIL, 2002):

O curso de Geografia e seus egressos poderdo contribuir para a
compreensdo do espaco como resultado da interpenetracdo do
conhecimento acumulado pelas diferentes unidades curriculares que
compdem o curriculo da escola basica e que, em conjunto com as
experiéncias desenvolvidas no interior das comunidades, seja possivel
entender o espaco geografico em sua totalidade ampliando, assim, sua
cidadania.

Aqui, o texto do PPC da UFSJ nos mostra que o alcance do processo de
ensino e aprendizagem é capaz de promover uma sociedade que busca fortalecer
sua cidadania e que compreenda o espac¢o que ocupa. E, nesse processo, o papel
do professor é crucial. Tal fato nos remete a formacdo docente e a importancia que

as disciplinas de Praticas de Ensino assumem na vida dos licenciandos.
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Preparando-se para lidar com situagdes que exijam um olhar mais atento sobre os
problemas a sua volta, o professor adquire experiéncias fundamentais para o
exercicio da docéncia a partir da vivéncia das Praticas de Ensino. Ou seja, uma
parte significativa da formac&o docente esta no dialogo entre pratica e teoria. E para
que esse diadlogo contribua para ampliar as possibilidades de comunicacdo entre
professores de Geografia e alunos da Educacdo Bésica, é preciso que as Préticas
de Ensino, vivenciadas nas licenciaturas, sejam momentos de experiéncia e reflexao
sobre a atuacéo do professor.

A partir das transformacfes que se quer alcancar para as licenciaturas, 0s
PPCs dos cursos de Geografia foram reescritos para que as novas demandas
educacionais fossem contempladas. Os textos dos PPCs apontam uma
preocupacdo em direcionar a formacdo docente de acordo com aquilo que foi
observado e diagnosticado pelo Parecer CNE/CP 9 (BRASIL, 2001) e por aquilo que
foi definido pela Resolucédo n° 2 (BRASIL, 2002).

A docéncia da Geografia nos diferentes niveis de ensino — da educacao
basica ao ensino superior — tem requisitado, do professor, novos desafios e
demandas que, frequentemente, ndo tém sido satisfatoriamente
solucionados exclusivamente a partir da abordagem, pelos professores e
pelas escolas, de tematicas selecionadas pelo saber cientifico académico. A
sociedade tem exigido da formag&o superior dos educandos mais que uma
mera simplificacdo de contetdos e temas. E fundamental, nos cursos
preparatérios de docentes, investimentos macigos voltados para a
recontextualizacdo do conhecimento académico e cientifico naqueles niveis
de ensino em que atua o docente. Os desafios atualmente colocados a
todos os niveis da educacao, nacional e internacionalmente, envolvem néo
apenas o desejo de melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem
nas universidades e escolas, mas também a capacitacdo e a descoberta de
novos caminhos educativos que acompanhem as modernas e rapidas
transformagbes da sociedade, envolvendo os avancgos tecnoldgicos, as
mudanc¢as no acesso a informacdo e as mudancas de valores e costumes
sociais (UFMG, 2011, p. 9).

Percebemos que as mudancas que se quer alcancar para as licenciaturas
envolvem a descoberta de novas formas de abordagem no processo de ensino e
aprendizagem vividas diretamente nas disciplinas de Praticas de Ensino. A incluséo
das 400 horas de Praticas de Ensino € uma grande conquista para a formacao
docente, uma vez que essas praticas dialogam com a teoria e contribuem para a
compreensao daquilo que é aprendido/ensinado nos cursos de licenciaturas. A partir

dessa realidade, a formacdo de professores de Geografia deve promover um
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discurso de cidadania e de justica social, levando os licenciandos a refletir sua

propria realidade e seu espaco de atuacgao.

Entende-se que a formacdo do professor de Geografia se constitui em
guestao central no contexto da educacdo brasileira, cujo papel é o de
‘prover bases e meios de desenvolvimento e ampliagado da capacidade dos
alunos de apreenséao da realidade sob o ponto de vista da espacialidade, ou
seja, de compreensado do papel do espaco nas praticas sociais e destas na
configuracao do espaco’ (CAVALCANTI, 1998, p. 11).

Todas as propostas de mudancas nos PPCs dos cursos de licenciatura em
Geografia dessas universidades federais partem do principio de que a funcdo do
professor € imprescindivel na transformacédo da propria sociedade. Quando se
propuseram mudancas na formacgédo docente, antes de tudo, foi preciso refletir e
avaliar o modelo que até entdo era utilizado. A partir dessas reflexdes, surgiu uma
nova proposta para as licenciaturas e, no caso da Licenciatura em Geografia, uma
busca constante em atender as transformacgfes sociais, culturais, econémicas e
politicas em curso na sociedade.

A Geografia vale-se de analises socioespaciais que refletem as realidades do
nosso Pais. Assim, as licenciaturas, ao buscarem sua terminalidade, buscam
também reconhecer nos alunos da Educacéo Superior e nos alunos da Educacéo
Basica sujeitos participativos e atuantes na sociedade. O desenvolver e o
redescobrir da ciéncia geogréafica nas licenciaturas revelam a necessidade de uma
producdo cientifica que contemple as demandas sociais, politicas, econdmicas e
culturais do nosso Pais mediante as Praticas de Ensino articuladas a esse processo,
conforme o texto do PPC da Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e
Mucuri (UFVJIM, 2012, p. 8):

Diante disso, deve-se admitir que o amadurecimento da geografia vem
impondo uma série de desafios que ndo sdo exclusivos dos campos do
bacharelado e da pesquisa, mas também presentes nas areas relacionadas
as praticas de ensino e a licenciatura. A complexidade dos fendmenos, em
suas diversas escalas, que variam do global ao local, exige que a geografia
busque solugdes tedricas e metodoldgicas capazes de interpretar esta
realidade dinamica.

Diante de um novo cenario, em que as licenciaturas passam a ser
reconhecidas como a uUnica modalidade de formacdo de professores, foi preciso

atribuir a préatica de ensino uma funcédo especifica; ou seja, considera-la como
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modalidade de formag&o, campo de saber na estrutura curricular dos cursos de
formacéao docente. E foi a partir da Resolugéo n°® 2 (BRASIL, 2002) e da instituigéo
das 400 horas de Préticas de Ensino que a realidade das licenciaturas ganhou sua
terminalidade. Sabemos que também ndo ha uma consolidacédo desse processo e
que muito ainda ha que ser feito, principalmente em relagdo ao nimero de docentes

especialistas nas licenciaturas para as Préticas de Ensino, conforme o Quadro 2.

Quadro 2 - Docentes por area de atuacdo nos cursos de Geografia nas
Universidades Federais no Estado de Minas Gerais

Total de Professores nas Licenciaturas em Geografia 113
Professores - area tedrico-académicas 96
Professores — Préticas de Ensino 17

Fonte: dados do autor, 2017.

Os dados do Quadro 2 nos mostram que ha um ndamero de professores
especialistas nas disciplinas tedrico-académicas da Geografia (Cartografia,
Geomorfologia, Geografia Agraria, Geografia Urbana, Geopolitica etc.) muito
desproporcional se comparado ao numero de docentes atuando nas Praticas de
Ensino. Na realidade, os professores especialistas em Praticas de Ensino muitas
vezes se veem isolados, sem o acompanhamento dos demais docentes do curso.
Essa € uma barreira a ser superada, pois as Praticas de Ensino cumprem um papel
fundamental ao dialogarem com a teoria e proporcionarem uma vivéncia profissional
antecipada ao licenciando. O reconhecimento e a instituicdo das disciplinas de
Praticas de Ensino dentro das matrizes curriculares promovem um dialogo com as
disciplinas tedrico-académicas e sdo primordiais na formacdo de um professor com
uma nova compreensdo do seu fazer-profissional. Feito isso, esse licenciando sera
capaz de incorporar um repensar constante do seu papel na construcdo de
conhecimentos significativos para a promocédo de uma educacédo de qualidade. As
disciplinas de Praticas de Ensino contribuem para a formacédo de um profissional
autbnomo, capaz de atuar de forma critica e criativa a partir de uma visao
totalizadora do sistema educacional.

Desde a publicacdo da Resolucdo n® 2 (BRASIL, 2002), ja se passaram 15
anos e as mudancas definidas por essa Resolucéo ainda estdo em andamento. Ha

cursos de Licenciatura em Geografia que avangaram nesse processo, dialogando
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com alunos e professores sobre sua propria realidade, seu curriculo, seus Projetos
Pedagogicos e as Praticas de Ensino adotadas. Também, identificamos problemas
gue nem sempre serao Visiveis e compreendidos com a leitura dos textos dos PPCs
de cada curso, pois a realidade vai além das linhas de cada Projeto Pedagogico. O
que se percebe nos cursos de Licenciatura em Geografia ndo € exatamente aquilo
que a legislacdo obriga. E necesséario estar em contato direto com os cursos de
Licenciatura em Geografia para entender questdes como:

- Avaliar a disposicdo da infraestrutura (laboratérios, trabalhos de campo,
instrumentos de pesquisa e outros) do curso e da universidade para as licenciaturas;
- Reconhecer como as disciplinas de Praticas de Ensino tém contribuido para a
formacao desses futuros professores da Escola Basica;

- Analisar como os licenciandos identificam a profissdo docente a partir das Préticas
de Ensino.

Sado questdes que ndo poderdo ser compreendidas somente na analise dos
textos dos PPCs. Para reconhecer os avancos e os problemas que ainda persistem
nas licenciaturas em Geografia, é preciso viver a realidade de cada uma delas. As
melhores respostas podem vir do didlogo com aqueles que vivem o dia a dia do
processo de formacao. Por isso, realizamos grupos focais em trés universidades
federais que ofertam o curso de Geografia nas modalidades de licenciatura e
bacharelado. A observacdo e a analise dos grupos focais nos revelam que 0s
licenciandos reconhecem, nas disciplinas de Praticas de Ensino, um momento
fecundo de amadurecimento dos projetos profissionais, discutem e compartilham
experiéncias e duvidas a respeito da profissdo docente. Mesmo com o0s
guestionamentos colhidos nos grupos focais sobre o reduzido numero de
professores disponiveis para as Praticas de Ensino, a concentracdo dessas
disciplinas nos ultimos periodos da graduacéo e o direcionamento bacharelesco que
ainda é dado as licenciaturas, os resultados obtidos sédo positivos e apontam as
disciplinas de Praticas de Ensino como um dos momentos mais relevantes na
formacdo por parte dos licenciandos. E de suma importancia que essas unidades
curriculares sejam melhor reconhecidas e que os cursos de formacgéo de professores
disponham de mais profissionais especialistas para ministra-las e insistir para que se
consolidem dentro das licenciaturas.

Em cada um dos cursos analisados, observamos que as disciplinas de

Praticas de Ensino estdo dispostas ao longo do processo de formacéo de acordo
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com os objetivos que os PPCs estabelecem para as Licenciaturas em Geografia.
Como veremos, as Praticas de Ensino apresentam em suas ementas possibilidades
de articulacdo com o Estagio Supervisionado e a contextualizacdo do conhecimento
com diferentes realidades sociais, econémicas e culturais. Em outros casos, as

ementas nao correspondem aquilo que é inerente as Praticas de Ensino.
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3 - DISCIPLINAS DE PRATICAS DE ENSINO NAS LICENCIATURAS EM
GEOGRAFIA EM MINAS GERAIS

As 400 horas de Préticas de Ensino como componente curricular aparecem
incorporadas as matrizes curriculares dos cursos de Geografia de formas distintas;
em alguns casos, tendo em vista as analises das ementas, entendemos que essas
400 horas nado estdo sendo cumpridas. Buscamos, com os Quadros 3 e 4, a
categorizacdo dessas disciplinas para avaliar se cumprem a Resolugdo n° 2
(BRASIL, 2002) e os pressupostos estabelecidos no Parecer CNE/CP 9 (BRASIL,
2001), bem como entender quais sdo os objetivos presentes nas disciplinas de
Praticas de Ensino para a formacdo dos licenciados. Para isso, analisamos as
disciplinas de Praticas de Ensino em cada uma das licenciaturas em Geografia, em

conjunto com suas ementas, nas universidades ja citadas.

Quadro 3 - Categorizac&o das Disciplinas de Préaticas de Ensino por Area

UFSJ

UNIFAL

UFMG

UFOP

UFJF

UFTM

UFU

UFV

UFVIM

Didéatica em Geografia

" : = — Fonte: dados do autor, 2017.
Curriculo, organizacdo escolar e estagio

Novas linguagens e tecnologias

Cartografia escolar

Saberes locais e ressignificagdo conhecimento

Pesquisas e projetos

Préticas diluidas em disciplinas tedrico-académicas

Disciplinas de Praticas sem ementa para consulta
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Notamos uma quantidade significativa de disciplinas de Praticas de Ensino
gue ndo apresentam ementas para consulta on-line nos PPCs dos cursos. Tambeém,
ha casos em que as disciplinas de praticas ndo apresentam uma conexao entre seu
titulo e seu texto, como veremos nos quadros que mostram cada uma dessas
unidades curriculares: Quadro 5 (Didatica em Geografia), Quadro 6 (Curriculo e
Organizagdo Escolar), Quadro 7 (Novas Linguagens e Tecnologia), Quadro 8
(Cartografia Escolar), Quadro 9 (Saberes Locais e Ressignificacdo do
Conhecimento), Quadro 10 (Pesquisa e Projetos), Quadro 11 (Préticas de Ensino
diluidas em disciplinas tedrico-académicas) e Quadro 12 (Disciplinas de Praticas

sem ementa disponivel para consulta), relacionando seus titulos com suas ementas.

Figura 1 - Disciplinas de Préaticas de Ensino mais ofertadas nas Licenciaturas
em Geografia
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Fonte: dados do autor, 2017.

A seguir, apresentamos os quadros com as ementas das disciplinas de
Praticas de Ensino divididas pelas categorias estabelecidas na Tabela 1. A partir da
analise desses quadros, poderemos perceber as diferencas entre as unidades

curriculares em suas ementas e a relacdo entre a pratica docente e o que cada uma
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dessas ementas traz em seu conteudo. No entanto, perceberemos que nem todas
as disciplinas nomeadas como Praticas de Ensino cumprem esse objetivo na
formacdo docente. E outras, ainda, ndo apresentam ementas para consulta,

deixando uma lacuna na interpretacdo e analise delas.

3.1 - Disciplina de Prética: Didatica em Geografia

O Quadro 5 apresenta a categoria de Didatica em Geografia presente apenas

no curso de Licenciatura em Geografia da UFSJ.

Quadro 4 - Ementas das disciplinas de Praticas de Ensino por Area — Didatica
em Geografia

Curso Area Disciplina Ementa

UFSJ | Didatica em | Pratica do | Fundamentos e metodologias do ensino
Geografia Ensino Il — | de Geografia. O papel da pratica peda-
Didatica do | gbgica na construcdo dos conceitos que
Ensino de | servem de referéncia para o ensino
Geografia dessa ciéncia. A interlocucéo entre geo-
grafia académica e escolar e o estudo
dos aspectos fundamentais que devem
nortear o processo de formacao do pro-
fessor.

Fonte: dados do autor, 2017.

De acordo com a categorizacao estabelecida para as disciplinas de Praticas
de Ensino, a didatica do ensino em Geografia, abordada pelo curso de Licenciatura
em Geografia da UFSJ, inicia o entendimento das praticas enquanto elementos
fundamentais para a formacédo docente. Essa pratica promove discussdes sobre o
papel da Geografia académica e da Geografia escolar, aproximando os licenciandos
da realidade da universidade e da escola.

Durante a realizagdo do grupo focal com os licenciandos da UFSJ,
percebemos que as discussdes sobre os desafios que encontramos nas salas de
aula da Educacdo Béasica sdo muito produtivas. Os licenciandos desse curso

compreendem que o papel do professor na atualidade deve acompanhar aquilo que
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faz parte do cotidiano dos alunos e aquilo que estes trazem como experiéncias de

vida e lastros culturais. De acordo com Tardif (2007, p. 23):

[...] um professor de profissdio ndo € somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo € somente um agente
determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do termo,
isto €, um sujeito que assume sua pratica a partir dos significados que ele
mesmo lhe d&, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer
provenientes de sua propria atividade e a partir dos quais ele estrutura e a

orienta.

Conforme consta na ementa “o papel da pratica pedagdgica na construgao

dos conceitos que servem de referéncia para o ensino dessa ciéncia”, o professor

gue assume a pratica a partir de significados busca a interlocucdo dos contetidos da

Geografia escolar com a Geografia académica e busca, pela sua prética, a

construcdo do conhecimento geografico que faca sentido para os alunos.

3.2 - Disciplina de Prética: Curriculo e Organizacéao Escolar

No Quadro 6, apresentamos a categorizacdo de Curriculo e Organizacao

Escolar presente em seis cursos de Licenciatura em Geografia.

Quadro 5 - Ementas das Disciplinas de Praticas de Ensino por Area — Curriculo
e Organizacao Escolar

Organizagao

Escolar

Estagio

e

de Ensino
de
Geografia Il

Curso Area Disciplina Ementa
UNIFAL | Curriculo, Laboratorio | A escola, o contexto escolar e o ensino
Organizacédo | de  Ensino | de Geografia. O espaco escolar, seu
Escolar e |de entorno, a organizacgao interna do espa-
Estagio Geografial | ¢o escolar e o ensino de Geografia. As
relagbes institucionais internas e exter-
nas e o ensino de Geografia.
UNIFAL | Curriculo, Laboratorio | O curriculo escolar e o ensino de Geo-

grafia. O curriculo definido e praticado
pelos professores de Geografia. O cur-
riculo de sala de aula. O curriculo oculto
escolar e suas relagbes com o curriculo

explicito.
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UNIFAL | Curriculo, Laboratorio | A metodologia de ensino de Geografia.
Organizagédo | de  Ensino | A pesquisa colaborativa e a organiza-
Escolar e |de Geogra- | cdo do ensino de Geografia na unidade
Estagio fia 1 escolar. A elaboracéo, execucao e ava-
liagdo de atividades didaticas em Geo-
grafia. O professor e 0s processos de
ensino e de avaliacdo da aprendizagem
em Geografia.
UNIFAL | Curriculo, Laboratorio | A metodologia de ensino de Geografia.
Organizacao | de  Ensino | A pesquisa colaborativa e a organiza-
Escolar e |de Geogra- | cdo do ensino de Geografia na unidade
Estagio fia IV escolar. A elaboracédo, execucao e ava-
liagdo de atividades didaticas em Geo-
grafia. A elaboracdo de uma proposta
curricular para o ensino de Geografia.
UFV Curriculo, Andlise de | Compreensao da escola: tempos, espa-
Organizacdo | Pratica Pe- | ¢cos e sujeitos a partir da vivéncia, inte-
Escolar e | dagdgica e |racdo, observacdo e reconhecimento de
Estagio Estagio 1: sua dinamica. - - Analise da Prética Pe-
dagogica e Estagio 2: Andlise dos con-
dicionantes histéricos, culturais, sociais,
politicos e econdmicos. Visita a um cen-
tro de relevancia no campo do ensino
de Geografia. Elaboracdo e execucao
de projeto, no campo de estadgio que
contemple o eixo tematico desenvolvido
na disciplina. Orientacdo do estagio cur-
ricular supervisionado.
UFV Curriculo, Andlise da | A sala de aula de Geografia: observa-
Organizagéo | Pratica Pe- | ¢do do trabalho docente. Planejamento

Escolar e

Estagio

dagdgica e

Estagio 3:

e regéncia de aulas de Geografia no
Ensino Fundamental (6° ao 9° ano).

Participacéo e vivéncia na rotina da es-




47

cola e das aulas, bem como em projetos
pedagdgicos de Geografia e interdisci-
plinares. Visita a um centro de relevan-
cia no campo do Ensino de Geografia.

Orientacdo do estagio curricular super-

visionado.
UFV Curriculo, Andlise da | A sala de aula de Geografia: A observa-
Organizacéao | Pratica Pe- | ¢cdo do trabalho docente; planejamento
Escolar e | dagogica e |e regéncia de aulas de Geografia no
Estagio Estagio 4: Ensino Médio. Organizacdo de seminéa-
rios sobre a Geografia Escolar. Visita a
um centro de relevancia no campo do
Ensino de Geografia. Apresentacéo final
de portfélio. Seminério de finalizagé&o.
Orientacdo de estagio curricular super-

visionado.
UFOP Curriculo, Pesquisa e | A geografia académica versus a geo-
Organizacéao | Pratica Pe- | grafia escolar: fundamentos para orien-
Escolar e | dagdgica Il — | tar a pratica docente. Fundamentos da
Estagio A Geografia | Geografia e sua influéncia sobre as
académica e | metodologias do ensino. Das
a Geografia | abordagens tedricas ao conhecimento
escolar: pratico, do senso comum a construcao

de conceitos.

UFOP | Curriculo, Pesquisa e | Andlise e avaliacdo critica dos elemen-
Organizacéo | Pratica Pe- | tos teorico-metodolégicos do processo
Escolar e | dagogica Il | de reconstrucdo do saber didatico e do
Estagio — Didatica e | processo de ensino em Geografia. Ana-

0 Ensino em

Geografia:

lise do planejamento e da avaliacdo no
ensino e aprendizagem. Concepcoes e
procedimentos da avaliacdo. Papel do
professor: interagdo, mediacdo e inter-

disciplinaridade; producéo e uso do ma-
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terial didatico.

UFJF Curriculo, Geografia Préatica Escolar em Ensino de Analise
Organizacédo | na  Escola | de situacbes do cotidiano escolar na
Escolar e | Basica ll: Educacéo de Jovens e Adultos e Ensino
Estagio Médio, focando tematicas relacionadas
aos processos de ensino-
aprendizagem, condi¢bes de trabalho,
vivéncias e expectativas dos sujeitos
em relacdo a educacgédo, diferentes ju-
ventudes.
UFJF Curriculo, Pratica Es- | Verificacdo e andlise in loco do Ensino
Organizagéao | colar em | de Geografia nas escolas.
Escolar e | Ensino de
Estagio Geografia
na Escola
Bésica lll:
UFTM Curriculo, Curriculo e | Teorias e préticas curriculares. Curricu-
Organizacéao | Avaliacao lo e cultura escolar. Dimensoées, niveis e
Escolar e | Educacional: | modalidades da avaliagdo escolar:
Estagio perspectivas tedricas e praticas.
UFMG | Curriculo, Analise da | A disciplina tem como objetivo apresen-
Organizacéo | Pratica Pe- | tar e debater os conteudos e condi¢des
Escolar e |dagdgica e |para o discente identificar problemas
Estagio estagio I e/ou questdes, desenvolver um projeto
de pesquisa e exprimi-lo na forma de
uma Monografia Individual. Visa, tam-
bém, orientar o processo de concepcao
de uma pesquisa, desde a escolha do
tema até a discussao de sua relevancia
e implicagdes autorais, bem como sobre
0s critérios e normas cientificas, incluin-
do levantamento bibliogréfico.
UFMG | Curriculo, Andlise da | A disciplina objetiva a orientacdo do
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Organizacgdo | Pratica Pe- | discente quanto ao desenvolvimento de
Escolar e | dagogica e |teorias e metodologias associadas ao
Estagio estagio Il projeto ou ao tema iniciado na disciplina
"Trabalho de Conclusdo do Curso “Pro-
jeto de Pesquisa’, expressando os re-
sultados em um texto cientifico que de-
monstre a postura ética do pesquisador

e sua capacidade em analisar.

Fonte: dados do autor, 2017.

Em nossa pesquisa, temos observado que a organizacdo escolar e a
avaliacdo de curriculos representam a maior concentracao das Préaticas de Ensino
nas licenciaturas em Geografia das universidades federais em Minas Gerais. O
curriculo e a organizacdo escolar sdo elementos fundamentais na concepcdo de
uma educacdo mais cidada e mais participativa. As disciplinas de Praticas de Ensino
que abordam essa tematica demonstram uma relacdo de proximidade entre aquilo
que esta sendo ofertado na Escola Basica e, ao mesmo tempo, promove um dialogo
para que essa categorizacdo seja objeto constante de andlise por parte dos
licenciandos. Ou seja, essa pratica coloca o curriculo como atividade participativa,
na qual professores e alunos buscam um equilibrio na valorizagdo da ciéncia em
beneficio de um projeto pedagdgico que apresente maior cidadania. Além disso,
essa tematica de prética de ensino proporciona aos futuros professores um primeiro
contato com as diferentes possibilidades de organizacdo da disciplina Geografia na
Educacédo Basica e a organizacéo dos espacos escolares.

No caso do curso de Licenciatura em Geografia da UNIFAL, em que ha maior
concentracao das Praticas de Ensino na categorizacado de “Curriculo e Organizagao
Escolar”, a valorizagdo do conhecimento do ambiente escolar e a organizacdo dos
curriculos dentro dos Sistemas de Ensino possibilitam aos licenciandos uma
antecipacdo da realidade da Educacdo Basica, conforme observamos durante a
realizagdo do grupo focal. Por meio de debates e trabalhos realizados no Laboratério
de Ensino da UNIFAL, os licenciandos promovem discussbes sobre a atuacao no
Estagio Supervisionado, no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) e nas demais atividades académicas que os aproximam de sua

futura atuacao profissional.
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A importancia da organizagdo escolar, do curriculo e do debate sobre as
diferentes metodologias e correntes de pensamento na educacao contribuem para o
desenvolvimento critico dos futuros professores e, consequentemente, para todas as
praticas que estes possam desenvolver na Educacdo Basica. Na visdo de Alves e
Azevedo (2014, p. 46):

Entender o processo histérico da ciéncia geogréfica é fundamental para se
analisar o ensino desta ciéncia, pois ele repercute tanto nas abordagens
cientificas e em sua producdo, como também nos materiais e praticas
educacionais. Como reflexo desse sistema, as propostas curriculares
presentes na realidade escolar véo ser fundamentais na postura docente
frente ao conhecimento cientifico e, consequentemente, nas suas
metodologias didaticas.

Ao contrario do que ocorre na UNIFAL, as disciplinas de Prética e Estagio
ofertadas pela UFMG nédo apresentam conexdo com aquilo que é indicado em suas
nomenclaturas. As disciplinas que tratam de estagio e pratica de ensino devem
seguir uma metodologia que possibilite futuras intervencdes do professor em sua
atuacao profissional, o que nao verificamos nas disciplinas de Praticas de Ensino da
UFMG analisando as palavras dos alunos durante os grupos focais e as ementas
dispostas no PPC de Geografia.

O objetivo das disciplinas de Pratica de Ensino caracterizadas como
“Ementas das disciplinas de Préaticas de Ensino por Area — Curriculo e Organizacgao
Escolar’ ofertadas pela UFMG é o desenvolvimento de pesquisas voltadas ao
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). O desenvolvimento do TCC deve ser
contemplado durante o processo de formacdo, mas ndo durante as disciplinas de
Praticas de Ensino, uma vez que estas foram instituidas a partir da publicacdo da
Resolucdo n° 2 (BRASIL, 2002) e justificadas em seu Parecer CNE/CP 9 (BRASIL,
2001, p. 4), ao afirmar que os cursos de licenciatura devem garantir “terminalidade e
integralidade propria em relacdo ao Bacharelado, constituindo-se em um projeto
especifico. Isso exige a definicdo de curriculos proprios da Licenciatura que néo se
confundam com o Bacharelado”.

Conforme o fragmento textual extraido da ementa da disciplina “Analise da
Pratica Pedagogica e Estagio I”, do curso de Licenciatura em Geografia da UFMG,
verificamos que essa disciplina ndo garante espacos para a reflexdo sobre o ensino

de Geografia e/ou a formacao de professores:
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A disciplina tem como objetivo apresentar e debater os conteddos e
condi¢des para o discente identificar problemas e/ou questBes, desenvolver
um projeto de pesquisa e exprimi-lo na forma de uma Monografia Individual.
Visa, também, orientar o processo de concepcao de uma pesquisa, desde a
escolha do tema até a discusséo de sua relevancia e implicacdes autorais,
bem como sobre os critérios e normas cientificas, incluindo levantamento
bibliografico (UFMG).

Apesar de ser uma disciplina sobre estagio e compor as 400 horas de pratica,
o texto faz referéncia a pesquisa que pode se realizar a partir de qualquer conteudo
sem, necessariamente, articular com a prética docente.

As demais préticas (Andlise da Pratica Pedagdgica e Estagios I, Il e IV)
ofertadas pela UFMG disponibilizam suas ementas para consulta. Apesar de essas
praticas abordarem temas relacionados ao interesse profissional do licenciando,
podemos verificar que a formacao de professores ainda encontra dificuldades em se
consolidar, principalmente em instituicbes nas quais h4 um grande numero de
docentes especialistas nas disciplinas teorico-académicas, como € 0 caso da
Licenciatura em Geografia da UFMG.

Essa questao foi abordada pelos licenciandos durante a realizacdo do grupo
focal nessa instituicdo, quando percebemos a insatisfacdo deles em relacdo a
atencdo que o Departamento de Geografia da UFMG dispensa a licenciatura e ao
namero de docentes disponiveis para as Praticas de Ensino. Essa disparidade entre
o0 numero de professores de disciplinas tedrico-académicas e o de professores
dedicados as 400 horas de pratica como componente curricular ndo ocorre somente

nos cursos de Geografia, como pode ser observado na Figura 2.



Figura 2 - Percentual de Professores por Area/Linha de Pesquisa nas
Licenciaturas — UFSJ

AREA/LINHA DE PESQUISA DOS PROFESSORES

LEGENDA
ENFASE NO ENSINO/FORMAGCAO PARA A DOCENCIA

B =\ -~SE NO CONTEUDO/AREA DE REFERENCIA

PEDAGOGIA EDUCACAO MATEMATICA
FISICA

CIENC. LETRAS QUIMICA
BIOLOGICAS

HISTORIA FISICA FILOSOFIA

Fonte: LEAO, Inéz Aparecida de Carvalho. S&o Jo&o del-Rei, 2011, p. 117.
Disponivel em:
<http://www.bibliotecadigital.ufmg.br/dspace/bitstream/handle/1843/MPBB-
7KUHPL/p_ginas_introdut_rias.pdf?sequence=1>. Acesso em: 12 nov. 2017.
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Os dados da Figura 2 revelam que nos cursos de licenciatura da UFSJ
prevalecem os interesses de uma formacao tedrico-académica, contrariando o que
fora diagnosticado pelo Parecer CNE/CP 09 (BRASIL, 2001). Essa é uma logica que
persiste em varios cursos de licenciatura, conforme apontam as pesquisas no campo
da formacéo de professores de Geografia. Essa estrutura cria, de acordo com Leé&o
(2008, p. 30-31), o ciclo do bacharelado nos cursos de licenciatura:

O graduando e o pés-graduando, que se prepararam para ser um bacharel,
ao ndo encontrar espaco no mercado de trabalho e/ou por perceber que na
educacdo sdo maiores suas possibilidades de renda e estabilidade — caso
dos empregos publicos federais —, retorna as universidades federais, agora
como candidato a uma vaga no quadro de professores. A falta de formacéo
profissional voltada para o exercicio da docéncia ndo impede esse
profissional de ser aprovado nos concursos, visto que, em Varios casos,
guem prepara 0s editais sdo os bacharéis, que ainda mantém o controle do
curso. Esses editais, voltados para a contratagdo do bacharel, permitem a
renovacdo do quadro de profissionais que irdo garantir a manutencdo do
‘ciclo do bacharel’ e impedir a selecdo de um profissional com o perfil
definido em um projeto pedagdgico, pensado para formar professores.

A autonomia que garante o dominio da vontade de grupos majoritarios nao
deve se confundir com democracia. Nesse sentido, a intervencdo de politicas
publicas, como a implantacdo da Resolugdo n° 2 (BRASIL, 2002), que estabelece a
obrigatoriedade de 400 horas de pratica como componente curricular, pode significar

uma intervencdo que minimiza esse desequilibrio de forcas.
3.3 - Disciplina de Préatica: Novas Linguagens e Tecnologia

No Quadro 7, apresentamos a categorizacdo das disciplinas de Praticas de
Ensino e as novas tecnologias e linguagens. Essa pratica est4 presente em trés

cursos de Licenciatura em Geografia.

Quadro 6 - Ementas das Disciplinas de Praticas de Ensino por Area — Novas
Linguagens e Tecnologia

Curso Area Disciplina Ementa

UFSJ Novas Pratica de Ensino | A interdiscursividade do conheci-
Linguagens | IV: Diferentes | mento geografico com as diferentes
e Linguagens e | linguagens veiculadas nos diversos
Tecnologia | Praticas do | meios de comunicacdo de massa,
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Ensino de | tais como: jornais, revistas, pro-

Geografia gramas televisivos, internet e outros
produtos da industria cultural (fil-
mes, charges, musicas, etc.). Pro-
mocdao, através da pratica docente,
de espacgos de ressignificacdo des-
sas informacdes para sua incorpo-
racao ao ensino de
Geografia.

UFOP | Novas Pesquisa e | O conhecimento geografico e a in-
Linguagens | Prética sercdo das diferentes linguagens
e Pedagogica | - | utilizadas nos diversos meios de
Tecnologia | Linguagens e | comunicacao, produtos da industria

Praticas de | cultural produtos analdgicos e digi-

Ensino em | tais (jornais, revistas, internet, CD

Geografia: ou DVD, blogs, webquest, musicas
e outros). Processo de ressignifica-
cao desses recursos e sua incorpo-
racao ao ensino de Geografia.

UFTM | Linguagens | Saberes Desenvolvimento de praticas edu-
e Geogréficos e | cativas na interface com o conhe-
Tecnologia | Préticas cimento geogréafico. Apropriacao

Educativas: das multiplas linguagens, tecnolo-

gias e possibilidades metodolégicas
no ensino de geografia. Aproxima-
cdo das préticas culturais na consti-
tuicdo de saberes geograficos. Co-
nhecimento dos novos dominios
pedagogicos e praticas de ensino
de geografia.

Fonte: dados do autor, 2017.
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As novas tecnologias, principalmente as Tecnologias da Informacdo e
Comunicacéo (TICs®), estdo cada vez mais presentes no cotidiano escolar. O uso de
novas formas de comunicacdo e informacdo € constantemente abordado em
reunides de professores da Educacéo Basica, nos sistemas de ensino e também nas
licenciaturas. A internet, ao possibilitar uma nova dimensdo de comunicagéo e
informagé&o, tornou-se uma ferramenta fundamental para a pesquisa e o estudo.
Atualmente, podemos considerar que tais tecnologias sdo irreversiveis e ndo ha
como separar processos educacionais e a utilizacdo delas. Para Santos (1998, p.
11):

A internet torna-se, gradativamente, um meio comum de trocas de
informacdes, de acesso de especialista, de criancas e jovens, de formagéo de
equipes de trabalho, de construgéo de relagcbes de amizades, independente
da distancia geografica. Diferente das tecnologias surgidas nos ultimos anos,
a internet rompe ndo so6 as barreiras geograficas, mas também de tempo e

espaco, permitindo que as informacgdes sejam em tempo real, e este novo
cenario social, tecnoldgico e cultural esta cada vez mais familiar para todos.

Diante dos desafios de saber conciliar as novas tecnologias com as
metodologias educacionais, as Praticas de Ensino ofertadas nas licenciaturas em
Geografia promovem momentos oportunos para que os licenciandos possam
antecipar sua préatica docente em relacdo a essa tematica. No entanto, disciplinas
como “Analise de Banco de Dados” (UFVJM) e “Introducdo ao Geoprocessamento”
(UFTM) apresentam em suas matrizes curriculares horas de pratica, mas em suas
ementas ndo apresentam qualquer relacdo dessas linguagens com as préticas
docentes. Em momento algum, aparecem palavras como “educagao”, “escola
basica”, “professor”’ ou “praticas de ensino” nessas ementas. Por esse motivo, essas
unidades curriculares ndo foram consideradas como Praticas de Ensino que
abordam as “Novas Tecnologias e Linguagens”. Concluimos que, nesses cursos, as
Praticas de Ensino estdo suprimidas e diluidas em outras disciplinas e que nao se

enquadram naquilo que foi proposto pelo Parecer CNE/CP 9 (BRASIL, 2001).

5“As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo — TIC — correspondem a todas as tecnologias que
interferem e medeiam os processos informacionais e comunicativos dos seres. Ainda, podem ser
entendidas como um conjunto de recursos tecnologicos integrados entre si, que proporcionam, por
meio das fungBes de hardware, software e telecomunicacdes, a automacdo e comunicacdo dos
processos de negocios, da pesquisa cientifica e de ensino e aprendizagem”. Disponivel em:
<http://totlab.com.br/noticias/o-que-e-tic-tecnologias-da-informacao-e-comunicacao/>. Acesso em: 20
fev. 2017.
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Em tempos em que a midia exerce uma influéncia muito grande sobre parte
significativa da populagdo, saber como desenvolver praticas que lidam com a
linguagem midiatica é crucial para que se possa promover uma educacado mais
critica. Ao saber lidar com essas novas tecnologias e suas linguagens, o professor
de Geografia promove a comunicacdo como ato libertario que se contrapde a uma

educacgéao bancéria. De acordo com Freire (2016, p. 47):

SO se comunica o inteligivel na medida em que este é comunicavel. Esta é
a razao pela qual, enquanto a significacdo nao for compreensivel para um
dos sujeitos, ndo é possivel a compreensédo do significado a qual um deles
ja chegou e que, ndo obstante, ndo foi apreendida pelo outro na expressao
do primeiro. Vé-se assim que a busca do conhecimento que se reduz a pura
relacdo sujeito cognoscente-objeto cognoscivel, rompendo a ‘estrutura
dialégica’ do conhecimento, estd equivocada, por maior que seja sua
tradicdo. Equivocada também esta a concepc¢do segundo a qual o que fazer
educativo € um ato de transmissdo ou de extensdo sistematica de um
saber. A educacdo, pelo contrario, em lugar de ser esta transferéncia do
saber — que o torna quase ‘morto’ —, é situac@o gnosiolégica em seu sentido
mais amplo. Por isto é que a tarefa do educador ndo é a de quem se poe
como sujeito cognoscente diante de um objeto cognoscivel para, depois de
conhecé-lo, falar dele discursivamente a seus educandos, cujo papel seria 0
de arquivadores de seus comunicados. A educacdo é comunicagdo, €
didlogo, na medida em que ndo é a transferéncia de saber, mas um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagcdo dos
significados.

O licenciando deve entender a importancia do didlogo na ressignificacdo dos
discursos presentes na midia. Com as TICs, esses discursos chegam até os alunos
com uma velocidade nunca antes registrada na histéria da humanidade. Assim,
saber se relacionar com essa nova realidade é fundamental para que a formacéo de
jovens e adultos ocorra dentro de um contexto critico e reflexivo, e que os alunos
gue estudam geografia, para promoverem essa ressignificacdo, devem compreender

que, segundo afirmam os PCNs®:

O espaco, a paisagem, o territério e o lugar estdo associados a forca da
imagem, tdo explorada pela midia. Pela imagem, muitas vezes, a midia
utiliza-se da paisagem para inculcar um modelo de mundo. Sendo a
Geografia uma ciéncia que procura explicar e compreender o mundo por
meio de uma leitura critica a partir da paisagem, ela podera oferecer grande
contribuicdo para decodificar as imagens manipuladoras que a midia
constréi na consciéncia das pessoas, seja em relagdo aos valores
socioculturais ou a padrbes de comportamentos politicos nacionais. O
campo cognitivo do aluno nessa faixa etaria ja se apresenta aberto a uma
maior complexidade para que ele possa compreender o papel da midia, por
exemplo. Seu imaginario ja é capaz de lanca-lo a uma relagédo de espaco e

6 http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro052.pdf
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tempo mais complexa, relativizar o préximo e imediato, o distante e o
mediato na relagdo com os lugares.

Constantemente, em nossa atuagdo docente na Educacéo Béasica, deparamo-
nos com situacbes em que os alunos sdo motivados a debaterem questbes sobre
temas repercutidos pelos meios de comunicacdo. Temas como intolerancia,
preconceito, violéncia e problemas urbanos e ambientais sdo debatidos pelos
alunos, que trazem uma série de conceitos prontos — conceitos que partem da
manipulacdo da midia acerca de determinadas questfes. Procuramos lidar com
essas situacdes demonstrando aos alunos que € preciso ir além das informacdes
gue recebemos diariamente, assim como € importante saber o que os dois ou mais
lados envolvidos dizem a respeito daquilo que estd sendo debatido. Procuramos
mostrar que as redes sociais sdo um canal de comunicacgéo e informagao, mas nao
de formacéo.

N&o se pode abracar um tema, uma ideia ou mesmo uma ideologia a partir de
um fato ou de informagdes superficiais. Nesse momento, mostramos aos alunos a
importancia de uma formacéo consistente, baseada em pesquisas, na leitura e na
diversidade de ideias. A auséncia de uma Pratica de Ensino que aborda “Linguagens
e Novas Tecnologias” em alguns cursos de Geografia limita as possibilidades dos
licenciandos em vivenciar 0 que essas novas linguagens podem trazer como
recursos didaticos a serem aplicados nas aulas. Como em nosso caso, muitos
licenciandos em Geografia terdo que descobrir sozinhos a forma como essas novas

linguagens e tecnologias tém impactado na sua atuacgao profissional.
3.4 - Disciplina de Prética: Cartografia Escolar

No Quadro 8, apresentamos a categorizacdo de Cartografia Escolar. Essa
pratica de ensino é ofertada apenas pelo curso de Licenciatura em Geografia da

UFSJ.

Quadro 7 - Ementas das Disciplinas de Praticas de Ensino por Area —
Cartografia Escolar

Curso Area Disciplina Ementa

UFSJ Cartografia | Pratica de | Elementos basicos para a representagcéo
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Escolar Ensino 1 — | terrestre: projecdes, orientacdo, coorde-
Cartografia | nadas geogréficas, escalas, fuso horario,
Escolar simbologias e convencdes. Apreensao
da nocdo de espaco geografico e sua
representacdo cartografica, bem como
as metodologias e praticas necessarias

ao ensino dessa unidade curricular.

Fonte: dados do autor, 2017.

A pratica de Cartografia Escolar realiza o didlogo entre a Cartografia e a
Geografia escolar, pois proporciona as praticas necessarias para que o licenciando
possa conhecer esse contetdo na Educacgéo Béasica. Cada vez mais presente no dia
a dia de todos, a cartografia, ao proporcionar uma aproximacgao espacial através da
visualizacdo de mapas, contribui para que alunos possam se inserir num contexto de
valorizacdo do seu entorno e da sua propria identidade, representando e

interpretando esse espaco. Callai (2000, p. 105-106) assevera:

Assim, ndo basta saber ler o espaco. E importante também saber
representa-lo, o que exige determinadas regras. Para fazer um mapa, por
mais simples que ele seja, a crianga poderd realizar atividades de
observacédo e de representacdo. Ao fazer um desenho de um lugar que lhe
seja conhecido ou mesmo muito familiar, ela estar4 fazendo escolhas e
tornando mais rigorosa a sua observacdo. Podera, desse modo, dar-lhe
conta de aspectos que ndo eram percebidos. Podera levantar solu¢des para
as quais Ihe parecia impossivel contribuir. A capacidade de o aluno fazer a
representacdo de um determinado espaco significa muito mais do que estar
aprendendo Geografia: pode ser um exercicio que permitira a construcao do
seu desenvolvimento da criatividade que estd sendo representada, e
estimula o desenvolvimento da criatividade, o que, de resto, lhe é
significativo para a prépria vida e ndo apenas para aprender, simplesmente.

Proporcionar aos seus alunos esta experiéncia de reconhecimento da sua
realidade é, por parte do professor, um ato de educar para a vida, indo além da
transmissdo de um conhecimento cartografico, fortalecido a partir de uma pratica de
ensino.

De outra forma, algumas matrizes curriculares dos cursos de Licenciatura em
Geografia de universidades federais em Minas Gerais apresentam a disciplina
Cartografia sem, contudo, estabelecer sua relacdo com a Cartografia Escolar e a

pratica de ensino desse conteudo. Trataremos desse assunto no topico 5.7, quando
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analisaremos as disciplinas de ensino categorizadas como préaticas diluidas em
disciplinas tedrico-académicas.

A cartografia, para ser ensinada na Escola Basica, deve valer-se de praticas
que permitam que o aluno compreenda as diferentes linguagens graficas e
cartograficas a partir de experiéncias vividas por ele ou por fatos que marcam sua
realidade espacial. Ao promover uma cartografia sem conexdo com as praticas de
ensino, 0S Ccursos apenas transmitem um conhecimento e pouco auxiliam o
professor a ensinar esse conhecimento na Educacdo Basica. Cavalcanti (2005, p.

14) aponta:

Para analisar esse tema e refletir sobre o ensino de geografia, tenho partido
de alguns pressupostos: na relagdo cognitiva de criangas, jovens e adultos
com o mundo, o raciocinio espacial é necessério, pois as praticas sociais
cotidianas tém uma dimenséo espacial, 0 que confere importéncia ao ensino
de geografia na escola; os alunos que estudam essa disciplina j& possuem
conhecimentos geograficos oriundos de sua rela¢édo direta e cotidiana com
0 espaco vivido; o desenvolvimento de um raciocinio espacial conceitual
pelos alunos depende, embora ndo exclusivamente, de uma relagéo
intersubjetiva no contexto escolar e de uma mediagdo semibtica.

Ao associar as experiéncias vividas no seu tempo e espaco, o aluno passa a
compreender a importancia das atividades relacionadas a Cartografia Escolar. Em
nossa experiéncia como professor, percebemos o quanto os alunos da Educacgao
Basica tém dificuldades de interpretar e elaborar atividades cartograficas. Em
inimeras situacdes, os alunos ndo conseguem identificar sua prépria realidade a
partir das aulas que tratam da teméatica de cartografia. No contetdo de Coordenadas
Geogréficas, em fusos horérios e escala, por exemplo, os alunos chegam ao
resultado final mais pela l6gica matematica do que pelo raciocinio espacial.

Normalmente, os materiais didaticos da Educacdo Béasica apresentam
técnicas para a resolucdo de questdes cartograficas voltadas a preparacédo de
vestibulares e para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), e quase nunca
para o desenvolvimento do saber cartografico. Uma préatica que utilizamos para
suprir essa lacuna é a proposta de uma atividade em que cada aluno desenvolve um
mapeamento do seu espaco de vivéncia, abordando questdes ambientais, sociais e
urbanas. A partir da elaboracdo de mapas da sua realidade, os alunos passam a se
identificar com o contetdo de Cartografia e conseguem desenvolver uma visdo mais
ampla do espaco. A seguir, listamos algumas atividades de cartografia escolar que

propomos em nossa acao docente nas salas de aula da Educacéo Basica:
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e Mapa de sala: os alunos desenham a sala de aula, carteiras, cadeiras, quadro
e demais materiais adotando uma medida para o desenvolvimento de escala;
e Mapeamento do seu entorno: os alunos produzem mapas tematicos com
informacdes ambientais, sociais, econdmicas etc. dos bairros onde moram. A
producdo desses mapas se da a partir de uma base cartografica do professor
com referéncias de orientagéo, escala, legendas etc.;
¢ Desenvolvendo conceitos de orientacdo: a partir de uma base cartografica, os
alunos delimitam areas de acordo com os pontos de orientacdo presentes na
Rosa dos Ventos. A partir dessa delimitacdo, desenvolvem o mapeamento de
categorias determinadas.
Ao longo de nossa trajetéria, observamos que sdo poucos 0S materiais
didaticos que relacionam a Cartografia com a Cartografia Escolar, possibilitando aos
alunos uma reflexdo sobre sua atuacdo no espagco ao mesmo em tempo que

interpreta mapas. Na perspectiva de Souza e Pereira (2017, p. 265, grifo nosso):

A alfabetizacdo cartografica e a constru¢do do conhecimento simbdlico, que
rege a representagdo do espacgo geogréafico envolvem o desenvolvimento de
nocdes de visdo obligua e visdo vertical; imagens tri e bidimensional;
proporcdo e escala; lateralidade. Portanto, o reconhecimento desse
processo significa, na formag&o inicial, entender, também, as
transformagdes cognitivas que podem ocorrer no aluno quanto a légica
passagem do elemento do real para a representacdo no mapa. E, ainda,
significa refletir os mapas como comunicacdo e linguagem que informam
sobre determinado espaco geografico e ndo somente objeto de reproducao.
[...]- Como futuros professores, é necessario que vivenciem o processo de
alfabetizacdo cartografica e entendam-na como uma metodologia que
possibilita compreender a construcdo e leitura de mapa. Mas,
principalmente, que reconhegcam a capacidade de transformacdo cognitiva
existente em cada fase do processo de alfabetizacdo cartografica. A
compreensdo dessas transformacgfes € que possibilita, entdo, o professor
acompanhar e detectar as dificuldades de seus alunos com a representacao
cartografica e as relagbes espaciais.

Ressaltamos a parte final em que a autora chama a atencéo para o papel do
professor em face do conhecimento cartografico, que deve estar comprometido com
a aprendizagem do aluno, e que esse sentimento deve estar presente na formacao
dos licenciandos.

A Pratica de Ensino em Cartografia Escolar no curso da UFSJ desenvolve
trabalhos em que os licenciandos aprendem a desenvolver projetos de maquetes e

mapas, instrumentos fundamentais para aproximar o aluno das varias possibilidades
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de aprendizado em Cartografia. Nas Figuras 3, 4 e 5, sdo apresentados os trabalhos
desenvolvidos na Pratica de Cartografia Escolar na UFSJ.

Conforme o trecho da ementa da disciplina de Pratica de Ensino “Cartografia
Escolar’, ofertada pelo curso de Licenciatura em Geografia da UFSJ, a “apreensdo
da nocédo de espacgo geografico e sua representacdo cartografica, bem como as
metodologias e praticas necessarias ao ensino dessa unidade curricular’, e o
desenvolvimento de atividades que proporcionem ao licenciando experiéncias
prévias a serem desenvolvidas na Escola Basica se dao a partir de uma

compreensao dos objetivos do desenvolvimento de uma cartografia escolar.

Figura 3 - Hidrografia, Laboratério de Prética de Ensino de Ensino

Fonte: foto do autor, UFSJ, 2017.
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Figura 4 - Vulcao, Laboratério de Préatica de Ensino de Ensino

Fonte: foto do autor, UFSJ, 2017.

Figura 5 - Area Urbana, Laboratério de Pratica de Ensino de Ensino

Fonte: foto do autor, UFSJ, 2017.

Uma forma de aproximacdo é por meio do laboratério, espaco no qual ha o
incentivo para se desenvolverem metodologias, que buscam aprimorar as praticas
pedagdgicas, a interdisciplinaridade e o uso de TICs, além da producédo de materiais
didaticos.

A partir de atividades que promovem a aproximacdo das técnicas
cartograficas da realidade dos alunos, a Préatica de Ensino em Cartografia Escolar
proporciona aos licenciandos o desenvolvimento de habilidades necessarias para a
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educacéo cartogréfica na Escola Basica. O referido laboratério, que hoje divide
espaco com o Laboratério Interdisciplinar de Formacdo de Educadores (LIFEY),
possui trés impressoras 3D para auxiliar nas construgcbes de maquetes e na
alfabetizacdo geogréfica de deficientes visuais, uma prensa para imprimir imagens
(inclusive mapas que podem ser desmembrados em “quebra-cabega”), um drone
para captura de fotos e videos aéreos, além de outros equipamentos que podem
ajudar no trabalho dos professores em sala de aula. A garantia de espacos como
laboratorios para a formacédo dos licenciandos pode ser entendida como uma
conquista possibilitada pela presenca de professores de pratica de ensino nos

cursos de licenciatura.

3.5 - Disciplina de Prética: Saberes Locais e Ressignificacdo do Conhecimento
No Quadro 9, apresentamos a categorizacdo de Saberes Locais e

Ressignificacdo do Conhecimento. Essa pratica de ensino esta presente em trés

cursos de Licenciatura em Geografia.

Quadro 8 - Ementas das Disciplinas de Praticas de Ensino por Area — Saberes
Locais e Ressignificacdo do Conhecimento

Curso Area Disciplina Ementa

UFSJ | Saberes Locais | Pratica de | A interlocucdo entre conhecimento geogra-
e Ressignifica- | Ensino  3: | fico e saberes dos educandos. Esses sa-
cdo do Conhe- | Geografia | beres séo vivenciados nos diferentes luga-
cimento do Campo | res de origem dos graduandos com desta-
das Verten- | que para a mesorregidao do Campo das
tes Vertentes. O estudo da Geografia requer a
compreensao do lugar em que os fendbme-
nos espaciais sao percebidos (espaco de
vivéncia dos alunos). Sob essa perspecti-
va, 0S conceitos cotidianos constituem o

suporte para a edificagdo dos conceitos

coletivos que permitem a aquisi¢cao do co-

7 https://lifeufsj.wordpress.com/
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nhecimento geografico em diferentes esca-
las, contribuindo assim, para a contextuali-

zacao do ensino da Geografia na escola

béasica.

UFV Saberes Locais | Analise da | Analise da Pratica Pedagogica e Estagio 2:
e Ressignifica- | Pratica Pe- | Analise dos condicionantes historicos, cul-
cdo do Conhe- | dagdgica e | turais, sociais, politicos e econémicos. Visi-
cimento Estagio 2: |ta a um centro de relevancia no campo do

Ensino de Geografia. Elaboragéo e execu-
cdo de projeto, no campo de estigio que
contemple o eixo tematico desenvolvido na
disciplina. Orientacdo do estagio curricular
supervisionado.

UFJF | Saberes Locais | Pratica Es- | Conceitos e fundamentos no ensino da
e Ressignifica- | colar em | formacédo territorial do estado de Minas
¢do do Conhe- | Ensino em | Gerais nas escolas.
cimento Formacao

Territorial
de Minas
Gerais:

Fonte: dados do autor, 2017.

As possibilidades de adaptacdo do homem em relacdo ao espaco que ocupa

sdo condicionantes para que as sociedades possam se desenvolver e a0 mesmo

tempo compreender sua relagdo com esse espaco. Assim, as praticas de ensino que

valorizam os conhecimentos prévios dos alunos e sua experiéncia em seu espaco

de vivéncia promovem uma aproximagdo do licenciando e uma possibilidade de

contextualizacdo do conhecimento geografico. Conforme Cavalcanti (2002, p. 31-

32):

A perspectiva socioconstrutivista [...] concebe o ensino como uma
intervencdo intencional nos processos intelectuais, sociais e afetivos do
aluno, buscando sua relacdo consciente e ativa com o0s objetos de
conhecimento [...]. Esse entendimento implica, resumidamente, afirmar que
0 objetivo maior do ensino é a construgdo do conhecimento pelo aluno, de
modo que todas as acdes devem estar voltadas para sua eficacia do ponto
de vista dos resultados no conhecimento e desenvolvimento do aluno. Tais
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acOes devem por o aluno, sujeito do processo, em atividade diante do meio
externo, o qual deve ser ‘inserido’ no processo como objeto de
conhecimento, ou seja, 0 aluno deve ter com esse meio (que s&o 0s
contelidos escolares) uma relacéo ativa, uma espécie de desafio que o leve
a um desejo de conhecé-lo.

Ao trabalharem com essas tematicas, na formacédo dos licenciandos, essas
disciplinas de Préaticas de Ensino possibilitardo aos futuros professores, conforme
texto da ementa da UFSJ, “a compreensao do lugar em que os fendbmenos espaciais
sao percebidos (espaco de vivéncia dos alunos) [...] e a contextualizacdo do ensino

da Geografia na escola basica”. De acordo com Cavalcanti (2005, p. 14):

A internalizag@o é um processo de reconstrucdo interna, intrassubjetiva, de
uma operacao externa com objetos que o homem entra em interagdo. Trata-
se de uma operacdo fundamental para o processo de desenvolvimento de
fungBes psicolégicas superiores e consiste nas seguintes transformacdes:
de uma atividade externa para uma atividade interna e de um processo
interpessoal para um processo intrapessoal. Na explicacdo desse processo
de internalizacdo, os estudiosos de Vygotsky tém destacado dois aspectos
gue me parecem fundamentais para a linha de raciocinio que esta sendo
desenvolvida neste texto. Primeiro é o percurso dessa internalizacdo das
formas culturais pelo individuo, que tem inicio em processos sociais e se
transforma em processos internos, interiores do sujeito, ou seja, por meio da
fala chega-se ao pensamento. O segundo aspecto € o da criacdo da
consciéncia pela internalizacdo, ou seja, Vygotsky alerta, como dizem seus
estudiosos, para o fato de que esse processo ndo € o de uma transferéncia
(ou copia) dos conteudos da realidade objetiva para o interior da
consciéncia, pois esse processo é, ele préprio, criador da consciéncia.
Considero conveniente destacar esses dois aspectos porque eles
demonstram a importancia de processos socioculturais especificos para o
percurso da formacdo da consciéncia, como € o caso de processos do
ensino escolar, e que essa formacgao € uma construcao ativa do sujeito que
transforma, via internalizacdo, os contetdos externos em contelidos da
consciéncia.

A proposta de uma internalizacdo do conhecimento a partir de experiéncias
externas por parte de Vygotsky reforca aquilo que as Praticas de Ensino, quando
aplicadas objetivando a formacéo docente, sugerem para as licenciaturas. Vygotsky
valoriza a construcéo, e ndo uma assimilacdo do conhecimento. Ou seja, ndo basta
gue as disciplinas tedrico-académicas sejam ministradas com maestria nas
licenciaturas. E preciso que essas disciplinas promovam a internalizacdo do saber
do licenciando, para que ele possa desenvolver conhecimentos da consciéncia e, no
futuro, em sua atuacao profissional, proporcione momentos de desenvolvimento do
saber da consciéncia de seus alunos na Educacéo Basica.

As disciplinas de pratica de ensino nos ajudam a entender o sentido de

atividades promovidas em sala de aula, nos orientam nesses tedricos como



66

Vygotsky e precisam de espag¢os como os garantidos pelas 400 horas de Pratica de
Ensino para serem apresentados aos licenciandos. A partir desses conceitos, 0
aluno é levado a construir uma identidade com o espaco a partir de suas proprias

experiéncias.

3.6 Disciplina de Pratica: Pesquisa e Projetos

No Quadro 10, apresentamos a categorizacdo de Pesquisa e Projetos dentro
das Préticas de Ensino. Essas préticas estdo presentes apenas no curso da UFTM
sem, contudo, apresentar informacfes suficientes para que a analise da ementa

possa garantir a compreensao desses projetos e pesquisas como pratica de ensino.

Quadro 9 - Ementas das Disciplinas de Praticas de Ensino por Area — Pesquisa
e Projetos

Curso Area Disciplina Ementa

UFTM Pesquisa e | Trabalho de Orien- | Elemento da pesquisa geografi-
Projetos tacdo de Pesquisa | ca.
(45 horas de Prati-

cas):

UFTM Pesquisa e | Trabalho de Orien- | Pesquisa em Geografia.
Projetos tacdo de Pesquisa
I (45 horas de

Praticas):

Fonte: organizada pelo autor, 2017.

As disciplinas que se enquadram na categorizagdo de “Pesquisa e Projeto”
nao apresentam em suas ementas fundamentos para o desenvolvimento de
atividades relacionadas a pratica de ensino. Suas ementas demonstram que essas
unidades curriculares sdo desenvolvidas para a pesquisa, mas nao ha uma
especificacao sobre qual linha seguem as pesquisas e projetos.

Tais disciplinas poderiam contribuir dentro das 400 horas de Praticas de
Ensino se tratassem de pesquisas e projetos no campo da educacado, ensino de
Geografia na Escola Basica, formacao de professores, avaliagdo de curriculos etc.

Mas, da forma como se apresentam, nao poderiam ser classificadas dentro das 400
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horas de Pratica de Ensino. Percebemos uma adaptagao, um “jeitinho”, para forjar o
cumprimento da Resolugéo n°® 2 (BRASIL, 2002).

3.7 Disciplina de Pratica: Praticas de ensino diluidas em disciplinas teorico-

académicas

No Quadro 11, apresentamos a categorizacdo de disciplinas de Praticas de
Ensino diluidas em disciplinas tedérico-académicas. Os cursos de Licenciatura em
Geografia da UFTM, UFVJM e UFJF apresentam horas de Préticas de Ensino dentro
das ementas das disciplinas, mas ndo ha uma associacdo as 400 horas de Pratica
de Ensino, conforme preconizadas pelo Parecer CNE/CP 9 (BRASIL, 2001).

Quadro 10 - Ementas das Disciplinas de Praticas diluidas em disciplinas

tedrico-académicas

Curso | Area Disciplina Ementa

UFTM | Préaticas dilu- | Climatologia | (15 | Tempo atmosférico e clima. Dis-

idas em dis- | horas de Préticas): | tribuicdo e balanco global de

ciplinas teori- radiacdo. Composicao e estrutu-
co- ra da atmosfera. Atmosfera pre-
académicas térita e atual. Elementos e fato-

res do clima: definicbes, unida-
des de medicdo, controles de
grande escala, representacao
das suas variacbes espaco-
temporais e suas influéncias no
condicionamento de aspectos
fisicos e na vida. Evaporacao e
evapotranspiragao.  Gradiente
vertical da atmosfera. Nuvens.
Circulacdo geral da atmosfera.
Massas de ar, frentes e pertur-

bacdes atmosféricas. Pratica em

instrumentacdo para observa-
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¢ao e registro do comportamen-
to meteoroldgico

UFTM | Préaticas dilu- | Geologia | (15 ho- | Planeta Terra: estrutura, com-
idas em dis- | ras de Praticas): posicdo interna e dinamica in-
ciplinas teori- terna (magma, vulcanismo, plu-
co- tonismo, terremotos, epirogéne-
académicas se, orogénese). TectOnica de

placas. Tempo geolégico. Mine-
rais e rochas.

UFTM | Préaticas dilu- | Climatologia 1l (15 | As escalas do clima. Os siste-
idas em dis- | horas de Praticas): | mas climatologicos. A analise
ciplinas teori- ritmica do clima. Principais clas-
co- sificacfes climaticas. Pratica em
académicas cartografia climatica. Pratica em

instrumentacdo para observa-
cao e registro do
comportamento meteoroldgico.

UFTM | Préaticas dilu- | Geologia Il (15 ho- | Processos geoldgicos que co-
idas em dis- | ras de Praticas): mandam a dinamica externa.
ciplinas teori- Estratigrafia. Cartografia Geolo-
co- gica. Estruturas geoldgicas
académicas como condicionantes de relevo,

da paisagem e das drenagens.
Geologia do Brasil e do
Triangulo Mineiro.

UFTM | Préaticas dilu- | Pedologia (15 ho- | Os fatores de formacao dos so-
idas em dis- | ras de Praticas): los. A influéncia da rocha, do
ciplinas teori- clima, do relevo, do tempo, dos
co- organismos vivos e do homem
académicas na formacdo e evolugdo dos

solos. Os componentes do solo.
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As propriedades dos solos. A
distribuicdo geografica dos solos
no mundo. As diferentes classi-
ficacbes dos solos. Manejo e

conservacgao dos solos.

UFTM | Préticas dilu- | Cartografia Conceitos sistematicos da car-
idas em dis- | Sistematica (15 | tografia. Elementos de
ciplinas teori- | horas de Praticas): | Astronomia de posicdo. Siste-
co- mas de Coordenadas Geografi-
académicas cas e Coordenadas Planas. Sis-

tema Geodésico. Carta Interna-
cional ao Milionésimo e sistema
UTM. Projecbes Cartograficas.
Orientagdo. Escala. Leitura e
interpretacdo de cartas topogra-
ficas. Carta hipsométrica e cli-
nométrica. Diagramacéo de ma-
pas.

UFTM | Préticas dilu- | Cartografia Tema- | Bases conceituais da Cartogra-
idas em dis- | tica (15 horas de | fia Tematica. Semiologia grafica
ciplinas teori- | Praticas): aplicada a cartografia geografi-
co- ca. Medidas das variaveis geo-
académicas gréficas. Obtencdo de dados

para mapeamento temético.
Tratamento estatistico para o
mapeamento tematico. Visuali-
zagdo grafica e cartografica.
Tecnologias da informacao geo-
gréafica aplicadas ao mapeamen-
to tematico. Mapas tematicos no
ensino-aprendizagem de geo-

grafia.




70

UFTM | Préticas dilu- | Geomorfologia | | Os componentes estruturais da
idas em dis- | (15 horas de | crosta terrestre e a génese das
ciplinas teori- | Praticas): formas do relevo. Os caracteres
co- geoldgicos das rochas e sua
académicas influéncia nos processos morfo-

genéticos. Tipologia dos relevos
estruturais. O papel das estrutu-
ras geoldgicas nos arranjos es-
paciais de relevo.

UFTM | Préticas dilu- | Biogeografia (10 | Conceitos, histérias e teorias.
idas em dis- | horas de Praticas): | Fatores ecoldgicos que interfe-
ciplinas teori- rem na distribuicdo dos animais
co- e plantas. 3. Distribuicdo geo-
académicas gréfica dos seres vivos. Teorias

do Refugio e dos Relictos. As
transformacdes ambientais glo-
bais na superficie da Terra. Le-
gislagdo ambiental e Unidades
de Conservacao.

UFTM | Préticas dilu- | Hidrologia (15 | Agua: suas propriedades e ca-
idas em dis- | horas de Préticas): | racteristicas. As fases do ciclo
ciplinas teori- hidrolégico (precipitacao; infil-
co- tracdo, escoamento superficial,
académicas agua subterranea). Hidrologia

fluvial e subterrdnea. Estudos
ambientais de bacias hidrogréfi-
cas.

UFTM | Préticas dilu- | Fisiologia da | Conceitos basicos de paisagem
idas em dis- | Paisagem (15 ho- | e fisiologia da paisagem. Anali-
ciplinas teori- | ras de Praticas): se e integracdo de dados ambi-
co- entais. Paisagens brasileiras e 0

académicas

estudo dos dominios morfocli-
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méticos. Técnicas de mapea-
mento de paisagem. Paisagem

e planejamento ambiental.

UFVIM

Préticas dilu-
idas em dis-
ciplinas teori-
co-

académicas

Solos e Paisagens
(30 horas de
Praticas):

A cobertura pedolégica sob um
ponto de vista geogréfico, como
0 substrato da paisagem e das
atividades humanas e como um
subsistema dos sistemas natu-
rais. A morfologia e a estrutura
das coberturas pedolégicas (em
seus varios niveis de organiza-
¢do) bem como seu funciona-
mento. A génese das coberturas
pedoldgicas segundo os princi-
pais caminhos de altera-
cao/pedogénese, enfocando os
principais tipos de solos da regi-
ao intertropical. Levantamento
pedologico em campo (Andlise
Estrutural da Cobertura Pedolo-
gica). Discusséo dos efeitos das
acbes antrépicas nos sistemas
pedologicos de um ponto de
vista ambiental. Pratica de labo-

ratério e trabalho de campo.

UFVIM

Préticas dilu-
idas em dis-
ciplinas teori-
co-

académicas

Geomorfologia
Ambiental (30 ho-

ras de Praticas)

Sistemas e Geossistemas, Con-
servacdo de Recursos. Impac-
tos Ambientais. Planejamento
Ambiental. Analise geomorfica e
geométrica das formas de rele-
VO; processos geomorficos de
encostas, fluviais, formas e pro-

cessos carsticos (em rochas
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carbonaticas e siliciclasticas),
analise dos impactos resultantes
da acao antropica, avaliacdo do
mecanismo de prevencao e re-
cuperacdo de areas degrada-
das, no¢cbes de geomorfologia
cenozoica.

Pratica de laboratorio e trabalho

de campo.

URJF | Préticas dilu- | Pratica de Ensino | Estratégias de ensino e apren-
idas em dis- | em Geografia | dizagem dos conceitos e fun-
ciplinas teori- | Politica: (15 horas | damentos da Geografia Politica
co- de Praticas) nas escolas. Abordagem sob o
académicas vértice da Geografia Politica de

guestbes étnico-raciais e ambi-
entais no mundo contempora-
neo na escola basica.

UFTM | Préticas dilu- | Geografia Principais matrizes do pensa-
idas em dis- | Econémica (15 ho- | mento econémico. Revolucao
ciplinas teori- | ras de Préticas): industrial e processo de indus-
co- trializacdo. As teorias de locali-
académicas zacao das atividades econdmi-

cas. Teorias da industrializacéo
brasileira. Abordagens tedrico-
metodolégicas da Geografia
Econbmica. Globalizacao, rees-
truturacdo produtiva e suas im-
plicacdes. Conjuntura econémi-
ca brasileira a partir dos anos
1990.

UFTM | Préaticas dilu- | Regionalizacdo do | Processos histéricos de forma-
idas em dis- | Espaco Brasileiro | | cdo, estruturacdo e diferencia-
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ciplinas teori- | (15 horas de | cdo do espacgo regional. Indus-
co- Praticas): trializacdo, agricultura e urbani-
académicas zacao na dinamica regional bra-
sileira. Divisdo regional do Bra-
sil. A questéo regional no Brasil.

UFTM | Préticas dilu- | Regionalizacdo do | Especificidades dos espacos
i:?;?nzrsntiigr-i- Espaco Brasileiro Il | regionais: Amazonia, Nordeste e
co- (15 horas  de | Centro-Sul. Aspectos economi-
académicas | praticas): cos, socioculturais, politicos e

ambientais de Minas Gerais.

UFTM | Préticas dilu- | Geografia Agréaria | Abordagens tedrico-
i:?;isnzrsntigsr-i- (15 horas de | metodolégicas da Geografia
co- Praticas): Agraria. Agricultura, feudalismo
académicas e as relagdes capitalistas. Mo-

dernizacédo da agricultura e for-
macédo dos complexos agroin-
dustriais no Brasil. Estado e po-
liticas para agricultura. Povos
tradicionais, movimentos
socioterritoriais, luta pela terra e
Reforma Agréaria. As relacdes
campo-cidade e as transforma-
¢cOes recentes na organizagao
espacial do campo. As dinami-
cas socioambientais e a agricul-
tura na perspectiva do desen-
volvimento sustentavel.

UFTM | Praticas dilu- | Geografia Urbana | A Geografia e a analise do ur-
idas em dis- | (15 horas de Préti- | bano. Conceito de cidade e de
ciplinas teori- | cas): urbano. Origem da cidade e o
co- processo histérico de urbaniza-
académicas ¢do. Urbanizacdo e industriali-
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zacdo. Urbanizacdo nos paises
“periféricos” e no Brasil. Rede
urbana. Producdo do espaco
urbano capitalista, usos do solo
e agentes estruturadores. Rela-
¢Oes cidade/campo. O papel da
metrépole no capitalismo e suas
relacbes com as demais escalas
do urbano. Problematica socio-
ambiental urbana e movimentos

sociais.

UFVIM

Préticas dilu-
idas em dis-
ciplinas teori-
co-

académicas

Planejamento
Urbano e Regional
(30 horas de
Praticas)

O que é o Planejamento Urbano
e Regional. A geografia e o pla-
nejamento urbano. Novas pers-
pectivas para o Planejamento. O
planejamento urbano no mundo:
surgimento e estudos de caso.
Planejamento urbano no Brasil:
conceitos, abordagens e instru-
mentos legais. O planejamento
nos municipios (Planos Direto-
res, Planos de Desenvolvimen-
to, entre outros). Iniciativas re-
centes. Planejamento metropoli-
tano. Gestao das cidades. Ges-
tdo metropolitana. Desenvolvi-
mento Regional. Técnicas e re-
cursos metodolégicos no plane-

jamento.

UFTM

Préticas dilu-
idas em dis-
ciplinas teori-

CO-

Introducdo ao Ge-
oprocessamento
(15 horas de Prati-

cas):

O que €& Geoprocessamento.
Ciéncia da Informagéo geografi-
ca. Tecnologias da informacgao

geografica. Sistemas de Infor-
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académicas

macao Geogréfica (SIG). Base
de dados para geoprocessa-
mento. Modelagem e represen-
tacdo de dados geograficos.
Banco de dados Geogréaficos.
Aplicagdes do SIG na Geografia

e no ensino de Geografia.

UFVIM

Préticas dilu-
idas em dis-
ciplinas teori-
co-

académicas

Andlise de Banco
de dados estatisti-
cos (30 horas de
Praticas)

Andlise exploratoria de dados.
Nocdes de probabilidade. Amos-
tragem e estimacdo. Variaveis
aleatérias - distribui¢des: discre-
tas, continuas e amostrais - cor-
relacdo - regressdo - teste de
hip6tese. Montagem de banco
de dados para a producao car-
tografica. Nocdes basicas de
manipulacdo de bancos de da-
dos estatisticos. Pacotes esta-
tisticos.

Fonte: dados do autor, 2017.

Ao analisar as ementas das disciplinas teorico-académicas que possuem

carga horaria pratica, percebemos que se trata de uma forma de forjar o

cumprimento da legislacdo, que obriga as Licenciaturas a ofertarem 400 horas de

Pratica de Ensino. As ementas dessas disciplinas ndo fazem referéncia a formacéao

dos licenciandos para o exercicio da docéncia e ndo explicitam de que forma o

conteudo tedrico dessas disciplinas se articula com a prética de ensino. As praticas

acabam sendo diluidas dentro de outras disciplinas, sem conexdo com a formacéo

docente, conforme a ementa da disciplina de Geomorfologia Ambiental do curso de

Geografia da UVJM, que apresenta 30 horas de praticas:

Sistemas e Geossistemas, Conservacédo de Recursos. Impactos Ambientais.
Planejamento Ambiental. Andlise geomorfica e geométrica das formas de
relevo; processos geomorficos de encostas, fluviais, formas e processos
carsticos (em rochas carbonéticas e siliciclasticas), analise dos impactos
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resultantes da acdo antropica, avaliagdo do mecanismo de prevencao e
recuperacdo de areas degradadas, nogGes de geomorfologia cenozoica
(UFVJM, 2011, p. 19).

O texto da ementa da disciplina de “Geomorfologia Ambiental”, do curso de
Licenciatura em Geografia da UFVJM, confirma que, em alguns cursos, as 400
horas de praticas ndo se enquadram na proposta para as disciplinas de Praticas de
Ensino.

Por outro lado, podemos avaliar a ementa da disciplina de Pratica de Ensino
em Geografia Politica ofertada pelo curso de Geografia da UFJF: Estratégias de
ensino e aprendizagem dos conceitos e fundamentos da Geografia Politica nas
escolas. Abordagem sob o vértice da Geografia Politica de questdes étnico-raciais e
ambientais no mundo contemporaneo na escola basica. A partir da andlise da
ementa, percebemos que, nesse caso, h4 um direcionamento da disciplina tedrico-
académica para a pratica docente e que 0 contexto geopolitico abordado pela
disciplina contribui para futuras intervencdes dos licenciandos em sua atuacao
profissional.

No caso de disciplinas de cartografia, optamos por classificA-las nessa
categoria, tendo em vista que suas ementas tratam de conteudos especificos da
Cartografia sem associacdo com a pratica de ensino destes. Conforme o Parecer
CNE/CP 9 (BRASIL, 2001), as 400 horas de prética deveriam garantir tempos e
espacos para a formacéo do professor para o exercicio da docéncia, diferenciando a
licenciatura do bacharelado. Ao instituir as Praticas de Ensino como componente
curricular para as licenciaturas, a Resolucdo n® 2 (BRASIL, 2002) buscou aquilo que
o Parecer CNE/CP 9 (BRASIL, 2001, p. 23) identificou como problemas a respeito

da formacgé&o docente no Brasil:

Uma concepgdo de pratica mais como componente curricular implica vé-la
como uma dimensao do conhecimento que tanto esta presente nos cursos
de formacdo, nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a
atividade profissional, como durante o estagio, nos momentos em que se
exercita a atividade profissional.

A reflexdo sobre a docéncia por parte do licenciando a partir da vivéncia das
Praticas de Ensino e do Estagio Supervisionado promove maior criticidade sobre o
papel exercido por ele em sua atuagao profissional. Em nosso processo de formagao

(2002 a 2006), ndo contamos com momentos oportunos para a antecipacao de
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nossa atividade profissional, uma vez que a matriz curricular do curso de
Licenciatura em que nos formamos néo ofertava disciplinas de Préaticas de Ensino
apesar de nosso ingresso na Educacéo Superior ter ocorrido apés o ano de 2002,
data da publicacdo da Resolucdo n® 2 (BRASIL, 2002). Ou seja, considerando que a
Resolugdo entrou em vigor a partir do ano de 2002, nossa formagdo como
licenciandos ja deveria ter sido contemplada com as 400 horas de Préticas de
Ensino. No entanto, ao longo dos anos de formacdo, percebemos um viés
bacharelesco muito marcante no curso. As disciplinas tedérico-académicas
dominavam a matriz curricular ao passo que as disciplinas direcionadas a formacgéo
docente contavam com poucos espagos e momentos de formag&o. Os principais
momentos de formacdo docente ocorreram durante as disciplinas de Didatica, ndo
frequentadas e ndo compreendidas pelos licenciandos.

Durante nossa formacdo, muito por influéncia dos docentes, também viamos
as disciplinas tedrico-académicas como o grande mote do processo formativo,
acreditando que o saber acumulado seria capaz de promover uma atuacao docente
pautada unicamente no conteudismo. Todavia, a realidade da atuacao profissional
mostrou que estdvamos equivocados e que o0 saber acumulado nas disciplinas
tedrico-académicas era importante, mas nao bastava para que as aulas que agora
ministravamos na Educacao Basica atendessem plenamente aos anseios de nossos
alunos. A realidade da Educacédo Basica nos fez mudar ao longo do tempo e
repensar nossa pratica docente. Ndo podemos pensar em uma aula para jovens e
adultos da Educacdo Basica como um acumulado de conhecimentos. Porém,
segundo analisado por Cavalcanti (2005), deve ser um processo de interiorizagdo do
saber a partir de experiéncias externas, transformando esse aprendizado em saber

da consciéncia.

3.8 Disciplinas de Pratica: sem ementas para consulta

No Quadro 12, apresentamos as disciplinas de Praticas de Ensino que néo
possuem ementas disponiveis para consulta. Os cursos de Licenciatura em
Geografia que ndo apresentam ementas de algumas disciplinas de praticas sdo os
da UFMG, UFJF, UFU e UFTM. O caso da UFU chama a atenc¢ao pelo fato de que
os oito créditos de Praticas de Ensino do curso ndo apresentam ementas para

consulta.



Quadro 11 - Ementas das Disciplinas de Préaticas de Ensino por Area —

Disciplinas de Praticas sem ementa disponivel para consulta

Curso

Area

Disciplina

UFMG

Sem Ementa Disponivel

Andlise da Pratica Pedagogica

e estagio Il

UFMG

Sem Ementa Disponivel

Andlise da Pratica Pedagdgica

e estagio IV:

UFJF

Sem Ementa Disponivel

Pratica Escolar em Saberes

Geograficos: (sem ementa

disponivel).

UFJF

Sem Ementa Disponivel

Pratica Escolar em Ensino de
Geografia na Escola Bésica I:
Verificag@o e analise in loco do
Ensino de Geografia nas

escolas.

UFJF

Sem Ementa Disponivel

Pratica de Ensino em

Geografia Urbana:

UFU

Sem Ementa Disponivel

Projeto Integrado de Pesquisa
e Prética de Ensino 1

UFU

Sem Ementa Disponivel

Projeto Integrado de Pesquisa

e Pratica de Ensino 2

UFU

Sem Ementa Disponivel

Projeto Integrado de Pesquisa

e Prética de Ensino 3

UFU

Sem Ementa Disponivel

Projeto Integrado de Pesquisa

e Prética de Ensino 4

UFU

Sem Ementa Disponivel

Projeto Integrado de Pesquisa
e Pratica de Ensino 5

UFU

Sem Ementa Disponivel

Projeto Integrado de Pesquisa

e Pratica de Ensino 6

UFU

Sem Ementa Disponivel

Projeto Integrado de Pesquisa
e Pratica de Ensino 7
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UFU Sem Ementa Disponivel | Projeto Integrado de Pesquisa
e Prética de Ensino 8

UFTM Sem Ementa Disponivel | Orientacdo e Estagio
Supervisionado | (80 horas de

Préticas).

UFTM Sem Ementa Disponivel | Orientacao e Estagio
Supervisionado Il (80 horas de

Praticas).
UFTM Sem Ementa Disponivel |- Orientacdo e  Estagio
Supervisionado Il (80 horas

de Praticas).

Fonte: dados do autor, 2017.

A auséncia de ementas disponiveis para consulta para as disciplinas
dispostas no Quadro 12 impossibilita a analise delas. Nao sendo possivel considerar
0 que essas unidades curriculares propdem para as Praticas de Ensino, 0s cursos
de Licenciatura em Geografia da UFTM, UFU, UFJF e UFMG demonstram uma falha
no processo de formacdo docente, pois entendemos isso como uma desvalorizagcao
das licenciaturas e da prOpria atuacdo profissional dos professores. Entendemos,
também, que as Praticas de Ensino desses cursos constam apenas como forma de
cumprir o que a Resolugcdo n® 2 (BRASIL, 2002) determina para as licenciaturas,
deixando uma lacuna no processo de formacéo.

A néo valorizagdo das Praticas de Ensino em alguns cursos de Licenciatura
em Geografia demonstra o quanto ainda é preciso romper com os modelos que
valorizam apenas a teoria e a técnica. Porém, os bons resultados que ja séo
percebidos em cursos como da UFSJ e da UNIFAL nos mostram que muito ja esta
sendo realizado e que as possibilidades de correlacionar teoria e pratica sdo muito
possiveis e produtivas, e proporcionam aos licenciandos experiéncias de
antecipacao de sua atuacao profissional, conforme observamos durante a realizagcao

dos grupos focais.
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4 - AVALIACAO DOS GRUPOS FOCAIS NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA (UFSJ, UNIFAL E UFMG)

Os grupos focais foram realizados em trés cursos de Licenciatura em
Geografia: da UNIFAL (Alfenas), da UFSJ (Sao Joao del-Rei) e da UFMG (Belo
Horizonte). A escolha dessas instituicdes seguiu critérios de orientacdo para que
fossem analisados cursos com a oferta de Licenciatura e Bacharelado, a fim de que
houvesse uma base de comparacdo entre as duas modalidades por parte dos
licenciandos participantes do grupo focal. O tempo de atuacdo dos cursos em cada
universidade também foi um critério de escolha, uma vez que o curso da UFMG ja
possui um longo caminho percorrido em comparacdo aos cursos da UFSJ e da
UNIFAL. Nesse caso, € importante destacar que o curso de Geografia da UFMG
abrange uma regido metropolitana com uma populacéo de 5.873.841 habitantes®, o
que, por sua vez, justifica a maior atuacao de bacharéis, visto que as demandas pelo
trabalho nas areas de urbanismo e meio ambiente, por exemplo, sdo maiores que
nas regides onde se localizam os cursos de Geografia da UFSJ e da UNIFAL.

Foram analisadas cada argumentacéo e exposicao de ideias dos licenciandos
a respeito das questdes levantadas pelo pesquisador a partir das quais foi realizada
a selecdo das falas de acordo com o foco da pesquisa. Os grupos focais nas trés
universidades foram realizados durante os meses de fevereiro (UFSJ), marco
(UNIFAL) e maio (UFMG) de 2017.

Por meio da técnica de grupos focais, coletando dados por meio de interacbes
advindas de um tema, buscamos conhecer o que cada licenciando participante traz
a partir de suas experiéncias de vida e de formacdo nos cursos de Licenciatura em
Geografia, compreendendo que a formacdo ndo se limita aquilo que ¢é
aprendido/ensinado nos cursos superiores, mas também a tudo aquilo que cada
licenciando possui enquanto estudante da Educacédo Basica, da sua historia de vida,
da sua pratica profissional e, também, de tudo aquilo que é vivenciado ao longo de
sua formacédo universitaria. Dessa forma, a realizagdo dos grupos focais contribuiu
para a compreensao de toda a trajetéria que cada licenciando em Geografia tem a
partir daquilo que foi colhido durante a realizacdo dessa técnica de pesquisa.

8 IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacao de Populagdo e Indicadores Sociais, Estimativas da
populagdo residente com data de referéncia 1° de julho de 2017. Disponivel em:
<http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=310620>. Acesso em: 13 ago. 2017.
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Para a realizacdo dos grupos focais, foram elaboradas questbes/roteiro que
deram suporte ao pesquisador, com a finalidade de cumprir o objetivo da pesquisa,
evitando distor¢cdes, uma vez que as falas dos licenciandos sdo corroboradas pelos
textos dos PPCs.

Ao todo, nos grupos focais, participaram 59 licenciandos em Geografia da
UFMG, UFSJ e UNIFAL, sendo oito licenciandos cursando o 6° periodo, 29 cursando
0 7° periodo e 20 cursando o 8° periodo, além de dois que vieram do bacharelado
em Geografia na UFSJ. Todos os participantes dos grupos focais tiveram contato
com disciplinas de Praticas de Ensino e com o Estagio Supervisionado.

Destacamos as falas dos licenciandos de acordo com o roteiro tragado para a
realizacdo dos grupos focais. Assim, foi possivel observar que a preocupacao
daqueles e daquelas que estdo se preparando para assumir a docéncia em
Geografia nas salas de aula da Educacdo Baésica é bastante relevante ao
contextualizar o processo formativo com as disciplinas de Praticas de Ensino e o
Estagio Supervisionado. A relacdo entre teoria e pratica, questdo bastante levantada
pelos licenciandos durante a realizacdo dos grupos focais, esta bastante evidente
guando esses mesmos licenciandos apontam o que eles chamam de “comparagéao”
entre os PPCs dos cursos de Geografia, tema da primeira questdo abordada nos

grupos focais:

Pergunta 1: Vocés tém conhecimento ou ja realizaram a leitura do Projeto
Pedagdgico Curricular (PPC) do seu curso?

Resposta do licenciando 6 — UNIFAL: Na verdade, a gente tem uma
pratica, na verdade, a gente ndo estudou o PPC, a gente comparou com
outros cursos e, por exemplo, no quesito de disciplinas, a gente percebe
que o nosso curso ficou um pouco ‘pra’ tras. Existem cursos de graduacéo
em Geografia no Brasil que tém uma carga horéaria de estagio maior, estagio
mais dividido, tém mais disciplinas que abrangem outras &reas enquanto o
nosso estagio é concentrado somente nas salas de aula e as outras
disciplinas deixam falhar um pouco (GRUPO FOCAL UNIFAL, 2017).

Muitas vezes, o sentimento que os licenciandos demonstram em relacdo ao
processo de formacao de professores é um reflexo da realidade da Educagéo Basica
no Pais. Percebemos uma vontade de mudar a realidade da educacdo a partir de
novas experiéncia e de novas praticas em sala de aula por parte desses futuros
docentes. A fala do licenciando 6 da UNIFAL revela esse questionamento acerca da
educagdo como um todo. Porém, o PPC do curso de Licenciatura em Geografia da

7

UNIFAL é incisivo no que se refere ao numero de horas para o Estagio
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Supervisionado e a carga horaria das Praticas de Ensino (ANEXO 1), e essa
universidade cumpre o que é determinado para as Licenciaturas.

Em relacdo a queixa do licenciando 6 da UNIFAL, sobre a carga horaria de
estagio, o PPC da Universidade Federal de Alfenas e a Regulamentacéo® Especifica
do Estagio Curricular do Curso de Geografia — Licenciatura deixam claro que o
namero de horas de Estdgio Supervisionado é de 405 horas, conforme exigido pela
Resolucdo n® 2 (BRASIL, 2002). Mas no caso especifico da UNIFAL, o debate no
grupo focal revelou que, nos cinco primeiros anos de funcionamento do curso de
Licenciatura em Geografia, ndo havia um professor especialista em Préticas de
Ensino lecionando no curso. Como a Licenciatura em Geografia dessa universidade
iniciou suas atividades no ano de 2007, cinco anos apoés a publicacdo da Resolucéo,
O curso permaneceu durante seus cinco primeiros anos sem um professor de
Praticas de Ensino, limitando-se aquilo que a prépria Resolucao havia definido.

Como foi avaliado anteriormente, muitas vezes, € possivel que uma matriz
curricular apresente as disciplinas de Praticas de Ensino em todos os periodos, mas
€ preciso verificar se essas disciplinas sdo realmente utilizadas para as Praticas de
Ensino ou se estdo sendo utilizadas por outras unidades -curriculares como
complemento de estudos. E certo que ainda ha um predominio de disciplinas
técnicas nos cursos de licenciaturas, resultado de resquicios de uma formacéo
bacharelesca. No entanto, as significativas transformacfes pelas quais vém
passando as licenciaturas ja despertam maior critica por parte dos licenciandos em
relagdo ao processo de formacdo docente. Além de ser uma queixa, a fala do
licenciando 11 da UFSJ na resposta seguinte é um questionamento acerca da
guantidade de disciplinas tedrico-académicas e da necessidade de articula-las as

disciplinas de Praticas de Ensino e com o Estagio Supervisionado.

Resposta do licenciando 11 — UFSJ: Comparando com outros cursos, 0
nosso tem muitas disciplinas de areas mais especificas da Geografia do que
outros [o licenciando refere-se as unidades -curriculares teéricas da
Geografia]. Para nés, que vamos ser professores, isso € bom, mas também
falta uma sintonia dessas disciplinas com o estagio e com as préaticas de
ensino (GRUPO FOCAL, 2017).

9 http://www.unifal-
mg.edu.br/graduacao/system/files/imce/Estagio/Geografia_Lic/Regulamento_Est%C3%A1gio%200bri
gat%C3%B3rio.pdf
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E imprescindivel reconhecer que, no modelo de formacio docente anterior &
Resolucdo n° 2 (BRASIL, 2002), as Praticas de Ensino ndo estavam organizadas e
nem instituidas enquanto unidades curriculares nas licenciaturas. A partir de 2002,
as Praticas de Ensino passaram a receber o status de unidade curricular,
fortalecendo o exercicio da docéncia.

Infelizmente, percebemos que nem todos os licenciandos dos trés cursos em
que foram realizados os grupos focais tém conhecimento ou realizam a leitura do
Projeto Pedagodgico Curricular. Conhecer o PPC €& fundamental para que
licenciandos e docentes reflitam sobre os eixos norteadores da sua formacg&o. E
crucial que haja maior difusdo da leitura e compreensdo do PPC, principalmente
pelo fato de os licenciandos se queixarem de uma carga horéria que privilegia uma
teoria geogréafica sem articulacdo com o Estagio Supervisionado e com as Praticas
de Ensino. Além disso, em cada PPC analisado, ha informacfes sobre o quadro
curricular e a quantidade de horas de cada crédito, inclusive sobre o Estagio
Supervisionado e as disciplinas de Préaticas de Ensino. No caso da UNIFAL,
verificamos que as disciplinas de Praticas de Ensino estdo articuladas ao Estagio
Supervisionado, conforme a ementa da disciplina de Didéatica, ofertada no 4°

periodo:

Didatica — Carga Horaria: 135h

Principios paradigmaticos da didatica. O ensino e a aprendizagem como
objeto da didatica. A organizagéo curricular do ensino. A relagao professor-
aluno, o tempo e o espaco da sala de aula. Avaliacdo dos processos de
ensino e de aprendizagem (UNIFAL, 2011, p.1).

Aqui, € possivel observar que as disciplinas relacionadas diretamente a
formacdo de professores, como a Didatica, tém em sua ementa uma preocupacao
em relacionar o processo de ensino e aprendizagem com o espaco da sala de aula,
com aquilo que o professor vivencia desde o inicio de sua trajetoria docente, ou seja,
a partir do Estagio Supervisionado. E importante notar que, embora ainda ocorram
problemas no processo de formagao de professores nos cursos de licenciatura,
muitos avancos ja foram conquistados. A preocupagdo em relacionar teoria e prética
a partir da introducéo das 400 horas de Praticas de Ensino reflete aquilo que se quer
alcancar para as licenciaturas e para a profissdo docente.

Nesse sentido, na segunda questdo abordada durante a realizacdo dos

grupos focais, os licenciandos foram unanimes, ao serem questionados sobre a
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apresentacao e leitura das ementas de cada unidade curricular, revelando a
importancia do arcabouco tedrico para a fundamentacdo da formacao docente. De
acordo com os alunos, todos os professores realizam a leitura das ementas das

disciplinas no inicio de cada periodo.

Pergunta 2: Vocés realizam a leitura das ementas das disciplinas que estédo
cursando?

Resposta do licenciando 15 — UFMG: Todos os professores apresentam a
ementa da disciplina no inicio do periodo. Os professores sempre analisam
as ementas com a gente e também indicam uma bibliografia basica. Isso é
muito importante, porque assim ficamos por dentro do que vai ser visto
durante o semestre e também temos a possibilidade de enriquecer o
conhecimento através da leitura dessa bibliografia (GRUPO FOCAL, 2017).

Dentre as varias questdes discutidas durante os grupos focais, uma relevante
discusséo foi a comparacéao entre as modalidades de Bacharelado e Licenciatura por
parte dos licenciandos dos cursos de Geografia. No grupo focal realizado na UFSJ,
havia dois alunos que cursaram a modalidade de Bacharelado e agora estéo
cursando disciplinas da Licenciatura. Com o objetivo de conhecer melhor a opc¢éo
dos participantes do grupo focal, perguntamos sobre a motivacdo deles pelo
Bacharelado. As informacdes que esses discentes trouxeram foram significativas, a
fim de que pudéssemos ter um parametro de comparacdo entre as diferentes

posicdes apresentadas.

Pergunta 3: Por que vocés optaram pelo Bacharelado?

Resposta do licenciando 1 — UFSJ: Eu escolhi o Bacharelado, porque é
uma &rea que atua com meio ambiente e eu ndo queria ir para sala de aula.
E agora estou tentando a Licenciatura, porque ndo consegui trabalho na
area técnica e preciso trabalhar. Vou tentar conseguir algumas aulas no
Estado (GRUPO FOCAL, 2017).

A fala do licenciando 1 da UFSJ revela que, por parte de alguns discentes em
Geografia, existe uma predilecdo pela éarea técnica/ambiental em funcdo da
valorizagdo que esta recebe dos docentes dentro dos cursos de graduacéo. Para
Vessentini (2006, p. 235):

Lembro-me da época em que frequentei, como aluno [graduando], o curso
de Geografia, aqui na USP — isso de 1970 a 1974, quando havia uma
sensivel subvalorizacdo, para ndo dizer um desprezo velado ou, as vezes,
até aberto, da preparacdo do docente. Na préatica, sempre se priorizou a
formacéo do futuro especialista.
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A experiéncia de Vesentini (2006) também reflete aquilo que muitos
licenciandos sentem em relacdo a sua formacgdo. Podemos considerar essa fala
como a realidade dos cursos de Geografia em que ha oferta das modalidades de
Licenciatura e Bacharelado. Muitos graduandos em Geografia optam pelo
Bacharelado, porque enxergam na Licenciatura a realidade das salas de aula no
Brasil com baixos salarios, a ndo valorizacdo do professor e as condi¢cdes de
trabalho muitas vezes inadequadas. Ou ainda, porque a relacdo que estabelecem é
com a ciéncia geografica, e ndo com o ensino desta na Educacdo Basica. Assim, a
Licenciatura passa a ser a segunda opc¢éo do graduando.

Em nosso periodo de formacado, lembro-me da fala de um professor da
disciplina de “Geoprocessamento” sobre a formagdo docente: “Para formar
professores ndo € preciso ter laboratérios, apenas uma biblioteca com livros
didaticos”. A fala desse professor tem uma abrangéncia que talvez nem ele
reconhecga. Muitos graduandos acabam “comprando” a ideia de que a Licenciatura é
um curso de menor importancia e que seria melhor optar pelo Bacharelado, visto
que este proporciona maior status e possibilidades de trabalhar na area ambiental.
Em regides de menor demanda por servicos nas areas técnico-ambientais, muitos
egressos do Bacharelado encontram dificuldades em conseguir empregos e acabam
retornando a universidade para cursar a modalidade de Licenciatura, conforme a

resposta do licenciando 2 da UFSJ:

Resposta do licenciando 2 — UFSJ: Porque eu gosto mais da &rea fisica,
eu quero trabalhar mais com planejamento ambiental, planejamento urbano.
Ali, se ndo aparecer nada, a gente vem puxando matérias da Licenciatura e
€ mais facil arrumar um servico (GRUPO FOCAL, 2017).

As respostas apresentadas por esses dois licenciandos (1 e 2 da UFSJ)
reforcam aquilo que observamos anteriormente quando a Licenciatura passa a ser a
segunda opcao para aqueles licenciandos que vieram do Bacharelado. Uma vez
formados, esses graduandos serdo professores, que fardo da sua profissdo um
“bico”. Uma vez que as praticas de ensino ndo tiveram qualquer valor para sua
atuacao docente, dificiimente teremos professores que contribuirdo para que as
licenciaturas deixem de ser enxergadas como algo de pouco valor. A fala do
licenciando 2 da UFSJ (“Ai, se ndo aparecer nada, a gente vem puxando matérias
da Licenciatura e é mais facil arrumar um servigo”) mostra que a profissédo docente

€, para esses graduandos, uma opg¢ao de trabalho de segundo plano, o que acaba
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de fato ocorrendo dada a alta rotatividade de professores da Educacdo Basica.
Também, podemos considerar a pequena oferta de servicos nas areas técnicas e
ambientais, que requerem a presenca de um bacharel em Geografia em regides de
menor porte demografico e baixo dinamismo econémico. Essa predilecdo pelo
Bacharelado é comum, principalmente quando avaliamos a situacdo da educacdo no
cenario nacional e o status que a area ambiental desperta nos jovens universitarios.
Segundo Oliveira e Silva (2012, p. 381):

Os estudantes entram nas universidades ainda muito jovens, com cerca de
19 anos, e, por esse motivo, sem muita condicdo para fazer uma escolha
consciente sobre qual habilitagdo seguir. Em um curso em que professores
com perfil de bacharel, e com as reservas que existem sobre a profissao
docente, € comum que os graduandos facam uma opc¢édo pelo bacharelado,
descaracterizando, portanto, essa ‘escolha consciente’.

Oliveira e Silva (2012) revela que, muitas vezes, os licenciandos s&o
influenciados pelo status da area técnica nas salas de aula dos cursos de
Licenciatura. Além de desmotivar aqueles que optaram pela profissdo docente,
acabam privilegiando uma formacéo bacharelesca, minando muitas oportunidades
de desenvolver um trabalho de valorizagdo para a formacao de professores.

Em contrapartida, alguns licenciandos rebateram a posicdo do discente que
migrara do Bacharelado para a Licenciatura. Foi muito positivo observar que 0s
discentes que optaram pela Licenciatura estao cientes dos desafios, dos problemas
e da realidade das salas de aula na Educacdo Basica. A maioria desses
licenciandos demonstra muita vontade de desenvolver trabalhos ou dar continuidade
aos trabalhos que ja estéo realizando no Estagio Supervisionado e em programas
como o Programa Institucional de Bolsas de Incentivo & Docéncia (PIBID). O PIBID,
enquanto programa de incentivo a docéncia, promove a articulagdo entre a
Educacdo Superior, a escola e o0s sistemas municipal e estadual de ensino,
incentivando a carreira do magistério nas areas de maior caréncia da Educacéo
Basica. A fala do licenciando 3 da UFSJ demonstra que aqueles que optaram pela

modalidade de Licenciatura estédo cientes de seu papel dentro das universidades:

Resposta do licenciando 3 — UFSJ: N&o consigo compreender e nao
concordo com o fato de professores que nédo séo licenciados poderem dar
aulas para um curso de Licenciatura. A gente acaba tendo um contetdo
muito técnico e especifico. A gente ndo vé uma relacdo desse conteldo
com a realidade da sala de aula. Nossa formacgéo € bacharelesca. Poucos
professores estdo realmente preocupados com a formacdo docente. O
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restante dos professores da suas aulas e pedem relatérios técnicos,
trabalhos especificos de cada disciplina. Nunca te pedem pra fazer uma
relacdo dessa matéria com a realidade da sala de aula. Assim, a gente néo
se sente totalmente preparado para ser professor. A gente acaba
conhecendo tudo de Geografia, mas ndo faz ideia de como aplicar isso tudo
na sala de aula. A gente acaba descobrindo algumas coisas quando vai
fazer estagio ou entéo vai trabalhar com o PIBID (GRUPO FOCAL, 2017).

Essa é uma fala muito rica, pois hos mostra a urgéncia de se estabelecerem
melhores conexdes entre teoria e pratica durante a formacao docente, antecipando,
assim, momentos ricos de experiéncias profissionais para os licenciandos. De
acordo com a fala do licenciando 3 da UFSJ, ndo se pode conceber a formacao
docente como algo de menor valor ou apenas abordando teoria durante esse
processo. E fundamental que a profissdo docente seja valorizada e que as
licenciaturas consigam maior autonomia, principalmente no seu quadro de
professores para as Praticas de Ensino.

Essas unidades curriculares sdo fundamentais para a formacdo docente e
para o desenvolvimento profissional prévio dos licenciandos. Contudo, € importante
ressaltar que, apesar das dificuldades que existem em estabelecer conexdes entre
as disciplinas tedrico-académicas e as disciplinas de Praticas de Ensino, as
licenciaturas em Geografia contam com o suporte dos Laboratérios de
Instrumentacdo Pedagdgica. Nesses Laboratorios, o principal objetivo € criar um
espaco para integrar ensino, pesquisa e constru¢ao do conhecimento prético.

Durante a realizacao dos grupos focais, foi possivel observar a estrutura dos
laboratérios de ensino da UFSJ, UNIFAL e UFMG. Nesses laboratérios, sao
desenvolvidos trabalhos com maquetes, avaliado o material didatico utilizado pelos
sistemas de ensino, além de uma estrutura que conta com computadores,
impressora em 3D disponiveis para licenciandos e professores que atuam nas
disciplinas de Préaticas de Ensino. A sala de aula é um espaco rico para o
afloramento de ideias, que, muitas vezes, necessitam de um espago para

experimentacéo, conforme o PPC da Universidade Federal do Triangulo Mineiro:

10 “As impressoras 3D conseguem imprimir qualquer tipo de coisa utilizando a tecnologia de
impresséo tridimensional. Os materiais usados na impressdo costumam ser resina plastica e
modelagens com laser, e sua estrutura é de metal. Ao fazer a leitura de arquivos para impressora 3D,
€ possivel criar os mais diversos tipos de objetos, como pecas decorativas, alimentos e até mesmo
tatuagem” (VIANA, Gabriela. O que é e como funciona a impressora 3D? TechTudo. Disponivel em:
<http://www.techtudo.com.br/artigos/noticia/2012/01/0-que-e-impressora-3d.html>. Acesso em: 23 fev.
2017).
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Considerando a complexidade e amplitude que representam os contetdos
da Ciéncia Geogréafica, os Laboratérios de Ensino sdo ferramentas
educacionais constituidas por espacos de promocado de atividades praticas
dos componentes curriculares e praticas de ensino, o que garante ao
discente a experiéncia pratica e, por consequéncia, a interdependéncia
especifica dentro dos conteddos. Entendemos que essas ferramentas
educacionais valorizam ainda mais os conteldos teéricos ao mesmo tempo
em que proporcionam ao discente maior confianca e seguranga no
desempenho de suas futuras atividades profissionais (UFTM, 2014, p. 56).

Outro licenciando do curso de Geografia da UFSJ também alegou que ha
privilégios para a modalidade de Bacharelado. De acordo com a fala do licenciando
4 da UFSJ, os docentes responsaveis pelas Praticas de Ensino, muitas vezes,
atuam sozinhos, e que a maior parte da infraestrutura do curso, incluindo
laboratérios, serve mais a modalidade de Bacharelado.

Reconhecemos que ainda persistem tais privilégios. Todavia, é importante
reconhecer que, a partir da Resolu¢do n°® 2 (BRASIL, 2002), muito foi conquistado
para as licenciaturas. Hoje, a partir daquilo que coletamos nos PPCs e daquilo que
observamos em nossas visitas técnicas aos cursos em que foram realizados o0s
grupos focais, é fundamental considerar a relevancia dos Laboratorios de
Instrumentacdo Pedagdgica das disciplinas de Ensino e do Estagio Supervisionado
no processo de formagéo de professores:

Resposta do licenciando 4 — UFSJ: E aqui no curso sempre tem um
privilégio para o Bacharelado. Tudo é pra eles e muito pouco ou nada pra
gente. Se ndo fossem os professores (...), que montaram o laboratério e
incentivam a gente, ndo terfamos nada relacionado a formacéo de
professores e as Praticas Pedagdégicas (GRUPO FOCAL, 2017).

Nos Laboratérios de Instrumentacdo Pedagdgica, as Praticas de Ensino séo
colocadas para os licenciandos de forma que estes estejam face a face com a
dindmica da realidade profissional. Trata-se de um momento em que os discentes
terdo a oportunidade de adquirir experiéncias prévias na area profissional e poderéo
identificar habilidades requeridas para o exercicio profissional e desenvolver um
trabalho integrado com professores, colegas e escolas da comunidade. Também,
poderdo aplicar conhecimento, técnicas e procedimentos académicos de
aprendizagem inerentes a funcao docente, desenvolver a capacidade de iniciativa e
maturidade emocional em relacdo ao desempenho profissional e estimular a criagao
de material didatico que os instrumentalizem para o exercicio da profisséo.

Consideramos, portanto, que os Laboratérios de Instrumentacdo Pedagodgica ou
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Laboratorios de Ensino, como sdo nomeados em alguns cursos, Sao espacos
dedicados ao desenvolvimento da docéncia mediante as Préaticas de Ensino.

A dimensdo de abrangéncia das disciplinas de Praticas de Ensino € algo
inestimavel para a formacéo de professores e para a valorizacdo dos proprios cursos
de licenciaturas. Com elas, podemos afirmar que o discente eleva seu contato com o
ambiente escolar, sendo direcionado a construir sua identidade como educador
dentro da realidade brasileira. Assim, a pratica de ensino torna-se facilitadora do
processo de unidade entre formacao pessoal e profissional. Na visdo de Goncalves
Junior e Ramos (1998, p. 5):

A dificuldade dos graduandos e profissionais integrarem pratica e teoria é,
por vezes, trazida a tona pela Pratica de Ensino. Propde-se uma Préatica de
Ensino e Estdgio Curricular ndo apenas como cumprimento de uma
exigéncia legal, desligado de sua realidade, mas contextualizados e
comprometidos com a transformagéo social; onde se encontra unidade
entre: formagéo profissional e pessoal, responsabilidade individual e social,
conhecimento e ag&o (préaxis).

Reconhecendo nas Praticas de Ensino momentos fundamentais para a
formacao de professores, foi abordada, junto aos licenciandos dos grupos focais, a
disposicédo dessas unidades curriculares ao longo do processo formativo. Durante
essas falas, foi possivel perceber que os licenciandos compreendem a relevancia
das disciplinas de Praticas de Ensino e fazem comparacdes entre os docentes dos
cursos superiores de Geografia, apontando aqueles que possuem Licenciatura em

sua formacao e aqueles que possuem a modalidade de Bacharelado:

Pergunta 4: Como vocé avalia a disposi¢do das Disciplinas de Praticas ao
longo do curso? A forma como estdo distribuidas na matriz curricular
contribui para articulacdo entre a formagéo teérica com a pratica? Como
vocé espera que as disciplinas de praticas contribuam para a sua atuacéo
como professor na Educacao Basica?

Resposta do licenciando 1 — UNIFAL: Eu acho um absurdo um bacharel
dar aulas, porque a sala de aula vai muito além do contetido em si. E
decisivo ter disciplinas de praticas, e as nossas sao muito boas, e todo
professor tem que ter, porque, se for sé pra falar de contelido, eu posso dar
aulas de Matemética s6 copiando no quadro. Mas vocé adquirir o
conhecimento e a forma de se passar, trocar conhecimento com aluno, é
fundamental. A pessoa que ndo tem pratica de ensino ndo poderia dar aula.
O lastro que o professor tem com o aluno vai muito além do conteddo. A
gente fez disciplinas com professores que ndo tém Licenciatura, e a
diferenca € gritante. O professor é extremamente conteudista e € como seu
ndo tivesse feito a disciplina, € como se eu tivesse pulado essa disciplina
[todos concordam] (GRUPO FOCAL, 2017).
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A fala do licenciando 1 da UNIFAL nos revela que a insisténcia em uma
formacao conteudista por parte de alguns docentes nos cursos de Licenciatura em
Geografia causa-lhes estranheza. Para um licenciando, é imprescindivel que o seu
professor tenha a visdo da profissdo docente e ndo apenas o conhecimento técnico
ou tedrico sobre determinado tema. A argumentacdo do licenciando em relacdo a
presenca de professores ndo licenciados atuando na formagédo de professores
representa o esvaziamento da profissdo docente.

A carreira do magistério do Ensino Basico, Técnico e Tecnologico destina-se
a profissionais habilitados em atividades académicas préprias do pessoal docente no
ambito da educacdo basica e da educacdo profissional e tecnoldgica, conforme o
disposto na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), e na Lei n®
11.892, de 29 de dezembro de 200811, E importante ressaltar que os grupos focais
foram realizados com licenciandos do 6°, 7° e 8° periodos. Esses licenciandos ja
estiveram em contato com as disciplinas de Praticas de Ensino e com o Estégio
Supervisionado. Nos Laboratérios de Instrumentacdo Pedagodgica, esses discentes
tém debatido sobre o papel do professor e sua atuacdo didatica em sala de aula.
Portanto, fica claro que, para esses licenciandos, a pratica de ensino deve estar ao
lado da teoria e ndo deixada de lado como algo sem importancia. Le&o (2008, p. 25),
citando Novoa (1992), ressalta a construcdo do conhecimento a partir da reflexdo

sobre a prépria pratica, e ndo na acumulacéo de informacdes:

Para Névoa (1992), a formacdo deve estimular uma perspectiva critico-
reflexiva, que forneca aos professores os meios de um pensamento
autdbnomo e que facilite as din@micas de autoformacéo participada. Estar em
formacéo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre
0S percursos e 0s projetos préprios, com vista a construgcdo de uma
identidade, que é também uma identidade profissional. A formacéo nédo se
constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas),
mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préticas de
(re)construcdo permanente de uma identidade pessoal.

A construcdo e a reconstrucdo de uma identidade pessoal que requer a
vivéncia de experiéncias educacionais dentro das licenciaturas passam pelos
momentos de troca de experiéncia entre os licenciandos e pelo conhecimento que

os docentes de Praticas de Ensino colocam a disposicao deles. Nao se concebe a

11 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/Iei/112772.htm>. Acesso
em: 20 fev. 2017.
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pratica de ensino como unidade curricular de forma isolada das outras disciplinas e
dos demais docentes das licenciaturas. As disciplinas de Préaticas de Ensino, objeto
principal desta pesquisa, sdo apontadas como compromisso de todos os docentes
envolvidos na formacédo de professores nas licenciaturas. No PPC da UFSJ (2011, p.

26), consta que:

Em concordancia com as diretrizes curriculares do MEC, o curso oferecera
unidades curriculares de carater pratico tendo em vista a formacao e a
qualificagdo dos professores para o exercicio de sua profissdo. Contudo,
entendemos que a tarefa de promover o conhecimento necessario a esse
fim ndo é apenas das unidades curriculares de Pratica Pedagdgica, mas de
todos os professores, que, por serem os maiores conhecedores de suas
areas, devem ter o compromisso de construir em conjunto com os alunos as
linguagens e as praticas necessérias para a aquisicdo do conhecimento
geogréfico e sua interlocu¢do com a escola basica.

Todavia, 0 que constatamos na fala dos licenciandos é que ainda € preciso
estreitar a relacdo entre professores das disciplinas de Praticas de Ensino e os
demais docentes. Entendemos que o trabalho que envolve as Praticas de Ensino é
de responsabilidade do professor especialista na area como em qualquer outra
disciplina. E ele quem tem a formac&o especifica para esse fim. No entanto, sem a
participacdo e contribuicdo dos professores das disciplinas tedrico-académicas, esse
trabalho ndo se realiza plenamente. Ocorre 0 que muitos alunos alegam: ha uma
valorizacéo da técnica em detrimento da pratica, conforme aponta também o PPC da
UFSJ (2011, p. 26):

A Pratica de Ensino do Curso de Geografia da UFSJ desenvolve-se
segundo disposicdes legais pertinentes e em consonancia com 0 n0sSSo
projeto pedagdgico. Devera ser necessariamente supervisionada por um
professor e contar com a participacdo dos demais professores do curso —
uma vez que entendemos que a préatica ndo pode estar dissociada da teoria
— responséaveis pelo acompanhamento e verificagdo do desenvolvimento,
das condicbes e possibilidades de um trabalho integrado voltado para a
formacéao profissional do futuro professor.

Assim, a partir da concepcao de Praticas de Ensino integradas a teoria de
cada disciplina ministrada durante o processo de formacéo docente, € possivel uma
visdo mais ampla de cada subarea da Geografia para os futuros professores da
Educacdo Basica. Tudo isso vai de acordo com o que propde a Resolugcdo n° 2
(BRASIL, 2002) e também os PPCs dos cursos de Geografia, observando o que
aponta o PPC do Curso da UNIFAL (2011, p. 44):
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A Préatica de Ensino, segundo a Legislagdo, articula-se através de trés
modalidades:

1- Como instrumento de integracdo do aluno com a realidade social,
economia e o trabalho na &rea/curso, possibilitando a interlocu¢éo com os
referenciais tedricos do curriculo ja a partir dos primeiros semestres do
curso, permitindo a sua participacdo em projetos integrados e favorecendo a
aproximacéo entre acfes e propostas pelas disciplinas//atividades;

2- Como instrumento de iniciacdo a pesquisa educacional e ao ensino, na
articulacdo da teoria com a pratica, considerando que a formacao
profissional deve estar vinculada a atividade de pesquisa;

3- Como instrumento de iniciagdo profissional junto as escolas, outros
ambientes educacionais, nas atividades de observacéo e regéncia de aulas
ou projetos pedagdgicos, configurando a pratica pedagégica necessaria ao
exercicio profissional.

Entendemos que, ao perguntarmos como um licenciando espera que as

disciplinas de Praticas de Ensino contribuam para sua atuacdo como profissional da

Educacdo Béasica, devemos também voltar nosso olhar sobre a forma como essas

disciplinas estdo sendo ofertadas nos cursos de Licenciatura em Geografia, bem

como sua disposicao e correlacdo as demais unidades curriculares ao longo do

processo formativo.

O Quadro 13 foi elaborado a partir do quadro curricular de cada curso de

Geografia nas universidades federais no estado de Minas Gerais, indicando o

periodo em que sao ofertadas as disciplinas de Préaticas de Ensino.

Quadro 12 - Praticas de Ensino por periodos nos Cursos de Geografia

CURSO

1°P

20P | 3°P [ 4°P [ 5°P | 6°P | 7°P | 8P

UFU

UFSJ

UFJF

UFMG

UNIFAL

UFOP

UFVJIM

UFV

UFTM

Fonte: dados do autor, 2017.
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Entre os cursos de Geografia nas universidades federais no estado de Minas
Gerais, os da UFSJ, UFU e UFOP apresentam distribuicdo das disciplinas de
Praticas de Ensino no primeiro ano de formac&o. A Universidade Federal de
Uberlandia oferece disciplinas de Préaticas de Ensino a partir do 1° periodo. As
Universidades Federais de S&o Jodo del-Rei e de Ouro Preto oferecem as
disciplinas de Préticas de Ensino a partir do 2° periodo. Os demais cursos
concentram as disciplinas de Praticas de Ensino a partir do 4° periodo. Essa
concentracdo a partir da segunda metade do curso foi uma das queixas levantadas
pelos licenciandos dos cursos de Geografia da UNIFAL e da UFMG durante a
realizacdo dos grupos focais. Porém, nos casos em que h& oferta das disciplinas de
praticas a partir do primeiro periodo, constatamos, a partir da andlise das ementas,
gue as Préticas de Ensino estdo diluidas em outras unidades curriculares e também

nao apresentam ementa para consulta:

Fala do licenciando 13 da UFMG: Acho que as Préticas deveriam ser
ofertadas desde o inicio do curso. Assim, a gente poderia ter uma no¢ao
sobre a docéncia desde o inicio (GRUPO FOCAL, 2017).

De acordo com a fala do licenciando 13 da UFMG, para aqueles que estédo se
formando nos cursos de licenciatura, as Praticas de Ensino deveriam ser ofertadas
logo no inicio do processo, dando maior suporte a formacao docente. No entanto,
cursos de licenciatura, como o da UFVJM, ainda insistem em contradizer aquilo que
a Resolucao n° 2 (BRASIL, 2002) determinou para as licenciaturas: as 400 horas de
Praticas de Ensino sdo ofertadas, mas ndo ha uma conexao destas com as demais
disciplinas e tampouco sédo ofertadas nos primeiros periodos. Conforme o Quadro
13, as disciplinas de préticas na UFVJIM séo ofertadas na reta final do curso.

Na pergunta seguinte, os licenciandos revelam a realidade acerca daquilo que
foi apontado anteriormente em relacdo a estrutura dos cursos e aos privilégios que
sdo dados a formagéo de bacharéis, colocando em segundo plano o objetivo de
formar professores em consonancia com o potencial que as Praticas de Ensino

podem exercer nas Licenciaturas:

Pergunta 5: S&do desenvolvidas aulas em campo e em laboratérios durante
as disciplinas de Préticas?

Resposta do licenciando 10 — UFSJ: Sim. J& realizamos trabalhos de
campo e utilizamos o Laboratorio de Ensino. Mas foi apenas um trabalho de
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campo e, mesmo assim, porque a professora tem formacédo na area técnica
e também na area de ensino. Com 0s outros professores, os trabalhos de
campo foram especificos da disciplina e depois elaboramos relatério
técnicos, mas sem nenhuma relacdo com a formacdo de professores
(GRUPO FOCAL, 2017).

A partir da fala do licenciando 10 da UFSJ, percebe-se, mais uma vez, o
distanciamento entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura em Geografia,
contrariando aquilo que os PPCs apontam em relagcdo ao processo formativo em que
os demais docentes deverdo contribuir para a formacao dos licenciandos e também
conforme nota do Parecer CNE/CP 9 (BRASIL, 2001, p. 57):

Assim, a prética na matriz curricular dos cursos de formag¢&o ndo pode ficar
reduzida a um espacgo isolado, que a reduza ao estdgio como algo fechado
em si mesmo e desarticulado do restante do curso. [...]. Nessa perspectiva,
o planejamento dos cursos de formacao deve prever situactes didaticas em
gque os futuros professores cologuem em uso 0s conhecimentos que
aprenderam, ao mesmo tempo em que possam mobilizar outros, de
diferentes naturezas e oriundos de diferentes experiéncias, em diferentes
tempos e espacos curriculares.

Essa dificuldade foi sentida em nossa atuacao docente, pois ndo sabiamos o
que fazer com alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio em um trabalho de
campo, por exemplo. Todos os campos que realizamos em nossa formagao, iSso
entre 2002 e 2006, foram atividades técnicas, muito especificas de uma determinada
unidade curricular, mas nunca relacionadas a pratica docente.

A seguir, o licenciando 7 da UNIFAL reafirma o isolamento muitas vezes
imposto as Praticas de Ensino e aos professores que ministram essas disciplinas:

Resposta do licenciando 7 — UNIFAL: A maioria dos professores faz
trabalho de campo para sua disciplina. Nunca vi relagdo com praticas de
ensino. O trabalho com as praticas é feito no Laboratério de Ensino, no
estagio, no PIBID. Os laboratérios sdo exclusivos da Geomorfologia,
Cartografia, Geoprocessamento. O Unico laboratério disponivel para a
discusséo pedagdgica € o de ensino (GRUPO FOCAL, 2017).

Em geral, os cursos de licenciatura utilizam o trabalho de campo para a
verificagéo e analise in loco de conteudos e estudos em sala de aula sem, contudo,
estabelecer relacdo desses conteudos com seu ensino na Educacédo Basica. O
trabalho de campo, utilizado dentro das praticas de ensino, pode se tornar um
momento oportuno para a contextualizagdo e construcdo do conhecimento

geografico, através da percepcado possibilitada pela proximidade dos alunos com as
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areas em que ocorrem os fendmenos naturais e as intervenc¢des antropicas no meio,

conforme afirma Moreira (2009, p. 4):

Em suma, o exercicio de campo trouxe a formacdo do profissional da
Geografia a capacidade de integrar a teoria vista em sala de aula com a
realidade da pratica de campo e também de aprofundar os conhecimentos
acerca das tematicas propostas para confeccdo do relatério. Através da
pratica do trabalho de campo, percebemos e tomamos consciéncia de que a
realidade tratada no dmbito da sala de aula pode e deve ser observada fora
dela, ndo apenas pela descrigdo e beleza da paisagem, mas também pelo
conhecimento cientifico do contetido natural, histérico e social que o espaco
transmite e faz compreender e fazer juizo da sociedade contemporanea e
de saber que esse conhecimento vai ser devolvido & prépria sociedade.

A relacdo de espacializacdo entre teoria e pratica que envolve o trabalho de
campo € um principio fundamental na constru¢cdo do conhecimento. Por meio do
trabalho de campo, o licenciando pode perceber aquilo que foi aprendido/ensinado
na universidade e transformar esse momento em oportunidade de desenvolvimento
de estratégias a serem aplicadas por ele no futuro, durante sua atuacgéo profissional
nas salas de aula da Educacéo Béasica. A experiéncia do Projeto LIFE da UFSJ é
uma iniciativa de levar esse contexto aos licenciandos, proporcionando-lhes uma
atividade interativa em relacdo ao campo em Geografia para a Educacao Basica. A
partir de uma plataforma virtual (Era Virtual — Aguas do Rio Grande 12) foi
desenvolvido um estudo sobre a Bacia Hidrografica do Rio Grande, no qual os
alunos podem interagir com diversos pontos da bacia, além da observacdo de

guestdes ambientais, conforme Ledo (2003, p. 2):

O objetivo de fazer com que os alunos percebam que a seguranca hidrica
da cidade de S&o Jo&o del-Rei, bem como todas as atividades humanas a
ela relacionadas dependem da preservagcdo e recuperacdo de diversas
nascentes pelo Brasil. O recorte espacial escolhido foi a bacia do Rio
Grande. Partindo das Serras de S&o José e do Lenheiro, buscamos mostrar
como encontra-se a situacdo destas nascentes e quais sdo os impactos que
promovem a sua destruicdo. Importantes regifes do Brasil enfrentam uma
das piores secas das Ultimas décadas. Busca-se, assim, construir (em
conjunto com professores da escola béasica) um instrumento pedagdégico a
partir das TICs (Tecnologias da Informagédo e Comunicagéo) para formacéo
da consciéncia ambiental dos alunos da escola bésica.

A partir de atividades que aproximam o aluno da realidade espacial na qual
estd inserido, o trabalho de campo abre novas possibilidades para o

desenvolvimento de novas estratégias de ensino e aprendizado. No entanto, nem

12 http://eravirtual.org/aguas-do-rio-grande/
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todos os cursos de Licenciatura em Geografia apresentam opgdes como o LIFE da
UFSJ. De acordo com o PPC da UFSJ (2011, p. 48):

O trabalho de campo tem a funcao de identificar e compreender a cadeia de
relacdes que se estabelece entre os fatos e fendmenos e de descobrir os
principios explicativos que servem de base para a compreensdo e analise
da dindmica do espaco e das sociedades, propiciando atingir uma
sistematizacéo coerente do conhecimento na Geografia.

O Trabalho de Campo é um instrumento de pratica de ensino, uma vez que
estabelece as relacbes necessaérias, a fim de que o licenciando possa desenvolver
habilidades e competéncias para sua formacao.

Também, o PPC da UFSJ deixa claro que os trabalhos de campo fazem parte

da formacéo dos licenciandos e que buscam a interdisciplinaridade:

Os trabalhos em campo permitem o estudo in loco do espaco em suas
multiplas dimensfes. Através dessas atividades, buscamos construir
objetivos interdisciplinares permitindo, assim, que as variaveis de cada
unidade curricular sejam inter-relacionadas em beneficio da aquisicdo do
conhecimento geogréfico e da formagéo do professor de Geografia (UFSJ,
2011, p. 16).

A busca por uma formacao interdisciplinar, envolvendo teoria e pratica, €
aquilo que se quer alcancar para as licenciaturas com o objetivo de promover a
valorizagédo dos professores. Por isso, os textos dos PPCs séo incisivos ao articular
as diversas areas do conhecimento em torno da interdisciplinaridade. E por meio de
Praticas de Ensino, articuladas aos demais campos do conhecimento geogréfico,
que a formacgédo docente se realiza e fortalece sua propria identidade junto as demais
unidades curriculares e ao Estagio Supervisionado. Na questdo seguinte,
perguntamos aos licenciandos sobre a relacdo entre as Praticas de Ensino e o
Estagio Supervisionado, instrumento fundamental para o desenvolvimento do saber

docente:

Pergunta 6: As disciplinas de Préatica de Ensino se articulam com o Estagio
Supervisionado? Caso sim, queira explicar como.

Resposta do licenciando 5 — UNIFAL: Sim. Quando comecei a fazer as
disciplinas de préticas, eu me descobri ainda mais como professor. Eu amo
fazer o Estagio, as disciplinas de praticas, estar com os alunos na escola. A
pratica € fundamental para vocé decidir se vai ser professor ou ndo. Mas eu
acho que essas disciplinas de praticas deveriam estar mais envolvidas com
as outras disciplinas. Sao pouquissimos os professores da area fisica que
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trabalham com os professores de praticas, e ndés s6 temos uma professora
de préticas (GRUPO FOCAL, 2017).

Na fala do licenciando 5 da UNIFAL, é interessante notar a sintonia
estabelecida entre o ser professor e o saber fazer para ser professor. O licenciando
relata que se descobre ainda mais como professor a partir das experiéncias de
Praticas de Ensino e com o Estagio Supervisionado. Esse relato € uma experiéncia
muito marcante na vida de um licenciando, uma vez que a descoberta do ser
professor e do saber fazer também é uma etapa a ser vivida durante sua formacao.

Aquilo que se espera de um licenciando em Geografia é que este tenha uma
visdo critica da realidade socioecondbmica do seu meio e que seja capaz de
promover maior consciéncia de seus futuros alunos acerca dessa situacao,
principalmente nas escolas publicas. Gadotti (2007, p. 39), analisando a visdo de
Paulo Freire sobre a importancia do ambiente escolar, de modo especial a escola

publica e o papel do profissional docente, aponta:

A escola publica é a escola da maioria, das periferias, dos cidadados que s6
podem contar com ela. Nenhum pais do mundo se desenvolveu sem uma
boa escola publica. Nenhuma sociedade se desenvolveu sem incorporar a
grande maioria dos seus cidaddos ao bem viver. A escola publica do futuro,
numa visdo cidada freiriana, tem por objetivo oferecer possibilidades
concretas de libertacdo para todos. Ele entendia a escola publica como
‘escola publica popular’ (grande mote de sua gestao), como ‘escola cidada’,
definida por ele, mais tarde, como ‘escola de companheirismo que vive a
experiéncia tensa da democracia’, como expressdo concreta da ‘escola
publica popular’.

Assim, o distanciamento entre as unidades curriculares tedricas e praticas nos
cursos de licenciatura em Geografia diminui as possibilidades de se desenvolver
uma educacdo libertadora, fato também relatado na fala do aluno 5 da UNIFAL. Por
sua vez, esse distanciamento pode ser minimizado ou até mesmo rompido mediante
uma formacéo docente que contemple diferentes momentos e experiéncias a partir
de préaticas bem organizadas e articuladas com a realidade das salas de aula da
Educacéo Basica do Pais.

Sempre que conversamos com professores que atuam na Educacédo Basica a
respeito do processo que norteou sua formacdo académica, colhemos relatos de
que o arcabougo teorico foi extremamente rico, mas que a parte didatica da
formacdo deixou muito a desejar. Essa realidade ainda ndo se modificou

completamente, porém comeca a se mover em direcao a valorizagcdo da docéncia a
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partir da inclusdo das Praticas de Ensino como componente curricular obrigatério
nas licenciaturas. E compreendemos que, a partir da consolidacdo dessas préticas
dentro dos cursos de licenciaturas, poderemos promover uma formacéo docente que
va ao encontro daquilo que Paulo Freire apontou como mote da sua gestdo: uma
educacédo publica de qualidade para o pleno desenvolvimento social e econémico do
Pais.

Durante toda sua trajetodria, Paulo Freire sempre acreditou em transformacodes
da educacéo a partir de experiéncias da cidadania, da solidariedade e da justica
social. E preciso que os licenciandos vivam também esse espirito de solidariedade e
percebam que sua acado docente também é ato de transformacé&o social.

Ainda no seu processo de formacdo, o professor ja vivencia momentos de
aprendizados futuros, principalmente quando se depara com as comunidades onde
realiza o Estagio Supervisionado. Lembro-me dos momentos de estagio em que
realizamos intervencdes muito positivas, tanto na regéncia das turmas como nos
momentos fora das salas de aula, quando varios alunos nos procuravam.
Percebiamos a vontade desses alunos em compartilhar suas experiéncias de vida e
até os momentos de angustia que viviam em suas comunidades. O Estagio
Supervisionado foi um grande aprendizado para minha formacdo docente. E em
relacdo ao Estagio Supervisionado, O PPC da UNIFAL (2006, p. 1) aponta a

importancia deste no processo de formacao docente:

O Estégio Supervisionado de Geografia Licenciatura da UNIFAL — MG tem
por objetivo articular a teoria com a prética no processo de formacao do
licenciado, inserindo-o nos diferentes contextos da sua futura préatica
profissional, ocasido em que procurard articular sua formagéo prévia ao
cotidiano da profissao.

O rompimento de paradigmas acerca do processo de ensino e aprendizagem
€ importante para que uma nova concepcao de educacado, aquela que de fato liberta
e abre as janelas do conhecimento a partir de suas préprias experiéncias de vida e
da visdo do seu meio, seja uma trajetéria a ser seguida pelos licenciandos durante
sua formacdo docente. A fala do aluno 4 da UFSJ revela que o Estagio
Supervisionado, assim como as Praticas de Ensino, tornaram-se em momentos

fundamentais para essas descobertas:
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Resposta do aluno 4 — UFSJ: As disciplinas de Praticas me mostraram o
que é ser professor. Eu tinha a visdo de alunos do Ensino Médio, que era
simplesmente transcrever assuntos no quadro e, depois que comecei a
estudar as disciplinas, eu vi que ndo. Eu vi que tem um preparo todo por
tras disso. Eu vi que o professor ndo pode s6 despejar contetido. E preciso
ir além. O estagio esta sendo um momento muito importante ‘pra’ gente
descobrir e viver a nossa profissdo (GRUPO FOCAL, 2017).

Os avangos e conquistas para as licenciaturas a partir da introducéo das 400
horas de Préticas de Ensino ja podem ser observados na fala dos licenciandos que
participaram dos grupos focais realizados nos cursos de Geografia da UFMG,
UNIFAL e UFSJ. Para esses futuros professores, as experiéncias vividas dentro das
disciplinas de Praticas de Ensino e durante o Estagio Supervisionado tém sido uma
forma de viver e antecipar a realidade profissional. Essa antecipacdo da profissédo
durante o Estagio Supervisionado promove nos licenciandos maior seguranca em
relacdo a profissdo docente, pois, ao anteciparem a realidade que encontrardo na
vida profissional, enfrentam o medo e a ansiedade, uma vez que as salas de aula da
Educacdo Béasica ndo serdo um ponto de interrogacdo, mas um ambiente préximo
daquilo que fora vivenciado na sua formacao.

Comparando o que esses licenciandos vivem atualmente com o periodo em
gue formamos (2006), percebemos o quanto este foi dificil, pois o que aprendemos
de pratica foi realmente vivendo o dia a dia do ambiente escolar. Em nosso caso,
foram poucos os momentos de antecipacao profissional para a formacéo. A caréncia
de professores especialistas nas areas de ensino de Geografia compromete o
desenvolvimento das disciplinas de Praticas de Ensino e os estagios. Seria
necessario ampliar o quadro de docentes para melhor qualificar a formacgéo docente.
Para isso, o Estagio Supervisionado teria que ser valorizado por todos o0s
professores, que sdo aqueles que definem para onde as vagas serao destinadas.

No tema seguinte, foi exposta aos licenciandos a relacdo das disciplinas de

Praticas de Ensino com sua futura atuacdo nas salas de aula da Educacéo Bésica:

Pergunta 7: Vocé considera que as disciplinas de Pratica de Ensino
contribuem para o seu futuro trabalho como professor na escola béasica?

Resposta do aluno 12 — UFMG: Acho que a formacdo de professores
precisa de teoria e de pratica. Nao da ‘pra’ estudar s6 as teorias sem saber
como aplicar isso nas salas de aula. Agora, durante o estagio, ja da ‘pra’ ter
uma ideia de como essas disciplinas sdo importantes. A gente percebe que
0s conteudos dos livros precisam ser adaptados para a realidade de cada
turma e de cada aluno. D& ‘pra’ fazer muita coisa. E preciso ter vontade de
fazer e de querer ser professor. Ai, eu acho que as disciplinas de pratica
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tém uma contribuicdo muito grande para a nossa carreira, porque a gente
discute aqui na universidade o que é a profisséo, os desafios, os problemas
da educacdo no Brasil e aprende a valorizar aquilo que a gente vai ser
(GRUPO FOCAL, 2017).

Entender as diferentes formas de aprendizagem néo significa simplesmente
ler o que os pensadores e tedricos produziram sobre o ensino e aprendizagem.
Significa também compreender melhor a pratica e a forma de agir. A aproximacao
entre teoria e pratica nos revela outros horizontes que nos possibilitam buscar outras
praticas que facilitem a aprendizagem do educando. A fala do aluno 12 da UFMG
nos mostra a importancia de saber relacionar teoria e pratica, bem como as Préticas
de Ensino sédo fundamentais nesse processo de se descobrir enquanto professor por
parte do licenciando.

De acordo com todos os relatos até aqui expostos, os licenciandos encontram
nas disciplinas de Praticas de Ensino uma antecipagao para a profissdo docente. As
unidades curriculares de Préticas de Ensino se tornaram um rico laboratério de
experiéncias e descobertas pedagdgicas, a fim de que esses futuros professores
possam debater os desafios da profissdo docente. Esse é um principio fundamental
para que esses futuros profissionais possam promover, constantemente, o
aperfeicoamento de sua prética docente. Koppe (2014, p. 3), analisando o que Tardif
(2002) apresenta sobre a importancia da construcao do conhecimento ao longo do
tempo para a formacao docente, aponta a dimensao abrangente que esse processo

tem na vida de um professor:

Para Tardif (2002), a questdo saber ndo pode estar separada das outras
dimensbes do ensino, nem do estudo do trabalho docente. O saber dos
professores é um saber social, pois ele é partiihado por um grupo de
agentes, sua posse e utilizacdo repousam sobre todo o sistema que vem
garantir a sua legitimidade e orientar sua definicdo e utilizacdo, seus objetos
sdo préticas sociais. Além disso, os ‘saberes a serem ensinados’ e o ‘saber-
ensinar’ evoluem com o tempo e as mudangas sociais e, por ultimo, porque
ele é um processo em construcao ao longo de uma carreira profissional.

Na perspectiva de Gatti (2013), as propostas curriculares dos cursos de
licenciatura tém demonstrado poucos avancos com relacdo a consolidacdo entre
teoria e pratica para enfrentar o campo de trabalho. Segundo Gatti (2013, p. 1375),
deve haver uma revolugcdo nas estruturas institucionais, nos curriculos e nos
conteudos para que a formacdo docente realmente considere as demandas da

Educacao Basica:
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A formacdo de professores ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e
seus diversos campos disciplinares, como adendo destas areas, mas a
partir da fungdo social prépria a escolarizagdo — ensinar as novas geragdes
o conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas coerentes com
nossa vida civil.

Conforme ja analisado por Gatti (2013), a educacgdo deve se valer daquilo que
o individuo traz como referéncia historica e de vida para o ambiente escolar. O
professor, diante do desafio de contemplar a diversidade de uma sala de aula, deve
ser capaz de perceber a particularidade que cada individuo demonstra através de
sua acao no ato de ensinar/aprender. Assim, o0 momento de formacgédo dos futuros
professores deve ser capaz de identificar e possibilitar as diferentes realidades que
sdo inerentes ao ambiente escolar, cabendo as Praticas de Ensino uma parte
importante desse processo.

Na questdo seguinte, foi perguntado aos licenciandos sobre a atuagéo e
formacdo dos docentes que ministram as disciplinas de Praticas de Ensino nas

licenciaturas em Geografia:

Pergunta 8: Os professores que atuam nas disciplinas de Praticas de
Ensino possuem formagéo especifica na area de ensino de geografia?

Resposta do licenciando 9 da UFMG: Sim. Os professores que estdo
dando as aulas de praticas sdo especialistas na &area de formacdo de
professores. Sao poucos professores para as disciplinas de praticas, mas
estdo fazendo muito para nossa formac¢do (GRUPO FOCAL, 2017).

A fala do licenciando 9 da UFMG é um reflexo daquilo que foi exposto pela
maior parte dos graduandos que participaram dos grupos focais. Para a maioria dos
licenciandos que vivenciam as Praticas de Ensino, os professores dos cursos de
licenciatura em Geografia possuem qualificacdo para ministrar essas disciplinas. De
acordo com o PPC da UFSJ (2011, p. 12), a busca pela exceléncia na qualidade do
corpo docente é fundamental para que se tenha um processo de ensino e

aprendizagem que promova o desenvolvimento dos licenciandos:

O curso de Geografia da UFSJ tem como prioridade a exceléncia
profissional dos futuros egressos. Acreditamos que, para isso, deve-se estar
atento para a capacidade profissional do corpo docente. Estabelecemos
como critério para a contratacdo de professores que estes detenham a
qualificacdo necesséria ao exercicio da profissdo. De acordo com o
PARECER CNE/CP 9/2001 do MEC p. 20: ‘Nenhum professor consegue
criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situa¢des didaticas eficazes para a
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aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos se ele néo
compreender, com razoavel profundidade e com a necessaria adequagéo a
situacdo escolar, os conteidos das areas do conhecimento que serdo
objeto de sua atuacao didatica, os contextos em que se inscrevem e as
teméticas transversais ao curriculo escolar.

Conforme os PPCs analisados, a busca pela exceléncia no trabalho docente
para a Educacdo Superior € algo fundamental e deve promover possibilidades para
que os licenciandos se preparem plenamente para sua atuacdo profissional. No
entanto, ha que se reconhecer que 0 sucesso desse processo para 0S cursos de
licenciatura passa necessariamente por uma profunda e bem articulada relacéo
entre as disciplinas teérico-académicas e as disciplinas de Praticas de Ensino.

Todas as respostas e argumentacdes dos licenciandos que participaram dos
grupos focais convergem para a descoberta do “ser professor” a partir da vivéncia
das Praticas de Ensino e do Estagio Supervisionado. Com a realizacdo dos grupos
focais, percebemos que os licenciandos em Geografia estédo atentos aos desafios da
profissdo docente e que também sdo incentivados, por meio do Estagio
Supervisionado e das Praticas de Ensino, a se prepararem para o trabalho como
futuros profissionais da Educacao Basica.

Ha professores preparados e especializados para a formacdo docente
atuando nas licenciaturas em Geografia, cujo espaco para contracao se deu a partir
da publicacdo da Lei que instituiu as 400 horas de Praticas de Ensino. Anterior a
Resolucdo n° 2 (BRASIL, 2002), a formacdo era terceirizada aos cursos de
Pedagogia, que pouco valorizavam o trabalho desses professores.

No caso desta pesquisa, cujo principal objetivo é analisar as Praticas de
Ensino no processo de formacao de professores de Geografia, podemos notar que,
mesmo com poucos docentes disponiveis para as Praticas de Ensino, ha um
ambiente em que se discute a profissdo, os desafios, o curriculo, as propostas
pedagogicas, assim como as duvidas e as experiéncias que os licenciandos ja
trazem do Estagio, do PIBID, grupos de pesquisa, projetos de iniciacao,
dissertacdes, semanas académicas e das proprias praticas.

Conforme analisado e verificado nesta pesquisa, ha cursos de licenciatura em
Geografia que ja apresentam mudancas em relacdo aquele modelo no qual as
disciplinas didaticas eram concentradas ao final do professo de formacgéo docente,
passando para um modelo no qual as Praticas de Ensino passam a dialogar com o

futuro profissional durante o processo de formagédo. Mesmo que ainda se verifiquem
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privilégios para uma formacdo de bacharéis no que diz respeito a trabalhos de
campos, materiais, laboratorios e numero de professores, a formacdo docente passa
a ser valorizada e discutida de forma que, a fim de que os futuros professores,
egressos dos cursos de licenciatura em Geografia, contribuam para o
desenvolvimento social e para a compreensdo do espaco por parte de toda

comunidade onde estardo atuando:

O curso de Geografia e seus egressos poderdo contribuir para a
compreensao espaco como resultado da interpenetracdo do conhecimento
acumulado pelas diferentes unidades curriculares que comp&em o curriculo
da escola basica e que, em conjunto com as experiéncias desenvolvidas no
interior das comunidades, seja possivel entender o espaco geogréfico em
sua totalidade, ampliando, assim, sua cidadania. Portanto, além de preparar
os futuros professores de Geografia, o curso desempenha papel importante
no processo de planejamento e producdo do espaco em nossa regido
(UFSJ, 2011, p. 8).

Assim, a atuacdo profissional docente deve ser acompanhada pelas préticas
adquiridas como unidade curricular durante o processo formativo, construidas,
desconstruidas e reconstruidas durante sua atuacdo na educacdo em todos 0s
niveis, conforme ja analisada por Freire (2016). Aperfeicoada com o tempo e com a
experiéncia adquirida, a pratica torna-se reflexdo sobre a prépria identidade docente
quando aplicada ao processo de ensino e aprendizagem e quando conseguimos
alcancar os objetivos desse processo nas salas de aula.

Nesta pesquisa, verificamos a importancia das Préaticas de Ensino como
componente curricular durante o processo de formacdo dos licenciandos em
Geografia e a forma como essas praticas tém contribuido para a descoberta e
reflexdo de possibilidades e desafios para a profissdo docente. Muito ainda se
guestiona e se debate acerca da profissdo docente, mas é certo que a introducéo
das Préaticas de Ensino nos cursos de licenciatura, a partir da publicacdo da
Resolucédo n° 2 (BRASIL, 2002), ja podem ser observadas como um aprofundamento
da reflexdo sobre o papel do professor. Podemos considerar que as Praticas de
Ensino deram maior significado as licenciaturas ao inseri-las num contexto em que a
funcdo docente passa a ser debatida durante o processo de formacdo com
resultados muito positivos, uma vez que os licenciandos passam a vivenciar
experiéncias sobre a profissdo docente ndo apenas nos Estagios, mas dentro das

universidades, nas e com as disciplinas de Praticas de Ensino.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Em julho de 2006, assim que recebemos o diploma de licenciado e bacharel
em Geografia pelo Centro Universitario de Belo Horizonte, tivemos a oportunidade
de assumir nove aulas em uma escola estadual na periferia da cidade de Belo
Horizonte. Foi uma experiéncia muito rica além de ter sido nossa primeira
experiéncia profissional na docéncia. Desde entdo, passaram-se 11 anos e
continuamos atuando nas salas de aula da Educacdo Basica em instituicbes
publicas e privadas. Durante todo esse tempo, trés questdes sempre estiveram a
frente do nosso trabalho: como aplicar tantos conceitos e teorias em Geografia para
alunos da Educacdo Béasica? Como aplicar esses conceitos em realidades sociais
tdo diversas? Como despertar o interesse dos alunos por temas as vezes tao
complexos e longe da sua realidade? As respostas em relagdo a muitos desafios
poderiam ter sido melhor respondidas caso nossa formacao tivesse sido
contemplada por momentos oportunos de antecipar a experiéncia profissional,
principalmente quando observamos a relevancia das disciplinas de Praticas de
Ensino nos cursos de licenciatura atualmente.

Foi a partir da publicacdo da Resolucao n° 2 (BRASIL, 2002) que as Praticas
de Ensino foram instituidas como unidades curriculares obrigatorias nos cursos de
Licenciatura, oportunizando uma antecipacdo da atuacéo profissional docente para
os licenciandos. A valorizacdo das licenciaturas a partir da publicacdo dessa
Resolucdo € um marco histérico e extremamente positivo, mesmo que ainda
verifiquemos problemas como o reduzido niumero de docentes disponiveis para as
disciplinas de Praticas de Ensino nas licenciaturas e o isolamento que essas
unidades curriculares enfrentam por parte das demais disciplinas dos cursos, além
da apropriacdo das horas de praticas pelas disciplinas teérico-académicas em
alguns cursos de licenciatura em Geografia nas universidades federais em Minas
Gerais analisadas nesta pesquisa.

O modelo 3+1, que concentrava disciplinas teérico-académicas nos trés
primeiros anos de formagdo e deixava as disciplinas didaticas concentradas no
altimo ano de curso, mostrou-se pouco eficiente. A partir de estudos, debates e
pesquisas entre especialistas em formacdo docente do Pais, surgiu uma nova
proposta que veio acompanhada do Parecer CNE/CP 9 (BRASIL, 2001), que, por

sua vez, identificou problemas referentes a formacao docente no Brasil. Com esse
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parecer, novos estudos deram origem a Resolugdo n° 2 (BRASIL, 2002), que
instituiu nova carga horaria para as licenciaturas e para o Estagio Supervisionado,
além da inclusdo das Praticas de Ensino como unidades curriculares obrigatérias
para as licenciaturas. Essas mudancas vém ao encontro da necessidade e da busca
pela terminalidade para as licenciaturas, uma vez que é a partir dessa modalidade
de Educacdo Superior que professores adquirem habilitacdo para atuar
profissionalmente. Compreendendo a importancia do papel do professor para a
sociedade, podemos afirmar que todas essas mudancas representam um decisivo
passo para a valorizacdo profissional do trabalho docente. Mais que isso: a inclusao
das Préticas de Ensino torna-se fundamental para a plena preparagdo dos futuros
professores.

A analise dos PPCs dos cursos de licenciatura em Geografia e das ementas
das disciplinas de praticas mostram, também, que apesar das disputas internas e
problemas que ainda persistem dentro dos cursos de formagcdo de professores,
abriram-se espacos para discutir o direcionamento que deve ser dado as
licenciaturas por parte de professores especialistas em Ensino de Geografia e
Praticas Pedagogicas. Se, na formacgéo anterior a publicacdo da Resolugcdo n° 2
(BRASIL, 2002), a formagdo de professores era uma extensdo dos cursos de
bacharelado, a partir dessa Resolugéo as licenciaturas ganharam mais espago para
construirem um projeto especifico para formacéo de professores.

Destacamos a autonomia das licenciaturas, uma vez que compreendemos
que esse é um ponto de partida para futuras conquistas em relacdo a formacéao
docente nos cursos de licenciatura no Brasil. No entanto, o primeiro aspecto que
chama a atencéo nos PPCs analisados € a distancia entre o que se diz no texto e a
organizacdo curricular proposta para 0s cursos:. esta acaba privilegiando uma
formacdo bacharelesca, em que as matrizes curriculares valorizam uma
fragmentacdo da ciéncia ao ndo aproximar as disciplinas teorico-académicas das
disciplinas de Praticas de Ensino. A matriz curricular reflete a divisdo da ciéncia de
origem em diferentes “distritos do saber”, cabendo ao professor de pratica fazer a
articulacédo desses conteudos, uma vez que prevalece o ensino de uma geografia
fragmentada que orienta uma formacao para a especializacéo. E essa fragmentacéo
reflete, por vezes, o ensino de Geografia na Escola Basica, em que o objetivo se
baseia no cumprimento do conteddo dos materiais didaticos, e ndo na aprendizagem

desses conteudos.
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A andlise dos PPCs dos cursos de Licenciatura pesquisados revela que a
maioria desses cursos adaptou seus textos aquilo que determina a legislacédo
vigente em relacdo ao cumprimento da obrigatoriedade da oferta de 400 horas de
praticas sem, contudo, promover mudancas de concepcdo e estruturais, que
garantissem integridade e terminalidade préprias para os cursos de licenciatura.
Observamos que ocorreram avancgos significativos, mas ainda insuficientes para
garantir essa integralidade e essa terminalidade.

Percebemos que a analise dos PPCs nédo seria suficiente para responder a
todas as perguntas que nos levaram ao desenvolvimento desta pesquisa. Assim,
optamos pela técnica de formacdo de grupos focais. Os grupos focais revelaram
que, apesar de os PPCs serem um referencial de objetivos e metas a serem
atingidas, ainda existe uma apropriacdo dos cursos de licenciatura em Geografia por
uma formacdo de cunho bacharelesca, limitando a atuacdo dos professores
especialistas em Préaticas de Ensino e a propria esséncia das licenciaturas.

Muitos licenciandos revelaram, nos grupos focais, que ainda elaboram
relatorios de campo e trabalhos tedricos sem associacdo com a profissdo docente
nas licenciaturas em Geografia, o que acaba transformando o campo em uma aula
tedrica fora do ambiente da sala de aula. O mesmo ocorre com as unidades
curriculares que utilizam laboratérios para o desenvolvimento de atividades
relacionadas a conteddos como cartografia, climatologia, sensoriamento remoto,
geomorfologia etc., sem, no entanto, correlaciona-las com as Praticas de Ensino.
Também, verificamos que, em alguns cursos, ainda prevalece um modelo de
formacdo com base no sistema que ficou conhecido como “3 + 17, isolando as
Praticas de Ensino das demais unidades curriculares. Em outros casos, também
observamos resultados muito positivos em que os curriculos, a Cartografia Escolar e
o desenvolvimento de projetos a partir das praticas se tornaram momentos de
reflexdo e antecipacéo da atuacéo profissional para os licenciandos.

Podemos concluir que as Praticas de Ensino sdo fundamentais para a
formacdo de futuros professores, tornando-os capazes de compreender que o
processo de ensino e aprendizagem transcende o acumulo de conhecimentos. Por
outro lado, ndo podemos esquecer que as disciplinas tedrico-académicas tambéem
sdo imprescindiveis para a formacdo e o embasamento tedrico dos futuros

7

professores. Mas € preciso que essas unidades curriculares estejam em
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consonancia com as disciplinas de Praticas de Ensino, valorizando a formagéo e
também as licenciaturas.

N&o constitui objetivo desta pesquisa promover um debate entre licenciatura e
bacharelado. A busca pelo fortalecimento das licenciaturas ndo se da em detrimento
do bacharelado. Entendemos que os dois cursos possuem especificidades préprias
que precisam ser respeitadas. Contudo, percebemos que o viés bacharelesco que
se da a formacéo docente ainda prevalece em varias licenciaturas. Os grupos focais
revelaram como, em alguns casos, esse Vviés ainda ocorre, mas que as Praticas de
Ensino, ministradas por especialistas da area, permitiram momentos oportunos para
maior entendimento da atuacao profissional docente.

A educacdo, vista por aqueles que dela participam, € um processo constante
de construcdo e desconstrucdo (FREIRE, 2016), no qual os diferentes atores
envolvidos atuam de acordo com aquilo que trazem como experiéncia de vida e
aquilo que fora e continua sendo vivenciado na Educacgéo Basica.

A sala de aula sempre sera um ambiente heterogéneo, onde o professor é
aguele que deve ter a sensibilidade de saber fazer a transicdo entre os diferentes
saberes que envolvem cada um dos alunos que lhe foram confiados. O licenciando,
ao buscar a compreensdo do que se passa nho seu entorno, deve se valer da
experiéncia profissional e dos momentos vividos durante sua formacdo, que
anteciparam sua atuacdo como docente. As unidades curriculares de préticas sdo
fundamentais para a formacdo de professores preparados para atuarem na

promocao de uma educacédo cidada, critica e libertadora.
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ANEXO A — Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Geografia — UFMG

1° Periodo

Cartografia

Fundamentos de Geologia
Introducéo a Geografia
Geografia Econdmica

2° Periodo

Introducéo a Estatistica

Geografia Politica

Representacao espacial em Geografia
Climatologia

Geografia da Populagdo

3° Periodo

Geografia Urbana

Geografia Agréria

Pedologia

Geomorfologia Tectdnica e Estrutural
Carga Formacéo Livre

4° Periodo

Sociologia da educacéo
Geografia da Mundializacéo
Biogeografia

Dindmica Geoambiental no Terr.
Brasileiro

Didatica de Licenciatura

Carga optativa

Carga Formacao Livre

5° Periodo

Politica Educacional

Psicologia da Educacéao
Geografia Humana do Brasil
Teorias e métodos em Geografia
Andlise e Prética Pedagdgica em
Geografia |

Carga Optativa

6° Periodo

Metodologia da Pesquisa em Geografia
Analise e Pratica Pedagogica em
Geografia ll

Carga Optativa

Carga AACC

7° Periodo

Trabalho de Conclusao de Curso |
Analise e Pratica Pedagogica em
Geografia lll

Carga Optativa

Carga Formacao Livre

Carga AACC

8° Periodo

Trabalho de Conclusao de Curso Il
Andlise e Prética Pedagbégica em
Geografia IV

Fundamentos de libras

Carga Optativa



ANEXO B - Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Geografia —
UFOP

ESTRUTURA CURRICULAR

DISCIPLINA

EAD 604 Pratica de Leitura e Produc&o de Textos

EAD 606 Cartografia e Sensoriamento Remoto

TOTAL 360

DISCIPLINA

EAD 610 Fundamentos de Geologia Geral

EAD 612 Psicologia da Educacdo

TOTAL 360



DISCIPLINA

EAD 621 Conceitos e Teorias em Geografia Regional

EAD 623 Dinamica Populacional

TOTAL 360

DISCIPLINA

EAD 616 Geomorfologia e Recursos Hidricos

EAD 618 Geoprocessamento

TOTAL

DISCIPLINA

EAD 626 Métodos Quantitativos em Geografia

EAD 628 Pesquisa e Pratica Pedagdgica IV

TOTAL 60



DISCIPLINA

EAD 631 Geografia do Brasil

EAD 633 O Espaco Agrario e a Geografia

TOTAL 360

DISCIPLINA

EAD 636 Histaria Contempaoranea

EAD 638 Estagio Supervisionado lll

TOTAL

DISCIPLINA

EAD 641 Globalizacdo e Espacos Regionais

EAD 643 Atividades Académicas, Cientificas e Culturais Il

TOTAL




ANEXO C - Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Geografia —

UFJF
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ANEXO D - Matriz Curricular do Curo de Licenciatura em Geografia —
UFSJ

1° PERIODO N° N°
UNIDADE CURRICULAR AULAS DE AULAS NO
SEMANAIS SEMESTRE
Cartografia 04 72
Historia do Pensamento Geografico 04 72
Leitura e Producéo de Texto 04 72
Geologia Geral 04 72
CARGA HORARIA TOTAL 16 288
2° PERIODO N° DE N°
UNIDADE CURRICULAR AULAS DE AULAS NO
SEMANAIS SEMESTRE
Geomorfologia | 04 72
Cartografia Tematica 04 72
Elementos de Sociologia 04 72
Pratica de Ensino 1: Cartografia Escolar 04 72
CARGA HORARIA TOTAL 16 288
3° PERIODO N° DE N° MiNIMO
UNIDADE CURRICULAR AULAS DE AULAS NO
SEMANAIS SEMESTRE
Climatologia 04 72
Geografia da Populacéo 04 72
Introducéo ao Geoprocessamento 04 72
Pratica de Ensino 2: Didatica do Ensino de Geografia 04 72
CARGA HORARIA TOTAL 16 288
4° PERIODO N° DE N° MiNIMO
UNIDADE CURRICULAR AULAS DE AULAS NO
SEMANAIS SEMESTRE
Geografia Urbana 04 72
Pedologia 04 72
Tépicos Especiais em Geografia Escolar: 04 72
Politicas Publicas Educacionais 04 72
CARGA HORARIA TOTAL 16 288




N° DE N® MINIMO
5° PERIODO AULAS DE AULAS NO
UNIDADE CURRICULAR SEMANAIS SEMESTRE
Geografia Agraria 04 72
Biogeografia 04 72
Psicologia da Educacéo 04 72
Orientacéo para o Estagio Supervisionado 04 72
Estagio Supervisicnado 1
CARGA HORARIA TOTAL 16 288
6° PERIODO N° DE N° MINIMO
UNIDADE CURRICULAR AULAS DE AULAS NO
SEMANAIS SEMESTRE
Geografia Econdmica 04 72
Geografia do Brasil |: Espaco Natural 04 72
Pratica de Ensino 3: Geografia do Campo das 04 72
Vertentes
Optativa ou Eletiva 04 72
Estagio Supervisionado 2
CARGA HORARIA TOTAL 16 288
7° PERIODO N° DE N° MiNIMO
UNIDADE CURRICULAR AULAS DE AULAS NO
SEMANAIS SEMESTRE
Teoria da Regifo e Regionalizacéo 04 72
Geografia do Brasil |l: Aspectos Humanos 04 72
Pratica de Ensino 4: Diferentes Linguagens e Praticas 04 72
do Ensino de Geografia
Libras 04 72
Estagio Supervisionado 3
CARGA HORARIA TOTAL 16 288
8° PERIODO N° DE N° MINIMO
UNIDADE CURRICULAR AULAS DE AULAS NO
SEMANAIS SEMESTRE
Organizacao do Espaco Mundial 04 72
Geografia Cultural 04 72
Pratica de Ensino 5: Geografia da Africa e relactes 02 36
Etnico Raciais
Pratica de Ensino 6: Educacdo Ambiental 02 36
Pratica de Ensino 7: Formacéo de Professores e 04 72
Saberes Docentes
Estagio Supervisicnado 4
CARGA HORARIA TOTAL 16 288




ANEXO E - Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Geografia —
UFTM

1° SEMESTRE
Horas-Aula
Componente Curricular Teérica| Prifica | AD* Aic Total Creéditos| Pré-requisito | Correquisito
Geografia da Populacio 30 - - 15 | 45 3 - -
Leifura e Producio de Textos 60 - - - 60 4 - -
Climatologia I 50 15 - 10 | 75 5 - -
Geologia [ 50 15 - 10 | 75 5 - -
Filosofia e Educacgéo 60 - - - 60 4 - -
Subtotal 250 30 0 35 | 315 21 - -
* Carga horaria a distincia
** Carga horaria de atividade pratica curricular
2° SEMESTRE
Horas-Aula
Componente Curricular Créditos| Pré-requisito | Correquisito
Tedrica | Pratica| AD | APC |Total
Formacio Socio-Histdrica do Brasil 30 - - - 30 2 - -
Climatologia II 30 15 - 15 | 60 4 Climatologia I -
Geologia IT 30 15 - 15 | 60 4 Geologia I -
Metodologia Cientifica 30 - - - 30 2 - -
Sociologia 30 - - - 30 2 - -
Cartografia Sistematica 45 15 - 15| 75 5 - -
Historia do Pensamento Geografico 60 - - 15 | 75 5 - -
Subtotal 255 45 0 60 | 360 24 -
3° SEMESTRE
Horas-Aula
Componente Curricular Créditos| Pré-requisito | Correquisito
Tedrica | Pratica| AD | APC |Total
Teorias e Métodos em Geografia 60 - - 15 | 75 5 - -
Regido e Regionalizagio 50 - - | 25| 75 5 - -
Pedologia 50 15 - 10 | 75 5 Geologia IT -
Fundamentos de Geografia Escolar - - - 75 | 75 5 - -
Cartografia Tematica 45 15 - 15 | 75 5 Cart D‘E'I,'a.ﬁa -
N Sistematica
Subtotal 205 30 0 140 | 375 25




4° SEMESTRE

Horas-Aula
Comnonente Curricular | | | I I Créditas]l Pré-reamisitn | Correamisita
Historia e Politica da Educacdo 60 - - - 60 4 rlloso{l‘? N -
; Educacio
Geografia Econdmica 50 15 - 10 | 75 5 - -
. . - _ - Regiad
Regionalizacio do Espaco Brasileiro I 50 15 - 10 75 5 .egru.) € . -
= ¥ i Regionalizacio
Geomorfologia I 50 15 - 10 | 75 5 - -
Saberes Geograficos e Praticas Educativas - - - | 75| 75 5 - -
Subtotal 210 45 1] 105 | 360 24
5° SEMESTRE
Horas-Aula
Componente Curricular . . Créditos| Pré-requisito | Correquisito
Tedrica | Pratica| AD | APC |Total
Historia e
Didatica 60 - - - 60 4 Politica da -
Educacio
Comunicacido. Educacio e Tecnologias 24 6 - - 30 2 - -
Regionalizacdo
Regionalizacdo do Espaco Brasileiro 1T 50 15 - 10| 75 5 do Espago -
Brasileiro I
Geomorfologia IT 50 15 - 10 | 75 5 Geomorfologia I -
- - - Cartografi
Introducdo ao Geoprocessamento 25 15 - 20 60 4 . og{a. a -
; Sistematica
Orientacio e Estagio Curricular
s : c 20 | 80 | - | - [120] s - -
Supervisionado I
Subtotal 249 131 0 40 | 420 28
6" SEMESTRE
Horas-Aula
Componente Curricular Creéditos| Preé-requisito | Correquisito
Teorica | Pritica| AD | APC |Total
Curriculo e Avaliacdo Educacional 60 - - - 60 4 Didética -
Geografia Agraria 50 15 - 10 | 75 5 - -
Geografia Urbana 50 15 - 10 | 75 5 - -
Biogeografia 30 10 - 5 45 3 - -
Trabalho Orientado de Pesquisa I 30 45 - - 75 5 - -
Orientacio e
Orientacdo e Estagio Curricular Estagi
- : c 0 | so | - | - [120] s Estagio ;
Supervisionado IT Curricular
Supervisionado I
Subtatal 260 165 0 25 | 450 30




7° SEMESTRE

Horas-Aula
Componente Curricular Créditos| Pré-requisito | Correquisito
Tedrica | Pratica| AD | APC [Total
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) 30 - - - 30 2 - -
Geografia Politica 55 - -1 201 75 5 - -
Orientacio e Estagio Curricular
> : 20 | so | - | - [120] s - -
Supervisionado 1T
Hidrologia 25 15 - 5 45 3 Climatologia IT -
Subtotal 200 110 0 35 | 345 23 - -
8° SEMESTRE
Horas-Aula
Componente Curricular Creéditos| Preé-requisito | Correquisito
Tedrica | Pratica| AD | APC |Total
Globalizacdo e Regionalizacdo do Espaco
L = ; ; 60 - - 15 | 75 5 - -
Mundial
Fisiologia da Paisagem 50 15 - 10 | 75 5 Biogeografia -
Geografia da Ameérica Latina 60 - - 15| 75 5 - -
Orientagdo e
Orientacio e Estagio Curricular Est?glo
. - 40 80 - - 120 8 Curricular -
Supervisionado IV .
Supervisionado
IIT
Trabalho
Trabalho Orientado de Pesquisa IT 30 45 - - 75 5 Orientado de -
Pesquisa I
Subtatal 240 140 0 40 | 420 28 - -




ANEXO F — Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Geografia —
UFU
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ANEXO G - Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Geografia —
UFV

Disciplinas Obrigatorias Carga Hordria Total Pré-requisito
Cédigo Nome Cr(T-P) Horas (Pré ou Co-requisito)*
1° Periodo
CIS214 Sociologia 4(4-0) (]
CIS234 Antropologia 4(4-0y 60
GE0105  Histdria do Pensamento 4(4-0) (]
Geogrifico
GEO206 Geografiae 4(4-0y 6l
Representagio do Espaco
Geogrifico
GEO130 Geografia da Populagio 4(4-0) 60
TOTAL 20 300
TOTAL ACUMULADO 20 300
2" Periodo
EDU117  Psicologia do 4(4-0) 6l
Desenvolvimento da
Aprendizagem
EDU123  Filosofia 4{4-0y 6l
GEC201  Histdria do Pensamento 4{4-0y ol GEO105
Geogrifico 11
GEOIX)  Climatologia Geogrifica 4(2-2) 60
S0L220 Génese do Solo 4(2-2) 60
TOTAL 20 300
TOTAL ACUMULADO 40 600
3" Periodo
EAM330 Cartografia Geral 4(4-0y 6l
GEO202 Teonas da Geografia 4(4-0y 6l
GEO233 Geografia Econdomica 4(4-0y 6l
GEO250 Biogeografia 4(2-2) 60 GEOI120e SOL220
S0L330 Geomorfologia Geral 4i2-2) 60 SOL220
TOTAL 20 300
TOTAL ACUMULADO 60 Q00
4" Periodo
EDU144  Estruturae 4(4-0y 6l

Funcionamento do Ensino
Fundamental e Médio

GEO230  Geografia Urbana 4(2-2) 60

GEOZ231 Geografia Agriria 4(2-2) 60

GE0420  Geomorfologia Climédtica 4(2-2) ol SOL330.
e Estrutural

GEO430  Geografia Politica 4(4-0y 6l

TOTAL 20 300

TOTAL ACUMULADO 80 1.200



5" Periodo

GE0232  Geografia da Indistria e 4(2-2) 60
do Comércio
GEC240  Organizacio do Espaco 4(4-0) 60
Mundial
GEO320 Dindmica Fisiogrifica do 4(2-2) 60
Espaco Brasileiro
GEO0331 Formagio do Territdrio 42-2) 6l
Brasileiro
GEO473  Estigio Curricular B8(2-6) 120 Ter cursado 1.200 horas

Supervisionado [ de disciplinas



{Optativas)

TOTAL 24 360
TOTAL ACUMULADO 104 1.560
6" Periodo
GEC443  Brasil - Centro-Sul 4(2-2) 60 GEO331
GEC472  Metodologia para 4(2-2) 60
Pesquisa em Ensino de
Geografia
GEC474  Estigio Curricular 8(2-6) 120 GEO473
Supervisionado [I
{Optativas)
TOTAL 16 240
TOTAL ACUMULADO 120 1.800
7° Periodo
EDU1S5  [hdética 4(4-0n 60 EDU117
GEO444  Brasil - Amazdniae 42-2) 60 GEO331
Nordeste
GEO475  Estigio Curricular 8(2-6) 120 GEO472 e GEO474
Supervisionado [11
GEQ483  Pritica de Pesquisaem 8(2-6) 120 GEO472 ou EDU155
Ensino de Geografia
{Optativas)
TOTAL 24 360
TOTAL ACUMULADO 144 2.160
8° Periodo
GEO470  Pritica de Ensino de 8(2-6) 120 (GEO472 e GEO473 e
Geografia GEO476%) ou (EDU155
e GEO483%)
GEQ476  Estagio Curricular 11(2-9) 165 GEO473 e GEO475
Supervisionado [V
GEO492  Advidades 14(0-14) 210
Complementares
LET290 LIBRAS Lingua 3(1-2) 45
Brasileira de Sinais
{Optativas)
TOTAL 36 540
TOTAL ACUMULADO 180 2.700
Disciplinas Optativas
ARD100 Desenho Técnico 31-2) 45
ARQ411  Teoria do Planejamento A4(4-0) 60
Urbano
ARQ420  SIG Aplicado ao 4(0-4) 60
Planejamento Urbano
ARQ431  Planejamento Urbano 6(2-4) 90 ARQ411
Regional
ARQ432  Planejamento Urbano 6(2-4) 90 ARQ411
Municipal
BIO131 Ecologia Bisica 3(3-0y 45
BIO300 Impactos Bioldgicos da 4(4-y 60
Poluigio Ambiental
CIs217 Fundamentos de Ciéncias 4(4-0y 60
Sociais
CIs223  Teoria Politica 4(4-0) 60
CIS240 Elementos de 4(4-0y 60

Epistemologia e Histéria
da Ciéncia



ANEXO H — Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Geografia —
UFVIM

EIXOS DE FORMACAO DE BASE E COMPLEMENTAR (EFBC) e INTERDISCIPLINAR (El) - 12 ao 42 semestres do BHU
oy : Carga horari o . - (o)
Codigo Disciplinas Tipo Teorica rgPrética"aTotal Créditos | Pré-Requisito Equivaléncia
BHU124 | Introducdo a Antropologia LE 75 . 75 5 BHU121 - Antropologia Cultural
(60h)
BHU126 | Introducdo a Politica LE 75 . 75 5 BHU141 - Fundamentos de
Politica (90h)
BHU125 |Introducdo a Sociologia LE 75 . 75 5 BHU131 - Fundamentos de
Sociologia (90h)
BHU181 | Politicas Publicas BHU136 - Politicas Publicas no
Brasil (30h)
LE 75 - 75 5 BHU194 - Politicas Pablicas e as
Transformacdes Sociais
Contemporaneas (30h)
BHU137 [ Espanhol Instrumental BHU192 - Espanhol
LE 75 B 75 5 Instrumental (60h)
BHU128 | Inglés Instrumental BHU122 - Inglés Instrumental
LE 75 - 75 5 (60h)
BHU171 | Literatura e Tecnologias do Texto LE 75 . 75 5 BHU168 - Literatura e
Tecnologias do Texto (30h)
BHU116 | Oficina de Texto em Lingua LE 75 75 5 BHU130 - Leitura e Producdo de
Portuguesa B Texto (90h)
BHU185 | Etica LE 75 - 75 5 -
BHU186 | Estética LE 75 - 75 5 -
BHU115 | Introducdo a Filosofia BHU120 - Fundamentos de
L s ) & > Filosofia (90h)
BHU187 Tepna do Co.nheumento e LE 75 . 75 5 -
Epistemologia
BHU138 | Fisiologia da Terra LE 75 . 75 5 BHU176 - Fisiologia da Terra
(60h)
BHU188 | Introducdo aos Estudos Histdricos LE 75 - 75 5 -
BHU183 | Pré-Histdria Geral LE 75 . 75 5 EP:JL'._IIJISZ - Pré-Historia Geral
BHU139 | Cogni¢do, Representagdo Linguistica e BHU169 - Processos de
Interagio . Construcdo do Texto Falado: a
LE s 75 5 perspectiva textual interativa
(30h)
BHU127 | Introducdo a Psicologia BHU151 - Fundamentos de
LE 5 B 75 5 Psicologia (60h)
BHU18S | Psicologia do Desenvolvimento Adulto LE 75 - 75 5 -
BHU184 | Psicologia do Desenvolvimento LE 75 75 5 BHU156 - Psicologia do
Infantil B Desenvolvimento (60h)
BHU135 | Metodologia da Pesquisa Cientifica LE 75 75 5 BHU133 — Metodologia da
B Pesquisa Cientifica | (60h)
BHU136 | Projeto de Pesquisa BHU134 - Metodologia da
LE 5 B 75 5 Pesquisa Cientifica 11{60h)
BHU119 | Tecnologia, Cognicdo e Sociedade BHU111 - Introducdo &
LE 75 - 75 5 .
Informatica (60h)
BHU101 | Analise da Paisagem LE 75 . 75 5 ?;:Jl'._lulds - Andlise da Paisagem
BHU190 | Arte e Cultura BHUS12 - Histdria da Cultura e
da Arte no Brasil (60h)
LE 75 ) s 5 BHU112 - Histdria da Cultura e
da Arte (60h)
BHU108 | Arte-tducacdo LE 75 - 75 5 BHU170 - Arte-Educacdo (60h)




BHU114 | Atualidades - Seminarios LE 75 . 75 5 . BHUIIIO_- Atualidades -
Seminarios (60h)
BHU198 |Comunicacdo Midiatica BHU113 - Comunicagdo
LE 7 ] 73 3 ] Miditica (60h)
BHU109 | Diversidade Cultural LE 75 - 75 5 - -
BHU129 | Formadores do Brasil LE 75 . 75 5 . :3;;;:142 - Formadores do Brasil
BHUQ97 | Historia e Cidadania no Brasil LE 75 - 75 5 - -
BHU191 | Histéria, Memdria e Patriménio LE 75 75 5 BHUS511 - Histdria, Memoria e
B B Patriméanio (60h)
BHU100 | ldentidade, Narrativa e Formacdo BHU158 - Identidade, Narrativa
Humana LE 75 . 75 3 . e Formacgio Humana (60h)
BHUOSE | Intérpretes contemporaneos do Brasil LE 75 - 75 5 -
BHU117 | Meio Ambiente e Sociedade BHU140 - Meio Ambiente e
LE 7 ] . > ] Sociedade (60h)
BHU104 | Movimentos Sociais e Educacdo do BHU163 - Educagio do Campo
LE 75 - 75 5 -
Campo (60h)
BHU105 | Paisagem e Cultura . BHU193 - Paisagem e
LE 7 73 3 ] Cultura(30h)
BHUQ9Y | Patrimonio Cultural Material e LE 75 . 75 5 .
Imaterial
BHU107 | Politica e o Estado Brasileiro BHU166 - Politica e o Estado
B ) & > ) Brasileiro (60h]
BHU199 | Seminario sobre o Vale do E 75 75 5 BHU123 - Semindrio sobre o
Jequitinhonha U B B Vale do Jequitinhonha (60h)
BHU102 | Semioclogia e Comunicagdo LE 75 . 75 5 . BHUM;" - Sfmlﬂlnzla e
Comunicagdo (60h)
BHU103 | Sociologia da Cultura e da Arte LE 75 . 75 5 . BHU153 - Sociologia da Cultura e
da Arte (60h)
BHU106 | Subjetividades e a Escrita LE 7 75 5 BHU161 - A Escrita
Autobiografica ) : Autobiogrifica (60h)
BHUO96 | Topicos Especiais | LE 75 - 75 5 -
BHUOS5 | Topicos Especiais Il LE 75 - 75 5 -
BHUOS4 | Topicos Especiais Il LE 75 - 75 5 -
BHUQ93 | Topicos Especiais IV LE 75 - 75 5 -
BHUO92 | Topicos Especiais V LE 75 - 75 5 -
BHUO91 | Topicos Especiais VI LE 75 - 75 5 - -
BHU118 | Universidade e Ciéncia LE BHU150 - Universidade e Ciéncia
75 - 75 5 -
(60h)
Total 375* 25

* Os alunos deverdo cursar *375 horas no EFBC e El, correspondentes a 5 disciplinas.

EIXO DA AREA DE CONCENTRACAO - 52 E 62 SEMESTRES DO BHU

Carga horaria Pré-
Codigo Disciplinas Ti Crédit .. Equivaléncia
< L L Tedrica | Pratica | Total reditos Requisito "]
BHU411 | Avaliacdo de Impacto Ambiental (o] 75 75 5 -
BHU421 | Cartografia Tematica - Fundamentos e BHU409 - Cartografia Tematica -
o (o] 75 75 5 -
Aplicagbes 90h
BHU416 | Climatologia o] 75 75 5 - BHU404 - Climatologia - 60h
BHU412 | Fundamentos de Ecologia e Biogeografia o 75 75 5 ) BHUA405 - Ecologia e
Biogeografia - 60h
BHU417 | Fundamentos de Geologia (o] 75 75 5 . BHU402-Fundamentos de
Geologia-90h
BHU418 | Geografia da Populacdo (0] 75 75 5 - BHU401 - Geografia da
Populacio-90h
BHU406-Geografia Urbana -
BHU414 | Geografia Urbana (o] 75 75 5 - Planej. e Gestdo Urbano
ambiental - 90h
. . BHU407 - Geomerfologia -
BHU413 | Geomorfologia Geral (0] 75 75 5 - Recursos Hidricos - 60h
BHU419 | Introducdo a Cartografia (o] 75 75 5 BHU403 - Introducdo a
- Cartografia-60h
- . BHU410 - Introdugdo ao
BHU420 |Introducdo ao Pensamento Geografico 0 75 - 75 5 - Pensamento Geogréfico - 60h
Total 750 50 -
Total Geral 1125 - 1125 75 -




7° SEMESTRE

.4 A - Carga horaria ;g Pre- s re .
Cod Di | T Crédit E I
SRR Erlelha 1 Tedrica | Pratica | Total reditos Requisito e
GEOQ430 [ Anilise de Banco de Dados Quantitativos o] 60 30 50 6
GEO431 | Organizacdo do Espago Mundial o] 60 30 90 6
GEO432 | Planejamento Urbano e Regional (o] 60 30 S0 6
BHU316 | Politicas Educacionais (o] 60 15 75 5 -
GEO433 | Solos e Paisagens 0 60 30 90 6
Total 300 135 435 29 -
82 SEMESTRE
Codi Discinli T Carga horaria Crédit Pre- Equivalanci
odigo iseiplinas 'P® Sebrica | Pratica | Total reditos Requisito quivalencia
PDG330 | Didatica Fundamental o] 60 15 75 5
GEO434 | Geografia do Brasil o] 60 30 90 6 -
GEO435 {Jeograffa Humanista e Cultural - Métodos o 60 30 %0 6
Qualitativos
GEO436 | Geomorfologia Ambiental (o] 60 30 90 6
GEO437 Sensonanjento Rem'o.toeS|stemas de o 60 30 %0 6
Informacdes Geograficas
Total 300 135 435 29 -
9° SEMESTRE
Codi Discioli T Carga horaria Crédit Pré- Equivalénci
odigo isciplinas PO rebrica | Pratica | Total reditos Requisito quivalencid
GEO438 | Educagdo Ambiental (o] 60 30 S0 6
GEO439 | Geografia Rural e Agraria (0] 60 30 90 6
PDG333 | Psicologia da Educagio 0 60 15 75 5
GEO440 Se.rjlnarwos de Metodologia de Pesquisa - o 60 60 4 -
TCC
GEO441 | Estagio Supervisionado | (o] 30 30 2
Total 270 75 345 23 -
10° SEMESTRE
cadi Discipli T Carga horaria Crédit Pre- Equivalénci
g0 isciplinas PO ebrica | Pratica | Total reditos Requisito quivalencla
LP1634 | Fundamentos da Libras (o] 45 45 3
GEO44 | Geografia dos Vales do Jequitinhonha e ;
2 Mucuri 60 20 0 6 ]
GE§)44 Estagio Supervisionado |l © 30 30 2
Total 135 30 165 11 -
GEO444 | Atividades Académico Cientifico Culturais 200




ANEXO | — Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Geografia -
UNIFAL

1° PERIODO
Codige Disciplinas Carga horaria Créditos Pré-requisito
T P PP E TOT T P PP E TOT
DCBT 07 | Cartografia Basica 30 30 - - GO 2 1 - - 3
DCBT 10 | Climatologia Geral 30 30 - - GO 2 1 - - 3
DCBT 34 | Geologia Geral 30 30 - - GO 2 1 - - 3
DCBT 37 g‘:é%rr'gﬂ%g pensamento g | |~ | - [ e | 4 | - |- |- a
DCH 28 Histdria do Brasil 60 - - - G0 4 - - - 4
Subtotal 210 | 90 - - 300 14 3 - - 17
Total 300 17
2° PERIODO
o o Carga horaria Creditos ) o
Codigo Disciplinas Pré-requisito
T P|lPP|E]|TOT| T | P |PP| E | TOT
DCBT 08 | Cartografia Tematica 45 15 - - &0 3 0.5 - - 35
DCBT 36 | Geomorfologia Geral 30 30 - - G0 2 1 - - 3
DCBT 80 E?arrsr%iio do Territorio 30 i ) . 20 2 _ ) ) 9
DCE 21__| Estatistica Basica 0 -1 - -4 -[-1- 4
DCBT 77 | Lingua Portuguesa 30 - - - 30 2 - - - 2
DCH21 | pyndamentos de o | - | - | -]e |a|-|-]-] 4
Subtotal 255 | 45 - - 300 17 | 1.5 - - 18,5
Total 300 18,5
3° PERIODO
o - Carga horaria Creditos . o
Cadigo Disciplinas Pré-requisito
T P PP E TOT T P |PP| E TOT
DCH 35 gﬁtg‘l‘fgg?a”mat”os 60 | - | - | -] | a|-]|-]-] 4
DCBT 45 | Pedologia 13 12 - - 30 1 03] - - 1.5
DcH7a | losnacbietodoioga ) g | f - f oL ao [ 2| - | - | -] 2
DCH22 | pyndamentos de o | - | - | -] |a|-|-]-] 4
DCBT 28 | Geografia Politica 60 - - - G0 4 - - - 4
Fundamentos de
DCBT 79 Sensoriamentof&emato e 30 30 - - 60 2 1 - - 3
Fotointerpretacao
Subtotal 255 | 45 - - 300 170115 18,5
Total 300 18,5




4° PERIODO

Carga horaria Créditos Pré-
Cadigo Disciplinas isit
T P |PP| E |TOT| T P | PP | E |TOT| requisito
Geotecnologias no Ensino 30 30 - - G0 2 1 - - 3
DCBT 85 Biogeografia 30 30 - - 60 2 1 - - 3
DCBT 81 Geografia Econdmica 60 - - - 60 4 - - - 4
DCBT 26 | Geografia Agraria 45 15 - - 60 3 0.5 - - 35
DCH 96 Didatica 50 - 45 - 105 4 - 1.3 - 55
Subtotal 225 75 45 - 345 | 150 | 2,5 1.5 - 19
Total 345 19
5° PERIODO
Carga horaria Créditos Eré-
Cadigo Disciplinas requisito
T| P |PP| E |TOT)| T | P |PP| E |TOT| ™A
Direito e Legislacao
DCBT 75 Ambiental 30 30 2 2
DCBT 29 Geografia Regional 60 - - - 60 4 - - - 4
DCE 185 | Economia 50 60 4 4
- Fundamentos da Educacdo
DCH 23 Inclusiva | 30 - 30 - 60 2 - 1 - 3
Laboratdrio de Ensino de
- - 6
DCBT 39 Geografia | 30 60 90 180 2 2 2 i
DCH 51 Psicologia da Educac&o 60 - - - 60 4 - - - 4
Optativa Curricular | 30 - - - 30 2 - - - 2
Subtotal 300 - 90 30 480 20 - 3 2 25
Total 480 25
6° PERIODO
Carga horaria Creditos -
codigo Disciplinas Pre ,
T| P |PP|E |TOT| T | P | PP| E |TOT| Mequisiic
IMétodo de Pesquisa em )
5 3
DCBT 76 Geografia 30 30 50 2 1 3
Gestao de Recursos
DCBT 83 Hidricos 30 30 50 2 1 3
DCBT 30 Geografia Urbana 60 - - - 60 4 - - - 4
DCBT 86 | Geografia de Redes 60 - - - G0 4 - - - 4
Laboratdrio de Ensino de }
DCBT 94 Geografia Il 30 - 60 105 | 195 2 - 2 23 63
Trabalho de Concluséo de
DCBT 66 Curso | — TCC | 30 - - - 30 2 - - - 2
Subtotal 240 60 60 105 | 465 16 2 2 23 | 223
Total 465 223




7° PERIODO

Carga horaria Créditos Pré-
Cadigo Disciplinas isit
T P |PP| E |TOT| T P | PP | E |TOT| requisito
DCBT 83 Recursos Naturais do Brasil 30 30 - - 60 2 1 - - 3
DCBT 73 | Geografia da Populac&o 30 - - - 30 2 - - - 2
DCBT 97 Educacdo Ambiental 30 30 - - B0 2 1 - - 3
- Palitica Educacional
DCH 45 Brasileira 30 - 30 - 60 2 - 1 - 3
Laboratario de Ensino de
5 - 1 -
DCBT 95 Geografia Il 30 60 105 | 195 2 2 23 | 63
- Fundamentos da Educacdo
DCH 99 Inclusiva Il 30 - 30 - 60 2 - 1 - 3
Optativa Curricular 11 30 - - - 30 2 - - - 2
Optativa Curricular 1lI 30 - - - 30 2 - - - 2
Subtotal 240 60 120 | 105 | 525 16 2 4 25 | 243
Total 525 243
8° PERIODO
- L Pré-
Carga horaria Créditos o
Codigo Disciplinas requisito
T P|PP| E |(TOT| T P |PP| E |TOT
Optativa Curricular IV 30 - - - 30 2 - - - 2
Libras 30 30 2 2
Laboratario de Ensino de
DCBT 96 Geografia IV 30 - S0 105 | 225 2 - 3 23 | 74
Trabalho de Conclusdo de
DCBT 68 Curso Il — TCC II 180 180 6 3]
Subtotal 90 180 90 90 465 6 6 3 24 | 174
Total 465 17.4
Legenda:

Carga Horana: T = hora-aula tedrica; P = hora-aula pratica; PP = hora de pratica pedagogica; E = hora de
estagio; TOT = total de horas
Créditos: T = n° de créditos tedricos; P = n® de créditos praticos; PP = n® de créditos de pratica pedagdgica; E =
n° de creditos de estagio; TOT = n? de créditos totais
*- de acordo com normatizacdo da UNIFAL-MG, 15 horas de aulas tedricas corresponde a 01 crédito; 30
horas de aulas praticas corresponde a 01 crédito; ras de Estagio corresponde 01 crédito.




