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Eu também me despedi do velho Ringer. £
assim o deixamos ali, sob o carvalho
d’agua. Fu me sentia muito aflito e vazio.
Vovo disse que sabia como eu me sentia,
pois também sentia a mesma coisa. Mas
Vovo disse que a gente sempre tinha esse
sentimento quando perdia alguma coisa
que amara. Disse que a timica maneira de
evitar isso era ndo amar coisa alguma, o
que era pior, pois entdo a pessoa se sentia
vazia durante fodo o tempo. Vovo disse
para eu supor que o velho Ringer ndo fora
fiel; nesse caso, ndo nos orgulhariamos
dele. F isso seria um sentimento pior. O
que ¢é certo. Vovo disse que eu me
lembraria do velho Ringer quando
crescesse e gostaria disso... de lembrar.
Disse que era uma coisa engracada, mas
quando a gente fica velho e lembra todo
mundo que amou, so lembra as coisas boas,
nunca as ruins, o que provava que o mal
nao contava. (CARTER, 2006, p. 99).



RESUMO

As produgdes cartograficas se fazem presentes na infancia nos mais diversificados espagos
e por meio de variados suportes. Na contemporaneidade evidencia-se a consolidagdo de um
mercado de produtos culturais direcionados as criangas. A revista se constitui em um
desses suportes em que as producdes cartograficas se apresentam. Assim, nessa
dissertacdo, o objetivo geral consistiu em analisar as potencialidades das produgdes
cartograficas presentes em revistas veiculadas para o publico infantil para o processo de
ensino e aprendizagem da cartografia. Como metodologia recorreu-se a pesquisa
bibliografica, a documental, assim como a denominada ‘estado da arte’. Inicialmente
buscou-se compreender a construgdo da cartografia ao longo do tempo e a sua presenga no
processo de ensino e aprendizagem, assim como nas pesquisas académicas sobre o assunto.
Verificou-se que a cartografia ¢ um conhecimento advindo de uma necessidade humana de
se expressar € comunicar, que no decorrer do tempo tem participado na construgdo do
mundo como € concebido. Dessa forma, seu ensino e aprendizagem estdo previstos em
documentos que orientam o curriculo escolar no pais e pesquisas académicas sdo
desenvolvidas na 4area da educagdo. Em seguida averiguamos as relagdes que se
estabelecem entre cartografia, infancia e midia. Constatou-se que as criangas, na
contemporaneidade se constituem em mercado consumidor, assim sd3o inumeros 0s
produtos da midia que adentram esse universo. A revista se apresenta como um desses
produtos e traz produgdes cartograficas em que a dimensdo informativa-comunicativa e
expressiva estio em acdo. E no embate constante da relacdo texto, producio e publico que
os significados sdo construidos. Isto posto, analisou-se as potencialidades das produgdes
cartograficas presentes em revistas voltadas ao publico infantil, para o ensino e
aprendizagem da cartografia nos anos iniciais do ensino fundamental. Foram selecionadas
para o presente estudo duas revistas como material de andlise, a saber: a revista Ciéncia
Hoje das Criangas e a revista Recreio. A analise, centrada nas edigdes publicadas entre os
meses de Julho de 2015 a Dezembro de 2015, se justifica pela proximidade com o
momento da pesquisa e foi conduzida sob a metodologia documental. Essa pesquisa
contribui com elementos potenciais, para o desenvolvimento pedagdgico em sala de aula,
da leitura de representacdes do espago nos anos iniciais do ensino fundamental. A
abordagem deste artefato revista, pelo professor, de forma a explorar as dimensdes
comunicativa-informativa e expressiva, assim como a leitura das produgdes cartograficas,
ndo como verdades absolutas, mas como cria¢des humanas questiondveis que guardam
suas historias possibilitam novas formas de olhar e compreender o espago que habitamos.
Concomitantemente ha a promog¢do da sensibiliza¢do do olhar dos alunos para essas
produgdes presentes em seu cotidiano.

Palavras-Chave: Cartografia. Infancia. Midia. Educagao.



ABSTRACT

Cartographic productions are present in childhood in the most diversified spaces and by
means of several resources. Currently, the consolidation of a market of cultural products
aimed at children is evident. Magazines are some of these resources in which one can find
cartographic productions. The main objective of this research consisted in analyzing the
potentialities of the cartographic productions presented in magazines conveyed to children
audiences for the teaching and learning process of cartography. The methodology consisted
of bibliographical and documentary researches, as well as the so-called ‘state of art’.
Firstly, we studied the development of cartography over time, and its insertion in the
teaching and learning process, as well as in academic research on the subject. It was
verified that cartography is a knowledge arising from a human need to express and
communicate. It also has a participation in the construction of the world as it is conceived.
Thus, its teaching and learning have been documented, to guide school’s curriculums with
academic researches being developed on the subject. We, then, investigated the
relationships that are established among cartography, childhood, and the media. It was
found that nowadays children constitute a consumer market, so innumerable are the media
products that enter this universe. Magazines are some of these products that bring
cartographic productions in which the informative-communicative and expressive
dimensions are at work. It is in the constant confluence of texts, productions and audiences
that meanings are constructed. This way, we analyzed the potential of cartographic
productions presented in magazines aimed at children, for the teaching and learning of
cartography in the initial years of elementary school. Two magazines were selected for the
present study as analysis material, namely ‘Ciéncia Hoje das Criangas’ and ‘Recreio’. The
analysis, centered on the issues published from July-December 2015, was justified by the
proximity to the moment of the research and was conducted under the documentary
methodology. We then believe that this research contributes with potential elements for the
pedagogical development in the classroom regarding reading of representations of the
space in the initial years of the elementary school. The teacher’s approach to explore the
communicative-informative and expressive dimensions, as well as the reading of the
cartographic productions enable new ways of looking and understanding the space we
inhabit, not as absolute truths, but as questionable human creations that keep their histories.
Concomitantly, the students’ awareness at these productions present in their daily life.

Keywords: Cartography. Childhood. Media. Education.
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INTRODUCAO

Meu interesse pela cartografia e seu processo de ensino e aprendizagem, surgiu
durante um curso de especializacdo que fiz oferecido pelo Instituto de Geografia da
Universidade Federal de Uberlandia, no ano de 2010. Durante a realizagdo desse curso,
intitulado Geografia Para Séries Iniciais do Ensino fundamental, foram se descortinando
novas formas de ver e perceber o espago que paulatinamente modificaram meus
pensamentos sobre o mundo/espago, o mundo vivido por mim e como eu o articulava a
outros mundos. Percebi como a cartografia esta presente em nossas vidas. Faz parte de
nosso cotidiano, embora quase sempre ndo percebamos. Durante as aulas do curso eram
recorrentes pensamentos como: essa ndo foi a Geografia que aprendi nos meus anos
escolares! Ao longo da educag@o basica € mesmo no ensino superior eu ndo havia
conseguido fazer rela¢des entre a cartografia e a vida pratica.

Minha trajetoria escolar, do ensino fundamental até o ensino médio foi cumprida
em trés cidades diferentes. Nasci no ano de 1986 em Mato Verde, uma cidade pequena
situada no estado de Minas Gerais, que na €poca contava com uma populagido de 20.000
habitantes.

No ano de 1996, minha familia, composta por meu pai, minha mae, uma irma e eu
nos mudamos para a cidade de Sdo Paulo, entdo na época com uma populacido de
9.736.249 habitantes. A mudanga foi em fun¢do da busca por melhores condi¢des de vida,
por um lugar que oferecesse condigdes para pensarmos na construgdo de um futuro
diferente do passado dificil que meu pai e minha mae estavam deixando naquele momento
para tras.

Apesar de sairmos de uma cidade tdo pequena e irmos para uma das maiores
cidades do mundo em concentragdo populacional, lembro que nesse espago nos sentiamos
mais acolhidos. Apds mais ou menos, quatro anos morando na cidade de Sdo Paulo,
algumas dificuldades surgem e novamente meus pais ndo visualizando mais condi¢des para
permanéncia e pensando num futuro seguro para criarem as suas filhas decidem se mudar
para Uberlandia, cidade do interior de Minas Gerais, entdo com uma populag@o de 501.214
habitantes, onde moramos até hoje, em 2016.

Em nenhum desses trés momentos de minha vida escolar — nas cidades de Mato

Verde, Sao Paulo ou Uberlandia — me recordo de ter tido contato com uma Geografia que
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estabelecesse relagdes com minha vivéncia, que me levasse a uma reflexdo dos espagos
que ocupei e habitei, lugares que povoam a minha memoria.

Cada um de nés guarda suas expressividades e subjetividades e tem a sua infancia
feita de memorias. Memorias de um ser em devir, sempre por se compor € a ressignificar
suas experiéncias no tempo e espaco. Dessa forma ¢ a partir do lugar que ocupo hoje, do
olhar que lango e que j4 ndo ¢ o mesmo de outrora, mas sim construido por experiéncias
que vivenciei e vivencio, que dou aqui significado as minhas vivéncias da infancia. O
poeta Manoel de Barros, de forma impar, por meio de sua arte, nos conduz a uma reflexdo
e sensibilizacdo sobre a percep¢do do espaco e as relagdes que se estabelecem, e como isso

se faz presente em nosso Ser:

Acho que o quintal onde a gente brincou ¢ maior do que a cidade. A
gente s descobre isso depois de grande. A gente descobre que o tamanho
das coisas ha que ser medido pela intimidade que temos com as coisas.
Ha que ser como acontece com amor. Assim, as pedrinhas do nosso
quintal sdo sempre maiores que as pedras do Mundo. (BARROS, 2008,
p.67).

A cartografia ¢ um conhecimento que fomenta reflexdes a respeito dos espagos que
habitamos, pois possibilita seu estudo e conhecimento. Com 1sso, nossa atuagdo no mundo
pode se dar de forma mais consciente. De outra forma, Santos (1993) nos faz refletir sobre
como o lugar ocupado por cada individuo impde um conjunto de relagdes que determinam

o valor que a cada um sera dado.

Cada homem vale pelo lugar onde esta: o seu valor como produtor,
consumidor, cidaddo, depende de sua localizagdo no territdrio. Seu valor
val mudando, incessantemente, para melhor ou para pior, em fungdo das
diferengas de acessibilidade (tempo, frequéncia, preco), independentes de
sua propria condi¢do. Pessoas, com as mesmas virtualidades, a mesma
formagdo, até mesmo o mesmo salario t€m valor diferente segundo o
lugar em que vivem: as oportunidades ndo sdo as mesmas. Por isso, a
possibilidade de ser mais ou menos cidaddo depende, em larga proporgio,
do ponto do territério onde se esta. Enquanto um [lugar vem a ser
condicdo de sua pobreza, um outro lugar poderia, no mesmo momento
historico, facilitar o acesso aqueles bens ¢ servigos que lhes sdo
teoricamente devidos, mas que, de fato, lhe faltam (SANTOS, 1993, p.
81).

Esses sdo pensamentos sobre o espago podem ser engendrados por meio do ensino

de uma cartografia desde os anos iniciais, que fagam sentido para o aluno, que partam de
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sua vivéncia, que estabelecam relagdes com seu modo de pensar. O conhecimento
cartografico pode contribuir para a formagdo de um cidaddo mais consciente do mundo a
que ele pertence e colaborar para a construgido de pensamentos sobre diferentes formas de
ser e estar no espago assim como sobre a constru¢ao de outros espagos.

Essas reflexdes surgiram e me acompanharam durante a realizagdo da
especializa¢do, pois, até entdo, me faltava uma consciéncia a respeito dos diferentes
espagos que fizeram parte da minha vivéncia. Foi aqui na cidade de Uberlandia, que
finalizei a segunda etapa do Ensino Fundamental, fiz o Ensino Médio e me graduei em
Pedagogia, na Universidade Federal de Uberlandia.

Foram quatro anos, de 2005 a 2008, de convivéncia com colegas e professores em
espagos que ainda hoje guardam nossas histérias. E quantas historias! Ja no primeiro ano
do curso, em 2005, uma gravidez inesperada e o nascimento da minha filha no final desse
ano, mudaram completamente a minha forma de perceber e apreender o curso. Afinal, a
partir de entdo as responsabilidades aumentaram, eu tinha que assegurar um horario e
espago para meus estudos em meio aos cuidados com um bebé, mas em contrapartida me
tornar mae deu mais sentido aos estudos sobre infancia, ensino, aprendizagem, formagao,
entre outros, que faziam parte da graduagdo em Pedagogia.

No entanto, no que diz respeito a disciplina “Didatica e Metodologia de Geografia e
Historia da Educagdo Infantil e das Séries Iniciais do Ensino Fundamental”, ndo me
recordo de ter contato com uma Geografia que falasse do mundo, das histérias que os
espagos e que os mapas guardam, e isso, acredito que também devido a carga horaria
restrita destinada ao ensino das metodologias no curso de graduacdo em Pedagogia.

Assim, foi minha paixdo pela leitura que encaminhou a produc¢do de um artigo de
conclusdo de curso intitulado “Perspectivas do trabalho de literatura infantil e suas
interfaces com a arte de contar histérias”. O amor pela leitura faz parte da minha vida.
Sempre li muito e viajei através das paginas de inumeros livros das bibliotecas das escolas
que frequentei, como também das bibliotecas municipais das cidades em que morei.
Acredito que esse amor pelas historias que sdo contadas nas paginas dos livros me levou
também ao encantamento pelos mapas, que também guardam historias, assim como as
paginas de um livro gestam sentimentos e produzem ideias, isso quando conseguimos
proceder a sua leitura e interpretagao.

Lembro-me de quando, na infancia, observava minha irma dois anos mais velha que

eu, fazendo a leitura de uma revista e eu, em volta dela, olhando aquelas letrinhas e
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pensando como ela dava sentido aquilo tudo. Recordo que um dia lhe perguntei: como
vocé faz para ler? Ela respondeu dizendo que juntava uma letrinha com a outra e que eu
ainda aprenderia a fazer aquilo. Acredito que falta despertar essa curiosidade da pessoa ao
ter contato com um mapa, de pensar que aquele mapa tem um sentido e guarda uma
historia.

Assim, durante o curso de especializagdo, como resposta a todas as inquietagdes
que surgiram referentes ao ensino e aprendizagem da Geografia, para a producdo de minha
monografia de conclusdo, pesquisei sobre a possibilidade e a importancia da introduggo de
conceitos basicos da cartografia no primeiro ano do Ensino Fundamental. Isso porque,
naquele ano eu atuava como professora num primeiro ano do Ensino Fundamental e
desejava apresentar aos meus alunos aquela Geografia que eu estava aprendendo como
aluna.

O ensino sobre o processo de ensino e aprendizagem da leitura e construgdo de
mapas no espago escolar, proporcionado por uma das disciplinas do curso, foi muito
instigante, assim optei por essa tematica. Apresento aqui, as conclusdes a que cheguei com
o desenvolvimento do trabalho:

e O ensino de Geografia ocupa pouco espaco nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Esse ensino se faz cada vez mais necessario, em um mundo cada vez
mais globalizado. E preciso ensinar Geografia para desenvolver a criticidade e,
principalmente, para estudar e discutir os problemas e os processos de
transformagdo do mundo, que ocorrem tdo rapidamente. Isso significa levar o
estudo da realidade para dentro da sala de aula, assim, o estudo do espago ¢
primordial. Nesse caso, o ensino de cartografia traz importantes contribui¢des ao
instrumentalizar o aluno na leitura e compreensdo do espago que o cerca e também
daquele representado.

e A partir das atividades aplicadas, verificamos que ¢ possivel introduzir conceitos
basicos da cartografia como, ponto de vista, area, lateralidade, orientagdo,
localizag¢@o, referéncias e noc¢do de espago, ja no primeiro ano do Ensino
fundamental. Nesse caso, o desenho foi um recurso didatico utilizado para obter
informagdes sobre o pensamento das criangas e assim planejar interven¢des com o
intuito de trabalhar com conceitos basicos da cartografia. As atividades
desenvolvidas apontam caminhos para o trabalho com a cartografia desde o

primeiro ano do ensino fundamental. Ficou constatado que € possivel introduzir
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conceitos basicos da cartografia, com atividades significativas para os alunos e que
partiram do local de vivéncia deles, da mesma forma que estimulou um pensamento
consciente e orientado a respeito do espago que eles ocupam.

e Nos anos iniciais do Ensino Fundamental assiste-se um ensino centrado nas
disciplinas de Portugués e Matematica visando a alfabetizag¢do do aluno, mas, como
o trabalho desenvolvido demonstrou, € possivel diversificar a pratica de ensino
nesse ano escolar. Em todas as atividades aplicadas, visando introduzir conceitos
basicos da cartografia, foi possivel desenvolver concomitantemente as atividades de
leitura e escrita, colaborando também para o processo de alfabetiza¢do. Durante a

aplicagdo das atividades as criangas se mostraram muito dispostas e entusiasmadas.

Assim, o trabalho desenvolvido proporcionou a obtengdo de resultados que
instigaram ainda mais minha vontade de pesquisar formas e meios de se ensinar uma
Geografia significativa para os alunos.

Nesse sentido, dei continuidade aos estudos sobre o processo de ensino
aprendizagem da cartografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com o intuito de
pensar praticas de ensino significativas que encaminhem para reflexdes sobre o espaco
cartogratado. Conforme Castrogiovanni (2000, p. 41) “é fundamental no Ensino de
Geografia que o aluno/cidaddo aprenda a fazer uma leitura critica da representagdo
cartografica, isto ¢ decodifica-la, transpondo suas informag¢des para o uso cotidiano”.
Cavalcanti (1998, p. 23) acredita que “¢ possivel afirmar que a missdo, quase sagrada, da
Geografia no ensino ¢ a de alfabetizar o aluno na leitura do espaco geografico, em suas
diversas escalas e configura¢des”, e isso pode ser concretizado por meio de um ensino de
cartografia significativo, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Sob essa perspectiva, os estudos realizados ao longo do curso supramencionado
apontaram para novos modos de ensinar a Geografia, demonstrando que essa disciplina
pode ser ensinada de forma mais significativa, o que auxilia sobremaneira no processo de
ensino e aprendizagem das criangas dos anos iniciais do ensino fundamental.

Foi a iniciativa de buscar mais conhecimento, bem como aprofundar os que ja
haviam sido construidos, que impulsionou o presente trabalho sobre a cartografia, o seu
ensino e aprendizagem, previsto dentro da disciplina escolar de Geografia. Isso porque, a

cartografia se constitui em um conhecimento construido pela humanidade ao longo do
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tempo que atua na gestdo de pensamentos e sentimentos a respeito da realidade que nos
cerca, mediando nossa a¢do no tempo e espago.

Ainda na infincia, o sujeito € inserido no processo de ensino e aprendizagem
formal da cartografia, mas o contato com produgdes cartograficas ndo se restringe a esse
momento. Essas produgdes perpassam a vivéncia desse sujeito nos mais diversificados
espagos — como museus, parques, clubes, shopping centers — e por meio de variados
suportes. Conforme Sarmento (2003), na contemporaneidade estd em consolidagdo um
mercado de produtos culturais pensados para criangas, com o incremento dos ja existentes
e com a criagdo de novos. Esses produtos culturais formam um mercado infantil que
dialoga, de certa maneira, com temas educacionais que dizem respeito a formagdo das
criangas, tais como: arte e cultura, animais, literatura, matematica, plantas, quimica,
tecnologia, astronomia, fisica, historia, geografia, meio ambiente, pré-historia, saude,
dentre outros.

A revista se constitui em um desses suportes por meio do qual as produgdes
cartograficas se apresentam as criangas. Esse suporte, enquanto artefato midiatico ¢
marcado por estabelecer fortes vinculos com seu publico. A partir dessas consideragdes
destacamos a seguinte questdo: como os artefatos midiaticos, particularmente as revistas
para o publico infantil, podem potencializar o processo de ensino e aprendizagem da
cartografia nos anos iniciais do ensino fundamental? Com o intuito de responder essa
questdo a pesquisa objetiva refletir sobre as potencialidades das produgdes cartograficas,
presentes em revistas voltadas ao publico infantil, para o processo de ensino e
aprendizagem da cartografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Os objetivos especificos estdo divididos em trés itens fundamentais, a saber: 1)
empreender um olhar historico sobre a cartografia identificando a produgdo académica
sobre a tematica e o lugar da cartografia nos curriculos oficiais dos anos iniciais do ensino
fundamental; ii) analisar as relagdes entre cartografia, infancia e artefatos midiaticos; iii)
analisar as potencialidades das produgdes cartograficas presentes em revistas voltadas ao
publico infantil, para o processo de ensino e aprendizagem da cartografia nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Produzir espacos para a reflexdo sobre praticas de ensino significativas para o
campo da disciplina escolar de Geografia se faz necessario, principalmente porque,
conforme Cavalcanti (1998, p.24), “se tem convicgdo de que a pratica da cidadania,

sobretudo nesta virada de século, requer uma consciéncia espacial” e a Geografia cabe o
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estudo do espacgo geografico entendido como espago historico. Para Straforini (2004, p.
51) a Geografia se destaca nas escolas ao se apresentar como uma disciplina que permite o
acompanhamento das transformagdes recentes, de tal forma que, a Geografia tem uma

grande importancia na formag@o para a cidadania. Segundo Straforini (2004, p. 51-52),

ao desenvolvermos uma Geografia que analise a realidade social da
crianga, permitindo a compreensio do espago, ndo como algo estatico que
existe sO para ser descrito, mas como uma realidade que estd sendo
construida pelo homem, encaminharemos para a compreensdo dos
fendmenos geograficos como processos em movimento, historicamente
caracterizados por mudangas qualitativas ¢ quantitativas.

Assim como a educacgdo, a geografia tem o papel de elucidar as contradigles da
sociedade, com o estudo da realidade, do espago geografico. E imprescindivel proporcionar
ao aluno o entendimento e esclarecimento sobre o espago em que ele vive, o conhecimento
de sua realidade, de sua posicdo no mundo, porque a partir dai ele podera pensar em
diferentes condi¢des de vida, criar caminhos para o diferente e imprevisivel.

Com o proposito de responder a problematica desta pesquisa, bem como cumprir 08
objetivos registrados, inicialmente procedemos a uma revisdo bibliografica sobre as
perspectivas da cartografia e o estado do conhecimento da produgdo académica na area da
educacdo direcionada ao ensino e aprendizagem da cartografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sobre a linguagem cartografica, como também sobre a infdncia em diferentes
momentos e midia.

Conforme Barros (2009), ninguém comeg¢a uma pesquisa do “zero”; a boa revisio
bibliografica ¢ um excelente ponto de partida para a realizagdo de uma pesquisa, pois
coloca o pesquisador em contato direto com aquilo que ja foi realizado relativamente ao
seu tema em outros trabalhos ja empreendidos. Para o autor, a revisdo necessita ser feita de
forma critica. “Ao se elaborar esta revisdo da literatura, a partir de um espirito critico,
poderdo surgir ainda retificages, contestagdes, recoloca¢des do problema. A revisdo
bibliografica, enfim, contribui para aperfeicoar uma proposta tematica inicial” (BARROS,
2009, p.104).

A pesquisa bibliografica contribuiu para nossa fundamentag@o tedrica a partir da
concepgdo de diversos autores, e foi subdivida em trés eixos tematicos basilares, a saber: i)
cartografia: Barachini (2011); Girardi (2009); Harley (1991); Poncet (2013) Lévy (2008);,
Oliveira (2012); ii) infancia: Prout (2010); Qvortrup (2014); Sarmento (2002); iii) midia:
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Buckingham (2012); Buckingham (2008); Buckingham & Block (2007); Scalzo (2003);
Freire (2016).

O segundo passo da investigacdo consistiu em um estudo sobre alguns documentos,
tais como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)' e o Curriculo Basico Comum do
Ensino Fundamental (CBC/EF)?, ambos referentes aos anos iniciais do ensino
fundamental. Concordamos com Gil (1999) ao afirmar que a pesquisa documental ¢ muito
semelhante a pesquisa bibliografica. A diferenca essencial entre ambas esta na natureza das
fontes: enquanto a bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribui¢des de diversos
autores, a documental vale-se de materiais que ndo receberam, ainda, um tratamento
analitico, podendo ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa.

Recorremos também a pesquisas denominadas “estado da arte”, que consiste em
uma metodologia inventariante, descritiva da produgdo académica e cientifica sobre um
determinado tema. Segundo Ferreira (2002), as pesquisas sobre estado da arte sdo
marcadas por um carater biografico e tém como desafio mapear e discutir uma determinada
producdo académica. Em nossa pesquisa realizamos o levantamento no banco de teses e

dissertacdes da Capes (site: www.capes.gov.br). No primeiro momento utilizamos como

termo de busca a palavra “cartografia”; 14 estavam registrados 2847 trabalhos. Refinamos o
termo de busca priorizando os trabalhos sobre cartografia nos programas de Educag@o.
Foram identificadas 88 produgdes. Fizemos a leitura dos resumos e apresentamos, no
capitulo I, os trabalhos referentes a cartografia nos anos iniciais do ensino fundamental.
Como ja anunciamos anteriormente, o artefato escolhido para nossa analise foram
as revistas, pois estas sdo artefatos midiaticos presentes no universo infantil, que veiculam
produgdes cartograficas que estdo a gestar pensamentos e formas de compreender o espago
que habitamos. Elegemos duas revistas produzidas para o publico infantil, a saber: a revista
Ciéncia Hoje das Criangas e a revista Recreio. So duas publicagdes voltadas ao publico
infantil e de circulag@o nacional, que ha mais de trinta anos se fazem presentes no mercado
editorial tratando de assuntos que permeiam o universo infantil. A primeira pode ser

encontrada nas escolas, pois ¢ uma revista que o MEC (Ministério da Educagio) assina e

' Os ParAmetros Curriculares Nacionais (PCN) sdo um referencial para a educagdo em todo o pais, desde
1997. Esse documento delineia um curriculo que tem como base competéncias basicas para a inser¢io dos
aprendizes na vida adulta. Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/sacb/parametros-curriculares-nacionais,
acesso em 06 ago. 2016

* CBC/EF - Curriculo Bésico Comum do Ensino Fundamental da rede estadual de ensino de Minas Gerais.
Documento que apresenta uma proposta curricular para os anos iniciais, Ciclo da Alfabetizagdo ¢ Ciclo
Complementar. Fonte: http://www.trescoracoes.mg.gov.br/docs/seduc/cbc-anos-iniciais.pdf, acesso em 06
ago. 2016.


http://www.capes.gov.br/
http://portal.inep.gov.br/web/saeb/parametros-curriculares-nacionais
http://www.trescoracoes.mg.gov.br/docs/seduc/cbc-anos-iniciais.pdf
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distribui para mais de 100 mil escolas do Brasil. A segunda ¢ uma revista semanal que esta
presente nas bancas de revista das cidades. Ambas recorrem a produgdes cartograficas para
abordagem de seus conteidos. A andlise centrada durante as edigdes publicadas entre os
meses de Julho a Dezembro de 2015 se justifica pela proximidade com o momento da
pesquisa, sendo que a quantidade de material que teriamos para andlise também foi
considerada, tendo em vista o tempo de que dispomos num curso de Mestrado.

A revista Ciéncia Hoje das Criangas foi adquirida por assinatura, pois as bancas de
revista ndo a comercializam. Ao fazer a assinatura da revista Ciéncia Hoje das Criangas
tivemos o receio de um ou outro nimero ndo ser entregue, ou se perder no processo da
entrega. No entanto, o Instituto Ciéncia Hoje disponibiliza a compra avulsa de qualquer
numero, mesmo de edigdes anteriores, da revista. Um dos numeros realmente se perdeu e
tivemos que fazer a compra por meio do site do ICH (Instituto Ciéncia Hoje).

A revista Recreio, encontramos sendo comercializada em bancas de revistas,
supermercados e lojas de conveniéncia de postos de gasolina. Como ¢ uma publicagdo
semanal, para garantir a aquisi¢do de todas as edi¢des do periodo considerado para a
pesquisa, e de forma a evitar fazer a assinatura devido aos problemas expostos no
paragrafo anterior, fizemos a opgdo por escolher uma banca de revista e conversar com o
jornaleiro solicitando que se possivel guardasse um numero de cada edi¢do da revista. A
banca escolhida para isso foi a do campus Santa Monica, desta universidade.
Estabelecemos um acordo com o jornaleiro de que, quinzenalmente buscariamos as
revistas e ele se comprometeu em guardar um numero de cada edigdo.

Nesse processo aprendemos sobre o funcionamento das bancas e distribui¢do das
revistas. Anteriormente, na cidade de Uberlandia, havia uma distribuidora que repassava as
revistas para as bancas. Atualmente existe apenas uma distribuidora, localizada na cidade
de Sdo Paulo, que repassa para um comprador, que funciona como intermediario entre o
jornaleiro e a distribuidora. Isso dificulta o trabalho do jornaleiro. O fato de supermercados
e lojas de conveniéncias ter acesso a venda de revistas contraria os jornaleiros, que antes
eram os unicos autorizados a comercializar revistas e jornais.

Ao longo desse processo, ou seja, no periodo compreendido de julho a dezembro de
2015, conseguimos reunir os exemplares das duas revistas objetos de analise desta
pesquisa. A revista Ciéncia Hoje das Criangas, sendo de periodicidade mensal, soma 06

exemplares; a revista Recreio sendo de periodicidade semanal soma 27 exemplares.
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Segue abaixo o quadro com o numero das edi¢des que foram analisadas de acordo

com o periodo definido — julho a dezembro de 2015:

Quadro 1: Numero das edi¢des analisadas, ano 2015

Revista Recreio

Revista Ciéncia Hoje das Criangas

Més Publicagdo semanal Publicagdo mensal
Julho n° 799,800, 801, 802, 803 | n° 269
Agosto n° 804, 805, 806, 807 n°® 270
Setembro | n° 808, 809, 810, 811 n® 271
Outubro n° 812, 813, 814, 815, 816 | n° 272
Novembro | n° 817, 818, 819, 8§20 n° 273
Dezembro | n° 821, 822, 823, 824, 825 | n® 274

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

De posse das revistas, passamos a averiguar as produgdes cartograficas presentes. A

seguir, o quadro 2 apresenta a localizac¢do das paginas das matérias das revistas, que trazem

produgdes cartograficas (anexo A-Y, p. 143-206).

Quadro 2: Localizacgio por pagina das matérias das revistas que trazem produgdes cartograficas, ano 2015

Revista Recreio - Publicagdo semanal

Revista Ciéncia Hoje das Criangas - Publicagdo mensal

N° da

NO

da

edicdo Pagina(s) edicio Pagina(s)
799 - 269 -

800 - 270 28

801 - 271 12,13 a 15
802 06edel2al3 272 01,02a06
803 06 273 -

804 06,12 a13,26a27 274 13¢20
805 30a3l1 - -

806 - - -

807 07 - -

808 10all - -

809 22 a23 - -

810 12a13,16a 17 - -

811 10all - -
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812 21 - -
813 20,28 a29 - -
814 Capa, 14a 15,16 a17, 20 - -
815 10a1l - -
816 25 - -
817 - - -
818 05,14 a 15,24 a25 - -
819 10a1l - -
820 04,28 a29 - -
821 04 - -
822 10a1l - -
323 Capa, 10a11,20a21, - -
824 - - -
825 15 - -

Fonte: Elaborado pela autora, ano 2016.

Para a analise das Revistas recorremos a metodologia documental. Conforme

Santos (2000, p. 33)

a pesquisa documental ¢ realizada em fontes como tabelas estatisticas,
cartas, pareceres, fotografias, atas, relatdrios, obras originais de qualquer
natureza — pintura, escultura, desenho, etc), notas, diarios, projetos de lei,
oficios, discursos, mapas, testamentos, inventarios, informativos,
depoimentos orais ¢ escritos, certidoes, correspondéncia pessoal ou
comercial, documentos informativos arquivados em repartigdes publicas,
associagdes, igrejas, hospitais, sindicatos.

Em outras palavras, lancando mao da metodologia documental, buscamos discutir

as potencialidades das produgdes cartograficas presentes nas revistas selecionadas, para o

ensino e aprendizagem da cartografia. No primeiro momento pesquisamos a historia de

cada revista, pois esse resgate se faz necessario para a compreensao de sua configuragdo no

momento. Posteriormente procedemos a analise desse artefato que, segundo Freire (2016),

pode se dar com relagdo a sua forma e conteido. Com relagdo a sua forma, analisamos o

tamanho, quantidade de paginas, tipo do papel e projeto grafico. Com relagdo ao conteudo,
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observamos o direcionamento tematico, tratamento da informagdo e os géneros
jornalisticos presentes.

Em seguida fizemos uma analise geral das produgdes cartograficas presentes, com
relagdo a fung¢do que assumem no contexto da matéria da revista em que sdo trazidas.
Ap6s, procedemos a analise das potencialidades das produgdes cartograficas presentes nas
revistas, para o ensino e aprendizagem da cartografia nos anos iniciais do ensino
fundamental. Para isso escolhemos 02 (duas) producdes cartograficas de cada uma das
revistas.

Para analise das potencialidades dessas produgdes nos pautamos no que preconizam
os documentos oficiais que orientam o curriculo escolar e no aporte tedrico que trouxemos
ao longo deste trabalho. Com relagdo ao que preconizam os documentos oficiais
orientadores do curriculo escolar, nos detemos na analise das potencialidades das
producdes cartograficas para: o processo de ensino e aprendizagem da leitura e
compreensdo de informagdes expressas em formas de representagdo do espago. Dessa
maneira analisamos a presenca nessas produgdes de elementos dos mapas que sdo
necessarios para se proceder a sua leitura: titulo, legenda (utilizagdo de simbolos e cores),
escala, fonte e orientacdo. Concomitantemente a analise das potencialidades da dimensdo
informativa e comunicativa das produgdes cartograficas presentes nas revistas, para o
processo de ensino e aprendizagem da cartografia, se deu a andlise da dimensdo expressiva
das producdes cartograficas, pois como expomos no decorrer de nossa fundamentagio
tedrica esta atua na educag@o do olhar e na construg¢do de pensamentos e sentimentos sobre
o mundo.

Ap6s a analise das potencialidades das duas produgdes cartograficas selecionadas,
sdo feitas algumas considera¢des para desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem da cartografia nos anos iniciais do ensino fundamental, a partir das
potencialidades das produgdes cartograficas presentes em revistas voltadas ao publico
infantil. Para isso, consideramos que o trabalho com sequéncias de ensino na perspectiva
proposta por Aguiar Junior (2005) coaduna com a perspectiva de ensino de um
conhecimento cartografico que esta presente na vivéncia diaria de todos em sociedade e
ndo isolado, para analise apenas em livros didaticos e atlas.

A dissertagdo estd organizada em trés capitulos. No primeiro, intitulado
“Cartografia: percursos histéricos e seu lugar nos anos iniciais do ensino fundamental”

apresentamos um histérico da cartografia, mostrando como, ao longo do tempo, o homem
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veio construindo essa ciéncia, assim como as perspectivas sobre essa area do saber.
Apresentamos também o lugar da cartografia nos anos iniciais do ensino fundamental a
partir da analise de documentos orientadores do curriculo escolar. Realizamos ainda um
levantamento da produgdo académica relacionada a investigacdo da cartografia nos anos
iniciais do Ensino fundamental, de forma a compreender o que as pesquisas nessa area tém
produzido sobre o referido tema.

No segundo capitulo, “Cartografia, Infancia e Midias: algumas relagdes”,
buscamos mostrar como a cartografia se faz presente na infincia e como os artefatos
midiaticos mediam essa relagdo. Para isso recorremos a estudos que abordam a infancia e a
crianga que emerge em diferentes momentos, assim como buscamos compreender como a
midia atua para que seus produtos alcancem o publico infantil, e a necessidade dai
decorrente de uma educag@o para as midias.

No terceiro, “Potencialidades das produ¢des cartograficas, presentes em revistas,
para o processo de ensino e aprendizagem da cartografia”, apresentamos um historico do
surgimento da revista e as suas especificidades, para entdo procedermos a descri¢do de
cada revista. Em seguida, fizemos o recorte e descri¢do das produgdes cartograficas
presentes nesses artefatos. Apos, procedemos a analise das potencialidades das produgdes
cartograficas presentes nas revistas e consideracdes acerca do desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem. Para isso os estudos tedricos realizados ao longo deste
trabalho orientaram nossas reflexdes, assim como o que prescrevem os documentos
orientadores do curriculo escolar. Por fim, as consideragdes finais em que apontamos que
as produgdes cartograficas presentes em revistas voltadas ao publico infantil, apresentam
potencialidades para o processo de ensino e aprendizagem da cartografia nos anos iniciais

do ensino fundamental.
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O conhecimento do passado

Vovo e Vové queriam que eu conhecesse o passado, explicando:

- Se vocé ndo conhece o passado, ndo terd um futuro. Se ndo sabe por onde seu povo
passou, entdo ndo sabe para onde seu povo vai.

L foi por isso que eles me contaram a maior parte. Como os soldados do governo vieram.
Como os cherokees haviam cultivado os vales férteis e realizado as dangas do acasalamento
na primavera, quando a vida era plantada no solo; quando o cervo e a corga, o pavdo e a
pavoa, todos exultavam nas partes da criagdo que desempenhavam. Como os festivais da
colheita eram promovidos nas aldeias, enquanto a geada cobria a abobora, avermelhava o
caqui e endurecia o milho. Como se preparavam para as cacadas de inverno e se
comprometiam com O Jeito.

Como os soldados do governo vieram e lhes disseram para assinar o papel. E disseram
que o papel significava que os novos colonos brancos saberiam onde poderiam se instalar e
onde ndo tirariam as terras dos cherokees. I, depois que eles assinaram, mais soldados do
governo vieram, com espingardas e facas compridas na ponta das espingardas. Os soldados
disseram que o papel mudara as palavras. As palavras agora diziam que os cherokees deviam
renunciar a seus vales, suas casas, suas montanhas. Deviam ir para longe, na dire¢do do sol
poente, onde o governo tinha outras terras para os cherokees, as terras que os brancos ndo
queriam.

Como os soldados do governo vieram e cercaram um grande vale com suas armas e
iluminaram a noite com as fogueiras de seus acampamentos. Puseram os cherokees no meio do
circulo. Trouxeram os cherokees de outros vales e montanhas, tangidos como gado, e puseram
todos dentro do circulo... eles trouxeram carrogas e mulas, e disseram aos cherokees que
podiam partir para a terra do sol poente. Nada restava aos cherokees. Mas ndo quiseram
seguir nas carrogas, e assim salvaram alguma coisa. Ndo se podia ver, usar ou comer, mas era
alguma coisa; e por isso ndo viajaram nas carrogas. 'oram a pé.

Os soldados do governo seguiram a cavalo, na frente, nos lados, atrds. Os bravos
cherokees andavam, olhando fixamente para a frente, e ndo olhavam para baixo, nem para os
soldados. Suas mulheres e criangas iam atrds e também ndo olhavam para os soldados.

L la na retaguarda iam as carrogas, fazendo o maior barulho, sem qualquer proveito. As
carrogas ndo podiam roubar a alma dos cherokees. A terra lhes fora roubada, seu lar; mas os

cherokees ndo deixariam que as carrogas lhes roubassem a alma.

(CARTER, 2006, p. 57-58)
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CAPITULO1
PERSPECTIVAS DA CARTOGRAFIA

O texto anterior foi extraido do livro “O aprendizado de Pequena Arvore” de
Forrest Carter, lancado em 1977. E um relato autobiografico de Carter com os avos,
durante a Depressdo na década de 1930, na regido de Eastern Cherokee Hill. Esse
fragmento, além de trazer a nds a importancia de se conhecer o passado, ilustra como o
papel e a escrita vém sendo usados no decorrer da historia para o exercicio do poder. Além
disso, € motivo maior pelo qual esse trecho da historia do livro foi trazido, € porque ele
propicia ver a vida por uma janela diferente daquela pela qual comumente olhamos, a do
mundo moderno, podemos dizer mecanicista e materialista.

Assim, o0 que propomos nesse primeiro capitulo € o exercicio de olhar para o
passado e entdo pensarmos sobre o caminho pelo qual estamos seguindo. Dessa forma, o
que tencionamos € pensar sobre o caminho percorrido pelo conhecimento cartografico e
sua colocacdo hoje nos espacos escolares na disciplina de Geografia. A perspectiva — a
janela — pela qual langamos nosso olhar ¢ a da cartografia enquanto constru¢do humana,
entranhada por sentimentos, escolhas e desejos.

Na literatura relacionada a Educacgido é recorrente a afirmacdo da necessidade de
que as disciplinas escolares, dentre elas a Geografia, devem auxiliar as criangas na leitura
de mundo. Nesse processo, as diferentes linguagens, dentre elas a cartografia, podem
contribuir significativamente. A aquisi¢do da linguagem cartografica nas escolas de ensino
fundamental ¢ denominada por Castellar (2005 a 2007) de “letramento cartografico”.
Diferentes autores recorrem a outros termos para designar O mesmo processo:
“alfabetizacdo cartografica”, “educacdo cartografica”, “iniciagdo cartografica”. Neste
capitulo temos como objetivo empreender um olhar sobre a historia da cartografia bem
como sobre a producdo cartografica nos anos iniciais do ensino fundamental.

A cartografia guarda suas raizes nos primérdios da humanidade. Entender a
constru¢do desse conhecimento ao longo do tempo possibilita a compreensdo de suas
perspectivas atuais. Nesse sentido, langam-se luzes acerca da importancia do ensino desse
conteudo no espago escolar e da necessidade de conduzirmos o exercicio de pensar
criticamente as produc¢des cartograficas que se fazem presentes por meio de variados

suportes.
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Para tanto, este capitulo esta organizado em quatro topicos. No primeiro, langamos
um olhar histérico sobre a constru¢do da Cartografia e as mudangas significativas a
respeito do entendimento do que ¢ um mapa. No segundo topico, apresentamos as
abordagens presentes sobre o mapa, de autores contemporaneos, que partem do
entendimento de mapa descortinado pelos estudos de Harley (1989) e Woodward (1987) a
partir da década de 1980. Apontamos também a importdncia de, ainda na infancia
promover o ensino e aprendizagem da Cartografia enquanto contetdo e linguagem que
comunica e participa na construgido da realidade que vivenciamos.

No terceiro topico, buscamos identificar o lugar do ensino de cartografia nos anos
iniciais do ensino fundamental. Para isso analisamos dois documentos orientadores do
curriculo escolar, um em nivel nacional, os Pardmetros Curriculares Nacionais para o
ensino fundamental, e outro que orienta o curriculo escolar da rede estadual de ensino de
Minas Gerais, o Curriculo Basico Comum para o ensino fundamental. Por fim, no quarto
topico, empreendemos um levantamento da produgdo académica relacionada a
investigagdo da cartografia nos anos iniciais do Ensino fundamental, de forma a

compreender o que as pesquisas nessa area tém produzido sobre o referido tema.

1.1 Olhares sobre a historia da cartografia

Os mapas estdo muito presentes em nosso cotidiano, fazendo-se necessarios em
muitas agdes que empreendemos na vida em sociedade e nos sdo apresentados em varios
momentos, ainda que ndo tenhamos evocado sua presenca. Esses objetos, que sdo criados
para a localizacdo de lugares e representacdo de fenomenos, “produzem mundos e
capturam-nos para eles” (GIRARDI, 2009, p. 147), isto ¢, o espago mostrado nos mapas
atua na producdo de pensamentos e sensagdes. Entender esse processo engendrado pelos
mapas corrobora em entender a constru¢do da realidade que nos cerca, abrindo novas
possibilidades de acdo e novas maneiras de pensar e compreender o espago proximo e
distante.

Considera-se que, para finalidades variadas, o homem, ao longo do tempo, tem
empreendido registros do espaco, sendo uma atividade intrinseca ao ser humano, conforme
aponta Gomes (2004, p. 75) “o impulso de mapear parece ser um trago universal das

sociedades humanas”.
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Para exemplificar como essa questdo ¢ propria da humanidade, apresentamos a
seguir (Figura 01) um dos mapas considerados como o mais antigo do mundo. Trata-se,
pois, do mapa de Ga-Sur, feito na Babilonia, em um tablete de argila cozido, estima-se que
ha 2.400 a 2.200 anos a.C. Este mapa representa duas cadeias de montanhas, com um rio

perpassando entre elas e acredita-se que seja a representacao do rio Eufrates:

FIGURA 01 - Mapa de Ga-sur
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Fonte-
http://www.geografia.seed. pr.gov.br/modules/galeria/detalh
¢.php?foto=439&evento=5. Acesso em: 10 de jul. 2015

Assim como ha milhares de anos, a sociedade atual continua mapeando espagos,
impulsionada por necessidades diversas, fazendo uso dos conhecimentos e técnicas
disponiveis em cada contexto historico. Na contemporaneidade, podemos, por exemplo,
produzir com certa facilidade, em trés formas, a mesma area retratada na figura acima: a
primeira feita por um satélite miniaturizado, a saber, o Proba-v, langcado recentemente pela
Agéncia Espacial Europeia (ESA). Na Figura 02, a seguir, a area abrangida tem cerca de
500 km de largura. Visivel do lado esquerdo estd o rio Eufrates com lagos reservatorios e

do lado direito € possivel visualizar o rio Tigre, com outro lago reservatério.


http://www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php?foto=439&evento=5
http://www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php?foto=439&evento=5
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Fonte: http://www.esa.int/spaceinimages/Images/2013/06/Probing Mesopotamia. Acesso em: 20 de out.
2015

A Figura 03 aparece em uma reportagem do jornal “The New York Times”
intitulada “Traq Suffers as the Euphrates River Dwindles”. Essa reportagem fala sobre o

encolhimento do rio nos ultimos anos devido a usos inadequados.

SAUDI
ARABIA

.+ ¢ Euphrates dams

Miles 200

Fonte-
http://www.nvtimes.com/2009/07/14/world/middle

cast/ 14cuphrates.html. Acesso em: 18 out. 2015°

® Reportagem “Iraq Suffers as the Euphrates River Dwindles” de 13 de julho de 2009, veiculada no jornal
“The New York Times”


http://www.esa.int/spaceinimages/Images/2013/06/Probing_Mesopotamia
http://www.nytimes.com/2009/07/14/world/middleeast/%2014euphrates.html
http://www.nytimes.com/2009/07/14/world/middleeast/%2014euphrates.html
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Em seguida temos uma fotografia (Figura 04), também representando a regido do
rio Eufrates. Foi capturada por Guy Laliberté®, turista espacial, da janela da Esta¢do

Espacial Internacional.

FIGURA 04 - Rio Eufrates, Turquia

Fonte - http://revistagalileu.globo.com/Revista/Common
/0,,ERT 239504-17770,00. html. Acessoem:10de out. 2015

Dessa forma, temos figuras produzidas ao longo do tempo que trazem em comum a
representacdo do rio Eufrates. Cada uma fazendo uso da tecnologia disponivel em sua
época. A primeira representacdo, da Figura O1 foi feita em um tablete de argila cozido; a
segunda (Figura 02) por uma foto de satélite, a terceira (Figura 03) ¢ uma producdo grafica

projecional, e por ultimo (Figura 04) uma foto que foi tirada, por um turista, da janela de

= Fundador, do Cirque du Soleil, da jancla da Estagdo Espacial Internacional. De acordo com o portal online
da revista Galileu, responsavel pela divulgacdo da imagem, Laliberté foi o primeiro turista espacial que nio
estava vinculado a nenhum governo ou missées cientificas, e foi autorizado a fazer fotos do espaco. O turista
registrou uma visao diferente em comparagdo com a que estamos habituados a ter do espago através de fotos
oficiais. Guy Laliberté ¢ o fundador do circo mais conhecido do mundo, Cirquedu Soleil € se nomeou como

“o primeiro palhago no espago”. Fonte: http:/revistagalileu.globo.com/Revista/Common/0..ERT239504-
17770.00.html. Acesso em: 20 out. 2015.



http://revistagalileu.globo.com/Revista/Common%20/0,,ERT%20239504-17770,00.html
http://revistagalileu.globo.com/Revista/Common%20/0,,ERT%20239504-17770,00.html
http://revistagalileu.globo.com/Revista/Common/0,,ERT239504-17770,00.html
http://revistagalileu.globo.com/Revista/Common/0,,ERT239504-17770,00.html
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uma estag@o espacial. Assim, percebemos como o ser humano ao longo do tempo buscou
fazer a representacdo do espago, a partir de necessidades diversas, fazendo uso dos
recursos disponiveis como também desenvolvendo outros.

Dessa maneira, as formas como o homem tem feito o registro de espagos tém se
modificado, e a maneira como os mapas tém sido compreendidos desenvolveu-se na
mesma propor¢do. Citamos aqui uma perspectiva de abordagem que incita um determinado
pensamento sobre os mapas, evidenciando transformac¢des na maneira em que sdo
produzidos.

Referimo-nos a abordagem que esté ligada a uma cartografia tradicional, conforme
Gomes (2004, p. 70), “voltada quase exclusivamente para a cartografia ocidental,
europocéntrica, e fundada na crenca de uma evolu¢do linear das representacdes
cartograficas”. Nela, o mapa € visto como uma representacdo do espaco elaborada a partir
de uma operagdo técnica e matematica. Nessa perspectiva, o mapa ¢ tomado como
incremento da sociedade e evolui quando esta evolui — numa relagdo de causa e efeito — o
rigor técnico o caracteriza, pois, “a busca € pela acurécia e por isso o aporte tecnoldgico se
transforma em um artificio de valoragdo dos mapas” (GIRARDI, 2012, p. 43).

Os mapas sdo vistos/classificados como imagens cientificas resultantes de
levantamentos geograficos e funcionam como um espelho, refletindo a realidade que nos
cerca. A critica, nesse caso, recai em averiguar se o mapa ¢ “verdadeiro ou falso”, “exato
ou inexato”, “objetivo ou subjetivo”, “literal ou simbdlico” (HARLEY, 2009, p. 02) e se
estd alicer¢ado em bases cientificas ou se possui alguma influéncia ideolodgica.

Temos, pois, um mapa pronto para uso que se constitui em um instrumento para
alcance de um objetivo especifico. Lévy (2008, p. 156) descreve uma das fases do mapa,

conforme afirmacg@o a seguir:

O mapa “geral”, de fato mapa topografico pensado para o uso militar,
constituia uma dadiva epistemoldgica da qual apropriou-se uma
disciplina excessivamente satisfeita de encontrar, no mapa, um curto-
circuito confortavel entre o real ¢ o pensamento...Ora, em sua fase mais
estatista, nos 1960-1980, os exercicios de ordenamento do territorio
consistiam em produzir 0 bom mapa, aproximando assim o justo do
verdadeiro, apoiando uma legitimidade politica sobre uma legitimidade
cognitiva.

O que prevalece nessa vertente cartografica ¢ um espago que deriva de uma

geometria com origem nos gregos, quando estes incorporaram a area do conhecimento as
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concepgdes de latitude e longitude, dando inicio a uma ideia/abordagem de espago que no
decorrer de cinco séculos foi trilhado por outros estudiosos. Nesse decurso gestou-se uma
forma de apreensdo do espaco em que impera o fundo de mapa euclidiano, isto ¢, uma
cartografia empregada com base num espaco cartografico rigido, concebido para
representar a natureza (o espago fisico), mas quase sempre inadequado para a
representacdo do espago social (ou do espago como dimensdo do social). Em outras
palavras, o fazer cartografico euclidiano ndo permite a construgcdo de nenhum mapa fora de
seu paradigma.

Tendo isso em vista, com uma suposta capacidade de conseguir representar
fielmente os espagos, os mapas sdo vistos como objetos que trazem um auténtico e
transparente olhar para o mundo. Essa visdo, além de alicercar a uma nog@o de mapa ao
longo do tempo, também sedimentou e criou verdades a respeito desse objeto, ademais,
esse objeto posto em agdo trabalhou na producdo de ideias sobre o espago. Conforme

afirma Girardi (2009, p. 153),

sendo portador de referéncias usaveis, reconheciveis pela experiéncia
comum, os mapas sio lidos como verdade, como natureza do territorio ou
do lugar. A localizagdo ¢ os atributos dos objetos, fatos ou fendmenos, ¢
o recorte da area, transformam-se nos fios que tecem um discurso
territorial. Esse € o poder do mapa.

Mas a partir da renovagdo das bases teoricas da cartografia, na década de 1980, com
os trabalhos desenvolvidos por Harley (1989) e Woodward (1987), o mapa passa a ser
analisado dentro de um espectro tedrico mais amplo, o que estende o entendimento sobre
ele. A partir dessa perspectiva, se descortinam muitos aspectos e possibilidades que os
mapas traziam consigo, mas que até entdo ndo haviam sido elucidados, devido a matriz de
pensamento na qual eles eram apoiados. Os estudiosos supracitados marcadamente
contribuiram para uma mudan¢a de entendimento sobre os mapas e empreenderam uma
pesquisa histérica sobre a cartografia, construindo uma abordagem do assunto sobre novas

bases teoricas:

Estes pesquisadores realizaram um extenso levantamento de artefatos de
diferentes sociedades, sistematizados nos volumes do grande projeto
editorial “The History of Cartography”2. Um relevante legado destes
autores foi o deslocamento do uso da palavra “mapa” de sua origem
etimologica estrita, entendendo produgbes graficas sobre espagos como
sendo uma ineréncia das sociedades humanas, em qualquer tempo, em
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qualquer regido do plancta. Ao fazerem isto, deram legitimidade a estes
objetos que se constituiam com principios, técnicas ¢ modos distintos

[T 2]

daqueles que eram entendidos como “o” mapa: a produgio grafica
projecional, eurocéntrica, escalar ¢ representacional (GIRARDI, 2012, p.
44).

Assim, mapas como o de Ga-Sur e demais artefatos descobertos no decorrer da
historia da humanidade, que configuravam produgdes graficas sobre o espago, comegaram
a receber uma nova abordagem, ndo mais dentro de uma perspectiva linear da historia, mas
abordados pelo viés das representagdes culturais, pois Brian Harley (apud GOMES, 2004,
p. 70) divulgou a perspectiva de “ver os mapas como imagens carregadas de juizo de valor,
como um modo de imaginar, articular e estruturar o mundo dos homens”.

Essa perspectiva teorica ndo significou que a dimensdo técnica do mapa tenha sido
preterida por Harley, mas que este se negava a vertente tecnicista da geografia, sem
compreender a sua amplitude e sua relagdo com as sociedades humanas. O que Harley

propds foram novas maneiras de ver e entender as produgdes cartograficas, isto €,

apontou para as diferentes formas de traduzir as imagens cartograficas
como representacOes culturais carregadas de mensagens politicas, scja
nos seus conteudos explicitos, nas distor¢Ses ¢ aus€ncias, nos signos
convencionais ou no claro simbolismo das decoragdes de suas margens,
cartuchos ¢ vinhetas. Sublinhou também a necessidade de estudos mais
aprofundados sobre cada contexto histdrico especifico, para compreender
como o poder opera através do discurso cartografico, ¢ os efeitos desse
poder na sociedade (GOMES, 2004, p.71).

Seguindo uma linha de estudo iconolégica, Harley (2009) classifica os mapas
dentro da familia mais ampla das imagens, ndo sendo reflexos de uma realidade exterior,
mas de imagens carregadas de juizo de valor servindo como objeto de manipulagido
daqueles que detém o poder, sendo a expressdo da realidade, mas também se expressando e
interferindo na constru¢io da mesma. E o entendimento do mapa como um saber

socialmente construido relacionado ao poder. Sobre isso, Harley (2009, p. 03) afirma:

A cartografia pode ser também uma forma de conhecimento ¢ uma forma
de poder. Assim como o historiador pinta a paisagem do passado com as
cores do presente, o gedmetra, conscientemente ou ndo, ndo reproduz
somente o entorno em sentido abstrato, mas também os imperativos
territoriais de um sistema politico.
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Dessa forma, de objeto tomado como verdade, sustentado pelo desenvolvimento
tecnologico e cientifico, o0 mapa passa a ser questionado e hoje se encontra em suspeita por
muitos criticos de diversas areas do conhecimento, conforme expde Jacob (1996) (apud

GOMES, 2004, p.67):

[...] o mapa tornou-se um objeto opaco, que retém o olhar sobre ¢le
mesmo. O mapa entrou na era da suspeita. Ele perdeu sua inocéncia. Nio
se¢ pode mais, atualmente, considerar a historia da cartografia sem uma
dimensdo antropoldgica, atenta a especificidade dos contextos culturais, ¢
tedrica, que reflita sobre a sua naturcza de objeto ¢ os seus poderes
intelectuais € imaginarios.

Compreender as representagdes cartograficas, saber fazer uso delas, assim como
refletir sobre seu potencial de construgdo e articulagdo de ideias sobre o mundo, sdo
questdes que passam a permear as discussdes. Os mapas passam a ser pensados fora de
uma abordagem tradicional, o que aponta para diferentes e complementares
reflexdes/pensamentos sobre a questdo. Nesse sentido, exporemos a seguir a abordagem

empreendida por estudiosos da area, a respeito do assunto.

1.2 Reflexdes sobre as producdes cartograficas

Estudiosos tém se debrugado sobre o estudo do mapa e refletido a respeito dele.
Essas discussdes avangam no sentido de se pensar o mapa fora do paradigma tradicional.
Estudos apontam para a elucida¢do dos mapas como objetos cada vez mais necessarios
numa sociedade em que a tecnologia alcanga lugar de destaque e em que as velocidades —
de deslocamento, das informagdes — sdo inumeras.

De acordo com Lévy (2008) apesar do mapa ja ter sido de grande utilidade em
distintos momentos da historia da humanidade, hoje se encontra obsoleto, apesar de poder
contribuir significativamente em muitas atividades desempenhadas no cotidiano. Nesse
sentido, segundo o autor, hd a necessidade de que o mapa reencontre seu lugar numa
sociedade em que as tecnologias se propagam e em que as velocidades sdo muitas,
transformando-se em um instrumento que possa contribuir para o compartilhamento do
conhecimento e, dessa forma, fortalecer a democracia.

Para tanto, se impde entender que a maxima que afirma: “se o mapa ndo € o espago,

um mapa ¢ também um espaco.”. Isso equivale a dizer que o mapa ndo ¢ a realidade ali
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encarnada, mas um “terreno” a se conhecer, um dado que auxilia no estudo sobre o espago
das/nas sociedades.

Levy (2008) considera ainda que deve-se entender os mapas como figuras, visto
que se se distingue dos textos, pois tem um carater ndo sequencial (sem ordem) e, dentre
as figuras, o mapa se encontra na familia das imagens, pois sua leitura, isto €, seu
entendimento, possui um carater global e imediato.

Barachini (2011, p. 4578) destaca a constru¢do do mapa como uma atividade

essencial em nossa relagdo com o espago:

Construir mapas ¢ uma atividade ndo apenas inata, mas vital para se
conhecer as diregdes, as relagdes de distancias e os posicionamentos dos
lugares ¢ do homem em relagdo a estes. Assim como s¢ torna essencial,
através dos mapas, transformar a percepgdo do espaco fisico em espago
simbolico ¢ mental, constituindo-os de territorialidades prenhas de
conhecimento em uma relagdo imbricada com o tempo.

Ainda, conforme Duarte (2002 p.255), a cartografia “como qualquer representacio,
envolve uma carga técnica e ideologica que a determina e, consequentemente, determina
seus proprios objetos”. Nessa perspectiva, “a representagdo do mundo, mais que o
representar, o constroi” (2002, p. 255). Logo, para refletir a respeito dos espagos que a
cartografia, juntamente com os seus mapas fundam, ndo ¢ suficiente ordenar os elementos
visiveis em suas superficies de forma estéril. Ao contrario disso, “se faz necessario
recolher informacgdes diversas e dispersas, para tentar encontrar as conexdes
interdisciplinares que os mesmos postulam por vezes justapostas e, por outras,
sobrepostas” (BARACHINI, 2011, p. 4591).

Poncet (2013), ao discutir sobre as perspectivas tradicionais, apresenta o conceito
de mapa dentro de uma formalidade, como produto particular da cartografia que obedece a
determinadas convengdes sendo o mapa, “um tipo de protocolo de representacdo” que tem
como especificidade o ponto de vista zenital. Dessa forma, exclui o feito do globo terrestre
como um mapa. A critica feita pelo estudioso recai no fato de que, em contrapartida a visdo
tradicional, ndo € porque um mapa estd inscrito numa convengdo que ndo cabe
questionamentos. Na verdade, deve-se pensar os mapas e sua articulagdio com a
mundializagdo atual em que “emergem novas escalas, novos poderes politicos, de escala
mundial, de novos lugares, bem situados, contrastando com o aumento das circulagdes, e

de novos mundos que se articulam com o Mundo”. (PONCET, 2013, s./p.).
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Para Girardi (2009) o entendimento do que € um mapa € mais abrangente, vai desde
producdes graficas feitas por gedgrafos, cartografos e demais especialistas na area a

imagens de satélites ou fotografias. Nas palavras da autora:

Mapa ¢ imagem. Tangivel, virtual ou mental evoca, sempre, a imagem de
um territério. A nogdo de territorio aqui é a mais ampla possivel, podendo
referir-se tanto aos recortes de natureza politico-administrativa/juridica —
os territorios da oficialidade, limitados por fronteiras fixas — como ao
conjunto de elementos articulados em dimensoes culturais e simbolicas —
as territorialidades (GIRARDI, 2009, p. 147).

A autora nos mostra que os mapas s3o objetos desejantes no sentido de que
participam na construgdo de mundos, nos atraindo e aprisionando nosso modo de ver e
pensar:

arrisco-me, como provocagdo, a analisar esses mapas da geografia real
por meio do desejo: o desejo do cartdgrafo, o desejo do usuario ¢ as
possibilidades de o mapa, ¢le mesmo, ser um objeto descjante,
contaminado pelos dois ultimos, mas principalmente, contaminado pelo
jogo de relagdes sociais que, em certo momento € em certas
circunstancias, valoriza-o ¢ significa-o para além dos desejos de seus
criadores ¢ usuarios (GIRARDI, 2009, p.148-149).

Todo mapa ¢ uma construgdo e por isso fruto de artificios. A fim de demonstrar a
arbitrariedade implicada na orientagdo de um mapa, apresentamos na sequéncia uma
fotografia do planeta Terra (Figura 05), conforme registro feito pelos tripulantes da nave
Apollo 17, exposta em uma reportagem veiculada por um periédico’ de circulagio

mundial,

. Reportagem “Todos os mapas que vocé conhece sdo ruins” veiculada no jornal “El Pais” — edicdo de 20 de
abril de 2015, acesso em: 20 out. 2015.
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FIGURA 05 - Plancta Terra com o Polo Sul na parte superior

Fonte: B
brasil.elpais.com/brasil/2015/04/14/cultura/1429016086_681676.
html. Acesso em: 20 out. 2015

Conforme podemos observar, a fotografia veiculada apresenta o que conhecemos
como “Polo Sul” na parte superior do globo. A reportagem se intitula “Todos os mapas que
vocé conhece sdo ruins” e aborda, dentre outras, a questdo da orientagcdo de um mapa que,
por convengdo, trata o Polo Norte “para cima”, isto €, disposto na parte superior do mapa.
Juntamente com a imagem, a reportagem destaca a seguinte asseveragdo: “Sim,
normalmente giram a imagem para que ninguém fique nervoso” se referindo a
naturaliza¢do do pensamento de que o norte fica “em cima” e o sul “embaixo”.

A esse respeito, essa reportagem traz uma citagdo de Jeremy Brotton, publicada em
sua obra A History of the World in 12 Maps (2014), a saber: “Ndo ha nenhuma razdo
puramente geografica pela qual uma dire¢do seja melhor do que a outra, ou pela qual os
mapas ocidentais modernos tenham naturalizado a suposi¢do de que o norte deveria estar
para cima”.

Deparamo-nos, por meio de imagens, com um mundo pronto, descrito e explicado.
Nesse sentido, Oliveira (2011, p. 4) aponta que “mais que cartografado, temos um mundo
fotogratado de cima”. Essas imagens estdo disponiveis na internet ao alcance de todos, e

muitos veiculos de comunicag@o se utilizam delas com objetivos diversos, ou seja, ainda
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que um individuo ndo busque por essas imagens, elas se fazem presentes na vida em
sociedade, sendo expostas em diferentes veiculos de comunicagdo: jornais, revistas, livros,
televisdo. Imagens como essas, que evocam um territorio, ainda que ndo sejam
consideradas por alguns estudiosos um mapa, trazem consigo implicagdes decorrentes dos
mapas como juizo de valores, naturalizacdes, “efeitos de realidade” e atuam na construgéo

de mundos, possuindo um estatuto de verdade. Segundo Girard (2009, p. 148),

Podemos dizer que o estatuto imagético dos mapas, seu poder de fixagdo
documental dos atributos de um pedago de mundo do qual a Geografia
fala, transforma-o em legitimador do fazer geografico, transferindo sua
forga de simbolo também para o ensino de Geografia.

A seguir , temos também a figura do Planeta Terra (Figura 06), mas agora com o
norte “para cima”, atendendo o que pauta a convencdo. E uma das imagens mais
reproduzidas na histéria (é de dominio publico), sendo utilizada amplamente em

comerciais, impressa em camisetas, em selos postais, em capas de livro.

FIGURA 06 - Plancta Terra com o Polo Sul na parte inferior

Fonte- Disponivel em;
http://www.theatlantic.com/technology/archive/2011/04/the-blue-
marble-shot-our-first-complete-photograph-of-earth/237167/  Acesso
em: 12 set. 2015

Conforme o que ja foi discutido até o momento, fica perceptivel a subjetividade que
permeia o processo de mapeamento e a naturalizagdo sobre a imagem do mundo que os

mapas produzem. Observamos que a fotografia, da forma como foi tirada, esta com o Polo


http://www.theatlantic.com/technology/archive/2011/04/the-blue-marble-shot-our-first-complete-photograph-of-earth/237167/
http://www.theatlantic.com/technology/archive/2011/04/the-blue-marble-shot-our-first-complete-photograph-of-earth/237167/
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Sul no topo, mas que a imagem que se tornou mais popularizada é a invertida. Vale
ressaltar que inverter ou ndo a imagem € uma escolha e estas sdo feitas por pessoas e,
portanto, por perspectivas e interesses determinados. Podemos considerar, portanto, que a
cartografia atua na construgdo de producgdo de sentidos e a representacdo dos territorios,
sob determinada visdo ideologica, pode determinar como um mapa ¢ produzido e

veiculado. Conforme Barachini (2011, p. 4590 — 4591),

Pintores ¢ cartografos estabeleceram ao longo dos séculos sistemas de
representagdo de discursos sobre a representagdo de espagos apreendidos,
ndo apenas corporalmente por aqueles que os percorrem fisicamente, mas
sobretudo por aqueles que os representam através da imaginagdo, mesmo
que usem para esta representacdo maquinarios € instrumentos de
“precisdo”. Poliss€émicos em seus significados, os mapas carregam a
representagdo de espagos vividos ¢ “experienciados”, assim como, se
constroem enquanto espagos postulados por linguagem cientifica,
cultural, politica ¢ religiosa.

Tendo isso em vista, 0s mapas, na agdo necessaria de apreender para apresentar, sao
objetos transformadores, pois conforme assinala Oliveira (2011, p. 3) “o real ndo ¢
representavel”, ao contrario, ¢ apresentado, construido, inventado, por meio de obras
elaboradas e por intermédio da linguagem, sobretudo a da cartografia. Os mapas sdo
criagdes que pretendem apresentar uma realidade. O que cada mapa traz sdo percepgdes
distintas de um espacgo que sdo apresentadas por meio de uma linguagem, a cartografica.
Devemos entender, assim, que um mapa nunca ¢ um artefato pronto, finalizado. Ao

contrario disso,

O conceito “mapa” ¢ usado para dizer de referéncias (ndo
necessariamente fixas) com as quais as pessoas lidam com o mundo, ou
seja, como elas se territorializam; mas este mundo ¢ estas pessoas mudam
o tempo todo, exigindo que este mapa seja refeito o tempo todo. Portanto,
0 mapa nunca estd pronto, mas constantemente sendo refeito, ora de
modo mais lento, ora de modo mais brusco. O que impulsiona mudangas
no mapa sio fluxos de intensidades que promovem a desterritorializagio,
Jja que, se o territdrio ndo ¢ mais 0 mesmo, o mapa também nio pode ser.
O novo mapa revela uma reterritorializagdo, que ja € territorializagdo
(pois se estabiliza), que pode ser novamente desterritorializada, ¢ assim
por diante (GIRARDI, 2012, p. 40).

O mapa sugestiona ao leitor a ideia de que o espago ¢ tal qual esta apresentado no
papel; segundo Girardi, (2009, p. 153) “o desejo do mapa ¢ ser tomado como a prova de

que algo existe daquela forma que ali esta grafada”. E dessa forma, pois, que os mapas vio
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atuando e produzindo ideias do espago que sdo tidas como verdades, como se fosse uma
representacdo estavel e realistica do espago cartografado. Oliveira (2011, p. 02) descreve

esse processo da seguinte forma:

o artificio (perverso) da palavra — ¢ da ideia de — representagdo € tornar
aquilo que ¢ um gesto cultural (humano, politico) na manifestagdo da
realidade por si mesma. E desta forma que vemos o mapa como sendo o
espago, como se ele, o espago, se manifestasse diante de nds em forma de
mapa porque o mapa seria a tradugdo fiel do espago para o entendimento
humano. Com este artificio — o de tomnar realidade a representagdo —
desaparecem as mios humanas, as vontades humanas que criaram aquela
obra num certo contexto cultural.

O que o mapa pde em acdo ¢ sua capacidade em fazer ver como natural uma
construgdo que € social. Nas palavras de Girardi (2009, p. 153), a naturalizagdo, que “¢ a
principal competéncia do discurso do mapa, € o parametro para imposi¢do de sua verdade”.
E, pois, dessa maneira que o mapa traz a ideia de que o espaco por ele apresentado assim
se apresenta na realidade, com sua capacidade de tornar natural uma construgdo que ¢
social.

Os mapas assim atuam na construgdo da realidade, produzem conhecimentos e
modos de imaginar o mundo. Para Girardi (2009, p. 153) o mapa “seduz pelo que pretende
representar: o territdrio, o lugar” numa “Ortovisdo: possibilidade de ver todos os pontos ao
mesmo tempo”. No entanto ao fazer isso “apresenta uma outra coisa: uma versdo de
territorio ou de lugar desprovida de vida, porque estavel”. Dessa forma, a linguagem

cartografica

participa da invengdo do real. E ela o faz na medida mesma que cria obras
culturais — mapas, cartas ¢tc — que sdo a materializagdo do gesto de seus
usuarios cartografos, geografos, professores, estudantes, criangas — na
cultura, na sociedade (OLIVEIRA, 2011, p. 5).

Nesse sentido, a reflexdo que se faz hoje € no sentido de observar os mapas como
objetos que participam na construgdo de olhares sobre o espago e, consequentemente,
gestam problematiza¢des, sentimentos, pensamentos e formas de construir as experiéncias
espaciais dos sujeitos.

No contexto escolar, sobretudo quando lidamos com criangas, esse efeito de

verdade, de congelamento de sentidos, ¢ muito mais impactante e atua fortemente como
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um objeto que influencia, que estabiliza informag¢des e que dita qual € o real. Conforme

Girardi (2012, p. 42), um mapa

realiza uma politica de imaginagdo espacial, na medida em que insiste em
dizer o que o espaco ¢, do mesmo modo a presenga destas imagens entre
nds, marcadamente no ambiente escolar, realizam igual congelamento
sobre o que o mapa ¢€ [...]. Ou seja, o mapa ¢ eficiente no endurecimento
conceitual do espago e do proprio mapa.

De fato, precisamos que essas imagens cada vez mais sejam “suspeitadas” e percam
o estatuto de verdade absoluta; além disso, que sejam vistas como uma possibilidade de
olhar (uma perspectiva dentre tantas outras possiveis) €, com isso possam engendrar novos
pensamentos sobre o territdrio, sobre a vida, pois falar de cartografia € falar do que nos
cerca. Assim, se evidencia a necessidade de uma educacdo a respeito da representagdo do
espago que encaminhe para uma percep¢do mais ampla a respeito da ciéncia cartografica e
de suas producdes. Na continuagdo deste capitulo, buscamos identificar nos documentos
curriculares oficiais, PCN e CBC, o lugar da cartografia nos anos iniciais do ensino

fundamental.

1.3 O lugar da cartografia no curriculo escolar dos anos iniciais do ensino

fundamental®

A organizagdo do curriculo escolar no pais € orientada por documentos que visam
assegurar uma formacdo basica comum a todos os alunos, assim como, contemplar uma
parte diversificada para atender as especificidades de cada sistema de ensino e escola na
pratica. Estes documentos resultam de ideais perseguidos por uma sociedade democratica,
como a busca por assegurar uma formagdo igualitaria e de qualidade aos seus cidaddos.
Abordaremos aqui, dois documentos que orientam as escolas na implementagdo de seus
curriculos: os PCN e o CBC/EF.

A construgdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) esta inserida em um
conjunto de reflexdes engendradas nas décadas de 1980 e 1990, que apontavam para a
necessidade de se oferecer uma educagdo de qualidade para todos. A elaborag¢do do Plano

Decenal de Educacdo para Todos, assim como a LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases da

® A partir de 2014 iniciou o debate da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Como é um documento
ainda em discussio optamos por trabalhar apenas com os documentos vigentes: PCN ¢ CBC.
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Educacdo Nacional), Lei Federal n. 9.394, aprovada em dezembro de 1996, se configuram
em duas agdes que ressaltaram a necessidade premente de elaboragdo de pardmetros
nacionais para a orientagdo do ensino no pais.

Os PCN se apresentam como uma proposta aberta e flexivel a se efetivar na realidade
de cada escola e apontam para a necessidade da sociedade de referenciais para organizagio
dos sistemas de ensino no pais. De forma resumida, o curriculo, tanto para o ensino

fundamental como para o ensino médio, deve impreterivelmente:

[...] propiciar oportunidades para o estudo da lingua portuguesa, da
matematica, do mundo fisico ¢ natural ¢ da realidade social e politica,
enfatizando-se o conhecimento do Brasil. Também sdo arcas curriculares
obrigatoérias o ensino da Arte ¢ da Educagdo Fisica, necessariamente
integradas a proposta pedagogica. O ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna passa a se¢ constituir um componente curricular
obrigatorio, a partir da quinta séric do ensino fundamental (art. 26, § 5°).
Quanto ao ensino religioso, sem onerar as despesas publicas, a LDB
manteve a orientagdo ja adotada pela politica educacional brasileira, ou
seja, constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas, mas ¢
de matricula facultativa, respeitadas as preferéncias manifestadas pelos
alunos ou por seus responsaveis (art. 33) (BRASIL, 1997, p.14).

Os PCN organizam a escolaridade por ciclo, o que objetiva superar a segmentagao
produzida pelo regime seriado, de forma a propiciar condigdes para maior integragdo do
conhecimento. Nos anos iniciais do ensino fundamental, o documento ¢ marcado pela
divisdo em dois ciclos. O primeiro ciclo, que compreende a 1° e 2° série e o segundo ciclo
que, compreende a 3° e 4° série.

O conhecimento escolar recebe tratamento didatico por area, a saber, Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Arte, Educagdo Fisica, Historia e Geografia.
Também sdo abordados os temas ética, saide, meio ambiente, orientacdo sexual e
pluralidade cultural, a partir de um tratamento transversal, ou seja, perpassando a
concepgdo teodrica das areas do conhecimento e de seus componentes curriculares. S&o 10
(dez) volumes no total, o primeiro sendo o introdutério, outros seis referentes as areas do
conhecimento e trés que contemplam os temas transversais.

A Geografia ¢ uma das seis areas do conhecimento escolar abordada nos PCN. O
ensino e aprendizagem da cartografia, enquanto conteudo e linguagem esta previsto nessa
area do conhecimento, ao longo dos anos iniciais do ensino fundamental. Inicialmente os
PCN trazem a caracterizacdo da area de Geografia, tragam um historico da disciplina no

campo escolar e apontam como, tanto a pratica do professor quanto as propostas
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curriculares das ultimas décadas para o ensino de Geografia, estdo permeadas por
problemas tanto de ordem epistemologica e pressupostos teoricos, quanto por problemas
at¢ mesmo referentes a escolha de conteudo. Delineia as caracteristicas e importancia
social do conhecimento geografico, coloca que este “estuda as relagdes entre o processo
histérico que regula a formagdo das sociedades humanas e o funcionamento da natureza,
por meio da leitura do espago geografico e da paisagem” (BRASIL, 1997, p. 74).

O espago geografico se constitui objeto central dos estudos da Geografia e as
categorias paisagem, territdério e lugar devem ser abordadas. Estas sdo categorias que,
consideradas suas caracteristicas cognitivas e afetivas, se fazem acessiveis aos alunos dos
ciclos iniciais.

Com relagdo a essas categorias de estudo, destacamos o que o texto dos PCN
sugere: a for¢a das imagens veiculadas, associadas a essas categorias, pela midia que se faz
tdo presente no cotidiano da crianga. Cabe ao ensino de Geografia trabalhar na leitura e
interpretagdo critica dessas imagens que, vigorosamente influenciam na construgdo de

pensamentos sobre 0s €spacos.

Além disso, espago geografico, paisagem, territorio ¢ lugar, atualmente,
estdo associados a forca da imagem, tdo explorada pela midia. Pela
imagem, a midia traz a tona valores a serem incorporados ¢ posturas a
serem adotadas. Retrata, por meio da paisagem, as contradigdes em que
se vive, confundindo no imaginario aquela que € real ¢ a que se descja
como ideal; toma para si a tarefa de impor ¢ inculcar um modelo de
mundo, de reproduzir o cotidiano por meio da imagem massificante
repetida pelo bombardeamento publicitario, sobrepondo-se as percepgdes
¢ interpretagdes subjetivas e/ou singulares por outras padronizadas ¢
pretensamente universais. A Geografia estaria, entdo, identificada como a
ciéncia que busca decodificar as imagens presentes no cotidiano,
impressas ¢ expressas nas paisagens € em suas representagdes, numa
reflexdo direta e imediata sobre o espago geografico ¢ o lugar (BRASIL,
1997, p. 76).

O estudo de Geografia deve propiciar o estudo do espago proximo, local, e buscar
relaciona-lo ao espago mais distante de forma a possibilitar ao aluno a compreensdo de seu
lugar nas relagdes estabelecidas da sociedade com a natureza. Assim, o estudo da
sociedade e da natureza deve ocorrer de forma conjunta, e deve partir do espago vivido
pelo aluno.

Os PCN destacam como o trabalho interdisciplinar e com variadas fontes de
informacgdo traz contribui¢des para o ensino de Geografia. As produ¢des musicais, a

fotografia e o cinema s3o materiais que auxiliam o processo de ensino e aprendizagem da
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Geografia. Funcionam como meios para o estudo da paisagem que nio pode se restringir a
constatacdo e descrigdo de fendmenos, mas sim “é aprender a observar e a reconhecer os
fenomenos que a definem e suas caracteristicas, descrever, representar, comparar e
construir explica¢cdes, mesmo que aproximadas e subjetivas, das relagdes que ai se
encontram impressas e expressas.” (BRASIL, 1997, p. 77).

Nesse sentido, a cartografia e o estudo desta enquanto linguagem se faz importante,
tanto para a leitura de mapas como para desenvolver habilidades referentes a representagdo
e leitura de demais produgdes cartograficas. Assim os PCN discorrem que a escola cabe
“criar oportunidades para que os alunos construam conhecimentos sobre essa linguagem
nos dois sentidos: como pessoas que representam e codificam o espago e como leitores das
informagdes expressas por ela.” (BRASIL, 1997, p. 79).

Sobre a utilizagdo de outras fontes de informagdo e a forma de abordagem destas

pelo professor em sala de aula, os PCN destacam

Na escola, assim, fotos comuns, fotos acreas, filmes, gravuras ¢ videos
também podem ser utilizados como fontes de informacdo e de leitura do
espago ¢ da paisagem. E preciso que o professor analise as imagens na
sua totalidade e procure contextualiza-las em seu processo de produgio:
por quem foram feitas, quando, com que finalidade, etc., ¢ tomar esses
dados como referéncia na leitura de informagles mais particularizadas,
ensinando aos alunos que as imagens sdo produtos do trabalho humano,
localizaveis no tempo € no espago, cujas intencionalidades podem ser
encontradas de forma explicita ou implicita (BRASIL, 1997, p. 78).

Podemos evidenciar que os PCN ressaltam que o estudo da linguagem cartografica
se faz necessario para a formagdo critica das criangas. Na contemporaneidade muitas sdo as
imagens que adentram o universo infantil, por meio da midia assim como das novas
tecnologias que permeiam cada vez mais o universo infantil. A escola cabe desenvolver o
olhar que se dirige sobre essas imagens e conforme indicam os PCN € preciso promover a
formacdo desse olhar desde o inicio da escolaridade. Essa formagdo ndo pode se restringir
apenas a promo¢ao da leitura das representagdes, mas também ao desenvolvimento para a
capacidade de produzir representagdes a respeito do espago.

A necessidade de transpor um ensino da cartografia pautado numa abordagem mais
tradicional de colorir mapas, escrever nomes de rios, cidades, estados dentre outras
praticas, é destacada pelos PCN. E necessario apresentar uma cartografia que dialogue com
as necessidades reais vividas pelos estudantes, que atenda as demandas de orientagdo,

localizag@o e interpretacdo das produgdes cartograficas que a eles se apresentam
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Para isso, € preciso partir da ideia de que a linguagem cartografica é um
sistema de simbolos que envolve proporcionalidade, uso de signos
ordenados ¢ técnicas de projecdo. Também ¢ uma forma de atender a
diversas necessidades, das mais cotidianas (chegar a um lugar que néo se
conhece, entender o trajeto dos mananciais, por exemplo) as mais
especificas (como delimitar arcas de plantio, compreender zonas de
influéncia do clima). A escola deve criar oportunidades para que os
alunos construam conhecimentos sobre essa linguagem nos dois sentidos:
como pessoas que representam ¢ codificam o espago € como leitores das
informagdes expressas por ela. (BRASIL, 1997, p. 79)

Portanto, € a partir dessa caracterizagdo da Geografia — da sua importancia social e
sobre seu ensino e aprendizagem — que destacamos a presenca da cartografia, e, nas
sequéncia os objetivos gerais de Geografia para o ensino fundamental e os objetivos
especificos da Geografia para o primeiro ciclo e para o segundo ciclo de acordo com os
PCN. Nos objetivos sdo apontados conhecimentos que se referem a conceitos,
procedimentos e atitudes que os alunos deverdo construir ao longo do ensino fundamental.

Para o primeiro ciclo, com relagdo a cartografia, espera-se que o aluno seja capaz
de “reconhecer, no seu cotidiano, os referenciais espaciais de localizagdo, orientagdo e
distancia de modo a deslocar-se com autonomia e representar os lugares onde vivem e se
relacionam”. Para alcance desse objetivo e demais propostos para o ensino de Geografia,
sdo apresentados os seguintes blocos tematicos e conteudos a serem trabalhados: tudo ¢
natureza, conservando o ambiente; transformando a natureza: diferentes paisagens, o lugar
e a paisagem. O desenvolvimento desses blocos tematicos, com relagdo a cartografia deve
propiciar ao aluno “produ¢do de mapas ou roteiros simples considerando caracteristicas da
linguagem cartografica como as relagdes de distancia e direcdo e o sistema de cores e
legendas” assim como “leitura inicial de mapas politicos, atlas e globo terrestre” (BRASIL,
1997, p. 91).

Com relagdo ao segundo ciclo, espera-se que ao final o aluno seja capaz de “utilizar
a linguagem cartografica para representar e interpretar informagdes em linguagem
cartografica, observando a necessidade de indica¢des de diregdo, distancia, orientagdo e
propor¢do para garantir a legibilidade da informag@o”. Para atingir esse objetivo e demais
propostos para o ensino de Geografia, sdo apresentados os seguintes blocos tematicos e

conteudos: o papel da tecnologia na construgdo de paisagens urbanas e rurais; informagao

comunicacdo e interacdo; distancias e velocidades no mundo urbano e no mundo rural;
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urbano e rural: modo de vida. Com relagio a cartografia, ao desenvolver o trabalho escolar

a partir desses blocos tematicos, espera-se que com o aluno seja trabalhado o

levantamento, selegdo ¢ organizagdo de informagGes a partir de fontes
variadas, como fotografias, mapas, noticias de jornal, filmes, entrevistas,
obras literarias, musicas, etc.; representacdo em linguagem cartografica
das caracteristicas das paisagens estudadas por meio da confecgdo de
diferentes tipos de mapas, observando a necessidade de indicar a dire¢do,
a distancia, a propor¢do para garantir a legibilidade das informagées;
leitura ¢ compreensdo das informagles expressas em linguagem
cartografica ¢ em outras formas de representacdo do espago, como
fotografias aéreas, plantas maquetes, entre outras (BRASIL, 1997, p. 98-
99).

Ao longo do texto o documento traz parametros que visam orientar o curriculo
escolar no pais, garantir que todos os brasileiros tenham acesso a um conjunto basico de
conhecimentos que garanta uma preparagdo minima para inser¢do do sujeito em sociedade
e exercicio da cidadania. Colocamos em destaque no texto o que € proposto para o ensino e
aprendizagem da cartografia que estd inserida na disciplina escolar de Geografia.

A partir desses parametros nacionais, os sistemas de ensino e escolas buscam na
pratica organizar seus curriculos. A rede estadual de Minas Gerais, entre os anos de 2010 e
2014 construiu o CBC/EF — Curriculo Bésico Comum do Ensino Fundamental — para os
anos iniciais, Ciclos de Alfabetizacdo e Complementar. Esse documento traz orientagdes,
define competéncias e habilidades a serem desenvolvidas com os alunos ao longo dos anos
iniciais, assim como visa garantir aprendizagens basicas e comuns a todos os alunos da
rede de ensino estadual de Minas Gerais. E pautado nas concepcdes de educagdo e
curriculo trazidas pela legislag@o estadual e por Diretrizes Curriculares Nacionais. Em sua

apresentacdo, na pagina 06, fica em destaque o carater coletivo da construgdo:

Participaram dessa caminhada as Equipes Regionais ¢ Central do
Programa de Intervengdo Pedagogica — PIP/EF, Inspetores Escolares,
Especialistas da Educagio Basica ¢ Professores dos anos iniciais das
escolas da rede estadual que, com seus conhecimentos ¢ experiéncias,
contribuiram significativamente para a construcdo deste documento
(MINAS GERALIS, [201-] p. 06).

Da mesma forma, assinala-se a contextualizacdo, a interdisciplinaridade, e o

tratamento ladico, necessarios quando da abordagem dos conteidos e das atividades
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escolares. Além do mais, evidencia que cabe a cada escola imprimir uma abordagem

significativa quando da implementag@o do curriculo, adequando-o as suas especificidades.
A organizagdo do CBC ¢ por ciclos de escolaridade. Com a Resolugdo SEE

n°2197, de 26 de outubro de 2012, o ensino fundamental de nove anos no estado de Minas

Gerais, passou a ser estruturado em quatro ciclos de escolaridade

I - Ciclo da Alfabetizagdo, com a duracdo de 3 (trés) anos de
escolaridade, 1°,2° ¢ 3° ano;

IT - Ciclo Complementar, com a duragdo de 2 (dois) anos de escolaridade,
4° ¢ 5° ano;

II-Ciclo Intermediario, com duragdo de 2 (dois) anos de escolaridade,6° e
7° ano;

IV- Ciclo da Consolidag¢do, com duracdo de 2 (dois) anos de escolaridade,
8° ¢ 9° ano. (Minas Gerais, [201-] p. 10)

O CBC/EF apresenta competéncias e habilidades que os alunos deverdo consolidar
ao longo do ensino fundamental. Estas sdo descritas a partir de quadros que visam facilitar
o trabalho e entendimento dos professores. Abaixo temos o significado de cada termo a
partir dos quais os quadros estdo organizados

Eixos: indicam referenciais para o trabalho pedagdgico a ser
desenvolvido por professores ¢ alunos.

Competéncia/Habilidade: conhecimentos que devem ser mobilizados
para agir sobre ¢ em uma situaco.

Orientacdes Pedagégicas: sugestdes de atividades didaticas que podem
ser adotadas pelos professores no desenvolvimento das competéncias /
habilidades.

Conteudos: conceitos de cada componente curricular que estardo a
servigo das competéncias/habilidades.

Gradacéo: sugestio de abordagem das competéncias/habilidades em
relagdo ao ano escolar nos Ciclos da Alfabetizagdo ¢ Complementar.
(MINAS GERALIS, [201-] p. 09)

Nesses quadros, apresentados no CBC/EF, sdo trazidas possibilidades de
abordagem de cada competéncia para cada ano escolar dos Ciclos, a partir de letras que

visam orientar a gradag@o dessa abordagem

Introduzir, dando aos alunos oportunidade de familiarizagdo com os
conceitos, os procedimentos ¢ as atitudes envolvidas. (1)

Aprofundar, para favorecer o desenvolvimento da competéncia pelos
alunos. (A)

Consolidar essa competéncia no processo de aprendizagem dos alunos,
sedimentando seus avangos. (C). (MINAS GERALIS, [201-], p. 08).
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Sdo 05 eixos, ou seja, referenciais para coordenar o trabalho pedagogico do
professor e do aluno com relag@o ao ensino de Geografia para o Ciclo de Alfabetizacdo e
Complementar

EIXO 1 - GEOGRAFIA DO COTIDIANO

EIXO 2 - CARTOGRAFIA

EIXO 3 - MINAS GERAIS NO TERRITORIO BRASILEIRO

EIXO 4 - ANATUREZA E SUA DINAMICA: PAISAGEM NATURAL
E CULTURAL

EIXO 5 - MEIOS DE CIRCULACAO - TRANSPORTE E
COMUNICACAO (MINAS GERALIS, [201-], p. 154)

Assim, temos um eixo especifico para o desenvolvimento do trabalho pedagogico
com a cartografia, o eixo 2. A seguir, temos o quadro que se refere ao eixo 2, cartografia,
com as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas com os alunos ao longo do Ciclo
de Alfabetizagdo e Complementar. Assim como as orienta¢des pedagogicas e os conteudos

que servirdo ao desenvolvimento das competéncias e habilidades.
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CURRICULO BASICO COMUM GEOGRAFIA

EIX0S

COMPETENCIAS/HABILIDADES

ORIENTAGOES PEDAGOGICAS

CICLO

CONTEUDOS

ALFABETIZACAOD

COMPLEMENTAR

10 20

30

40

2.1 Reconhecer os pontos de
referéncia  para  situar
pessoas, objetos e
construgbes no espago de
vivéncia calculando
distancias.

2.1.1 Identificar posicbes como|
direita/esquerda,
cima/embaixo, frente/atras e aq|

em|

lado de, tendo como referéncia
o corpo humano para localizar
objetos e/ou lugares.

2.1.2.Relacionar a orientagéo|
corporal com a orientaciol
geografica: norte, sul, leste
loeste.

Essa capacidade/habilidade podera possibilitar ao aluno
identificar o proprio corpo como referencial de localizacdo e
orientacdo no espaco, permitindo-lhe interpretar e organizar
seus espacos de vivéncia e convivéncia.

Q professor poderd possibilitar o desenvolvimento dessas
habilidades por meio do trabalho interdisciplinar com
Matematica, Educacdo Fisica e Arte, ao propor atividades como o
desenho do proprio corpo, a elaboragio do mapa de sala, da
escola, os jogos e brincadeiras que trabalhem a lateralidade, a
orientagdo e o desenvolvimento dos conceitos corporais basicos.

0Os alunos, com a orientacdo do professor, poderdo observar o
nascer e o por do sol, associando aos conhecimentos de
esquerda e direita, frente e atras &s nogdes dos Pontos Cardeais:
Norte, Sul, Leste e Oeste.

- Lateralidade e nogtes
espaciais  topoldgicas
(direita, esquerda, em
cima, embaixo, frente,
atras e ao lado de).

- Rosa dos ventos
(Pontos cardeais norte,
sul, leste e oeste).

| A

A C

EIXO 2 - Cartografia

2.2 Ller e compreender
informagdes expressas em
mapas simples e em outras
formas de representacio do
espago  como meio de
comunicacdo e leitura da
realidade,

2.2.1 Reconhecer as partes
que compgem as
representacdes espaciais
(titulo, legenda, fonte, escala
e rosa dos ventos).

Para a introducdo ao estudo da Cartografia o professor deverd
familiarizar o aluno com as linguagens e com os géneros textuais
especificos desse campo, como maquete, planta, mapa, croqui.

Para que o aluno seja capaz de interpretar fendmenos naturais e
socioecondmicos em mapas simples, croquis, maquetes, plantas
e fotografias, o professor poderd trabalhar, de forma
interdisciplinar, com Lingua Portuguesa e Matematica,
desenvolvendo atividades como a identificacdo de cada
elemento do mapa, as formas de representacdo da legenda
(simbolos e cores), leitura de mapas extraidos de jornais e
revistas.

Ao proporcionar a construcdo de mapas simples, como o

- Elementos do mapa
(titulo, legenda, escala,
fonte e orientacdo).

- Legenda utilizagéo de
simbolos e cores.
- Fotografia

identificacdo dos
planos.

CURRICULO BASICO COMUM GEOGRAFIA

EIXOS

COMPETENCIAS/HABILIDADES

ORIENTACOES PEDAGOGICAS

CONTEUDOS

CICLO

ALFABETIZACAO

COMPLEMENTAR

12

20

30

40

50

2.2.2 Identificar as diversas
formas de representacdo do
espaco (fotografia, plantas,
maquetes e croquis).

223 Interpretar e

representar o espaco fisico
por meio de mapas simples.

itinerario da casa a escola e de outros trajetos mais familiares, e
de croquis, o professor oportunizarda & apropriagdo do
vocabulario cartografico, iste €, o conhecimento de cada
elemento componente do mapa.

EIXO 2 - Cartografia

2.3 Comparar dados e
informacdes  representadas
por meio de tabelas e
graficos que abordam
diferentes  tematicas da
Geografia.

231 Reconhecer as
caracteristicas de tabelas e
graficos.

2.3.2 Interpretar informagbes
apresentadas em tabelas e

gréficos.

0 desenvolvimento dessa capacidade/habilidade possibilitard ao
aluno a interpretacdo de diferentes aspectos geograficos, como a
populagdo total, a distribuicdo da populagéo brasileira por sexo e
idade, os principais produtos agricolas cultivados no pais, o
volume de chuva de uma determinada regido, a evolucdo do
desmatamento, entre outros.

Além de orientar a leitura e a construgdo de graficos e tabelas
para representar fendmenos do dia a dia, o professor poderd
trabalhar de forma interdisciplinar com Matematica e Lingua
Portuguesa, desenvolvendo atividades de leitura, de descrigdo e
reconstrugdo de graficos e tabelas extraidos de diferentes
suportes como jornais, revistas e livros.

- Diferentes tipos de
graficos (linha, coluna e
setor).

- Tabelas.

AfC

Fonte - MINAS GERAIS, SEE. Contetido Basico Comum do Ensino Fundamental (CBC/EF) dos anos
iniciais: Ciclos de Alfabetizacdo ¢ Complementar, [201-], p. 161-162. Acesso em: 10 ago. 2016
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A partir do Quadro 3, podemos depreender que, todas as competéncias e
habilidades relacionadas a cartografia sdo introduzidas ja no primeiro ano do Ciclo de
Alfabetizagdo. No segundo e terceiro ano desse Ciclo elas sdo aprofundadas para entdo no
Ciclo Complementar serem consolidadas. Ha uma excecdo com relagdo as competéncias e
habilidades do item “2.3 Comparar dados e informagdes representadas por meio de tabelas
e graficos que abordam diferentes teméaticas da Geografia”; nesse caso ainda no Ciclo
Complementar essas competéncias/habilidades serdio aprofundadas no quarto e quinto ano
e consolidadas apenas no quinto ano.

A partir da anélise desses documentos — PCN e CBC — constatamos que o ensino da
cartografia tem seu lugar assegurado no curriculo escolar desde o primeiro ano do ensino
fundamental. Concerne as escolas e aos professores a implementagdo do curriculo escolar
adequado as suas especificidades, mas garantindo o ensino e aprendizagem de um grupo de
conhecimentos tido como basicos para a inser¢do do sujeito em sociedade e exercicio da
cidadania.

Podemos refletir que o professor assume papel fundamental nesse processo. Na
pratica, também cabe a ele assegurar o espago e tempo para o desenvolvimento de um
trabalho pedagdgico que contemple o acesso dos alunos a um grupo de conhecimentos
basicos. Nesse caso, destacamos o ensino de cartografia que € previsto desde o primeiro
ano do ensino fundamental, mas que na pratica escolar ndo assume relevancia, sendo em
muitos casos colocado a margem do processo em detrimento do foco no trabalho
pedagdgico com a Lingua Portuguesa e a Matematica. No entanto, ressaltamos o que
apontam os documentos sobre a importancia do trabalho interdisciplinar: € necessaria a
ciéncia do professor no desenvolvimento de seu trabalho pedagdgico de que as areas do
conhecimento nessa perspectiva, se complementam. Ainda, que a sociedade valorize
exacerbadamente o trabalho com as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica — nos
anos iniciais do ensino fundamental, principalmente no primeiro ano do Ciclo de
Alfabetizagdo — ha outras areas do conhecimento que sdo necessarias para a formagdo do
sujeito para o exercicio da cidadania.

Na perspectiva de um trabalho interdisciplinar, as areas do conhecimento nio se
excluem, se complementam e enriquecem o trabalho pedagogico, atuam na promogdo de
uma formag@o escolar mais ampla, que abarque o conjunto de conhecimentos necessarios

para atuagdo mais critica do sujeito em sociedade. No topico seguinte, em que
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apresentamos a producdo académica referente ao processo de ensino e aprendizagem da

cartografia nos anos iniciais do ensino fundamental, essas questdes sdo apontadas.

1.4 A cartografia na producio académica

Apresentamos um levantamento da producdo académica sobre a cartografia e o seu
processo de ensino e aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental. Como
objetivo temos averiguar o que essas pesquisas tém produzido a respeito da referida area
do conhecimento aplicada a educagdo. Conscientes da importancia de se promover o
ensino e aprendizagem do conhecimento cartografico ainda na infancia, buscamos
compreender o que essas pesquisas tém apresentado sobre a tarefa de se empreender uma
educacdo do olhar sobre as produgdes cartograficas e o uso delas.

Para tanto foi realizado um levantamento no banco de teses e dissertagdes da Capes
— Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Constam no referido
banco, apenas documentos de origem da Plataforma Sucupira, do periodo compreendido de
2013 a 2016.

Ao empreender a busca bésica por trabalhos sobre cartografia apareceram 2.847
producdes. Refinamos a busca pela area de concentragdo Educacgdo, que € o nosso campo
de interesse. Assim, apareceram 88 trabalhos relacionados a essa tematica. Apos a leitura
do resumo dos trabalhos, verificamos que apenas 04 diziam respeito a cartografia e sua
presenga nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Desses, 03 s@o dissertagdes e O1 tese de
doutorado. Podemos depreender desses dados que, as pesquisas nessa area ainda sdo em
pequeno numero pois, dos 88 trabalhos referentes a cartografia na area da educagdo apenas
04 estdo relacionados a estudos sobre a presenca da cartografia nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Os quatro trabalhos s3o de universidades federais do estado de S3o Paulo,
especificamente dois da Universidade de Sdo Paulo-Ribeirdo Preto, 01 da Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho - Rio Claro e 01 da Universidade de Sao Paulo
(USP). A dissertacdo “Cartografia Escolar nos anos inciais: o letramento cartografico nas
praticas das professoras” produzida por Carla Costa de Morais n3o se encontra disponivel,
portanto ndo foi analisada.

A dissertacdo “Representagdes do municipio de Rio Claro-SP: uma leitura da
cartografia infantil”, produzida por Christiane Fernanda da Costa, foi apresentada ao

Instituto de Biociéncias do Campus de Rio Claro, da Universidade Estadual Julio de
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Mesquita Filho. O orientador foi o Professor Doutor Jodo Pedro Pezzato. Como objetivo, a
autora teve que investigar como os alunos do 3° do Ensino Fundamental I, representavam a
localidade onde viviam.

Nessa pesquisa da UNESP, foram desenvolvidas atividades junto aos alunos de
uma escola da rede publica do municipio de Rio Claro, Sao Paulo. O objetivo foi estimular
nos alunos a producdo de textos e outras formas de conteido comunicativo a respeito da
localidade onde cada um vivia, tendo como prerrogativa que a formagdo ocorre
primeiramente pela leitura de mundo e pela experiéncia. A pesquisadora relata que, no
total aconteceram 10 encontros de marc¢o a junho do ano de 2014, numa sala de aula do 3°
ano, com alunos na faixa etaria entre 8 a 9 anos. A pesquisa, de abordagem qualitativa,
utilizou dois procedimentos metodologicos para a realizagdo do trabalho, a observagdo
participante e o paradigma indiciario.

Cada atividade desenvolvida pela pesquisadora ao longo dos 10 encontros iniciou
com a leitura de um livro ou de um mapa, e depois foi solicitado aos alunos uma produgio
de texto ou uma produgdo cartografica, ou ambos. Assim as atividades foram permeadas
pelo uso de diferentes linguagens. A discussdo a respeito do espaco geografico foi
realizada a partir da experiéncia e leitura de mundo evidenciadas na producdo de cada
aluno.

A autora deste trabalho conclui destacando a relevancia do mesmo para o
desenvolvimento de atividades com diferentes linguagens nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, em especifico da linguagem cartografica interligada ao processo de
alfabetizacdo e letramento. Fica em destaque também a escassez de producdo académica,
nos ultimos dez anos, que investigue a linguagem cartografica na educacdo infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Na segunda dissertacdo analisada “Cartografia Escolar nos anos iniciais: estudo de
pesquisas brasileiras entre 2003 a 20137, apresentada a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Ribeirdo Preto, da Universidade de Sdo Paulo, o autor, Daniel Bueno Junta, fez
um levantamento e catalogac@o dos trabalhos de pds-graduagdo stricto sensu, que foram
defendidos no Brasil entre os anos de 2003 a 2013, que discorressem sobre a Cartografia
Escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim, o objetivo principal da
dissertacdo foi elaborar um levantamento e estudo de pesquisas brasileiras que abordassem
a Cartografia Escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com o objetivo de

contribuir para a producdo de conhecimento desse campo especifico.
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A metodologia usada nessa pesquisa da Universidade de Sdo Paulo foi a quanti-
qualitativa e denomina-se como Estado do Conhecimento. O pesquisador realizou a busca
em quatro bancos de dados: a base de dados da biblioteca da Universidade de Sdo Paulo
(USP), o Acervo Geral da Universidade Estadual Paulista (UNESP), o Banco de Teses e
Disserta¢des da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).

Ao todo o autor selecionou 13 trabalhos (entre teses e dissertagdes) que iam ao
encontro do proposito da pesquisa. A partir da analise desses , o autor delineou
aproximacgdes e divergéncias entre os trabalhos ou a inexequibilidade de comparagio.
Ficou constatada a recorréncia de trés temas principais, a saber: concepg¢des de mapas,
(para além deste como simples ferramenta de localizagdo e orientagdo, apontando que a
leitura de mapas vai além da simples decodificagdo, envolve interpretagdo, assim leitura
critica do que esta representado), alfabetizag@o cartografica (como forma de aprendizagem
que propicia a compreensido de mundo) e o espaco de vivéncia (como ponto de partida para
o ensino de Cartografia Escolar). Para o autor, ficou perceptivel a amplitude do campo de
estudo que envolve a Cartografia Escolar e também o fato de ainda ser pouco explorado.
Com as reflexdes feitas a partir do desenvolvimento do trabalho, o autor espera também
poder subsidiar futuras pesquisas no campo da Cartografia Escolar.

O terceiro trabalho analisado “O ensino da linguagem cartografica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental I: uma experiéncia com professores e alunos” de Fatima Aparecida
da Silva Faria Galvdo dos Santos, se constitui numa tese de doutorado apresentada a
Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao Paulo. A area de concentra¢do ¢ “Ensino
de Ciéncias e Matematica”, a orientadora foi a Professora Doutora Sonia Maria Vanzella
Castellar. O objetivo dessa pesquisa, de abordagem qualitativa interpretativa, foi investigar
como se da a pratica pedagdgica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, estritamente na
area da Cartografia Escolar. A pesquisadora buscou compreender o processo pelo qual os
professores se apoderam da linguagem cartografica e a maneira com que auxiliam seus
alunos nesse processo, a partir da utilizagdo de produtos cartograficos e outros recursos
como bussolas, mapas, croquis e outros.

Outra pergunta que a pesquisadora deste trabalho fez, € se a partir desses objetos os
professores conseguiriam trabalhar outros conteidos da Geografia e de outras areas.
Constatada a dificuldade, a partir da analise de dados coletados e observagdo, dos

professores em transporem didaticamente os conhecimentos cartograficos em sala de aula,
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foi elaborado pela pesquisadora um curso de formagdo continuada. O intuito foi de auxiliar
os professores a lidarem com conceitos e habilidades relativos a linguagem cartografica e
de que conseguissem articular esse aprendizado com sua prépria realidade de forma que
pudessem posteriormente transpor esse conhecimento aos seus alunos de acordo com a
realidade deles.

Como resultado obteve-se a confirmagao da hipdtese de que, quando os professores
de fato se apropriam do conteido e conceitos relativos a ele, ensinam melhor e,
consequentemente, os alunos ficam mais estimulados e interessados no aprendizado. Dessa
maneira, a pesquisadora objetivou contribuir para uma proposta metodologica para o
ensino da Cartografia Escolar.

A partir da andalise dos trés trabalhos produzidos sobre a Cartografia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, constatamos que esse campo de pesquisa € pouco
explorado no meio académico.

Assim, ao final da analise desses trés trabalhos, podemos perceber que, professores
dos anos iniciais do Ensino fundamental podem apresentar dificuldades em trabalhar com
conteudos e conceitos do campo da Cartografia Escolar, o que pode esta relacionado ao
ensino que esses professores receberam em sua vida escolar como também a formagdo
académica. Dada a importancia dessa area de estudo para a educacdo escolar, a partir da
analise dos trabalhos citados, fica exposto que esse campo de pesquisa ainda é pouco
explorado no meio académico. Entretanto, as pesquisas desenvolvidas até entdo, caminham
em direcdo a uma educagdo do olhar sobre as produgdes cartograficas e o uso destas no
cotidiano dos alunos.

Até aqui discorremos sobre as mudangas substanciais pelas quais a cartografia
passou ao longo do tempo, mais especificamente, apreendemos como os mapas estdo em
movimento, influenciando e sendo influenciados pelos seus referentes, cumprindo um
papel na sociedade de criar conceitos e pensar espacos, atuando como uma linguagem
fundamental para a cidadania e as rela¢gdes humanas.

E ainda na infancia, especificamente na educagio infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, que o ensino e aprendizagem da Cartografia Escolar deve se impor, dada a
necessidade que se tem desse conhecimento para atuagdo consciente do sujeito em
sociedade. O meio académico, ainda que timidamente, vem desenvolvendo esse campo do

conhecimento no Brasil.
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Tendo isso em vista, no item subsequente do presente trabalho, aprofundaremos
nossas discussdes tedricas e criticas, abordaremos questdes a respeito da infancia,
buscando compreender a relagdo da crianga com a cartografia, tendo em vista produzir
contribui¢des para o processo de ensino e aprendizagem da Cartografia nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.
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Vové disse que quanto maior fosse a familia do meeiro, mais chance ele
tinha de arrumar trabalho com um dono de terras, pois todo mundo da
familia trabalhava nos campos. Disse que todos os meeiros tentavam ter
familias grandes, porque isso era necessdrio. Disse que as esposas
trabalhavam nos campos, colhendo algodéo, capinando, coisas assim, e
deixavam os bebés na sombra de uma drvore ou algum outro lugar para
se arrumarem sozinhos. Vové disse que os indios ndo fariam isso. Vovo
disse que ele sairia para o mato e cagaria coelhos para viver, antes de
fazer uma coisa dessas. Mas disse que alguns sujeitos, de um modo ou de
outro, eram apanados nisso e ndo conseguiam cair fora.

(CARTER, 2006, p. 117)
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CAPITULO I
CARTOGRAFIA, INFANCIA E MiDIA: Algumas relacées

A agdo de mapear € uma construgdo historica do ser humano produzida no decorrer
do tempo, a partir de formas de ver e estar no espaco, de acordo com as necessidades de
cada época. Temos uma cartografia do tempo e espaco que comunica e informa, mas que
também participa na criagdo de mundos e na forma como o concebemos, sentimos e
vivenciamos. A crian¢a também, ao longo do tempo e de acordo com cada cultura, tem
ocupado espagos distintos e diferentes fungdes nos grupos sociais em que esta inserida. O
fragmento anterior nos auxilia nessa reflexdo, pois podemos pensar no papel que a crianga
assume em cada contexto.

Como um saber constituido, logrando sfatus de ciéncia, a obra cartografica perpassa
toda a vivéncia do sujeito em sociedade, tendo o seu inicio ainda na infancia de cada
individuo. Muitos s3o os produtos da midia direcionados ao publico infantil e que trazem
produgdes cartograficas que expressam uma visdo de mundo. Pensar a infancia e suas
especificidades se mostra uma agio necessaria para a constru¢do de pontes dialogicas com
o syjeito dessa etapa e para que encontremos elementos que contribuam para o processo de
ensino e aprendizagem da cartografia, que ndo esta restrita ao espago escolar, mas presente
em variados suportes que adentram o universo infantil.

Assim, neste capitulo que organizamos em trés topicos, buscamos compreender
algumas relagles entre infancia, cartografia e midia. No primeiro tdpico os estudos de
Qvortrup (2014) contribuem para pensarmos sobre a presenca da crianca em diferentes
tempos e espagos, mostrando como a infancia é uma constru¢éo social que caminha com os
anseios da sociedade na qual estd inserida. O autor problematiza a visibilidade da infancia
e com isso fomenta reflexdes a respeito da crianga enquanto sujeito de direitos e deveres
numa sociedade que ¢ dependente da geragdo seguinte para sua continuidade.

No segundo tépico recorremos a colaboragdo de estudos que contribuem para
pensarmos as criangas na contemporaneidade, como elas participam ativamente da
sociedade do consumo em que estdo inseridas. Os estudos de Sarmento (2002, 2003)
destacam como as criangas hoje se constituem em um mercado consumidor, de forma que
inumeros produtos sdo pensados e produzidos para elas. Temos uma infancia povoada por

artefatos midiaticos que, comumente, atingem seu publico e conseguem interagir com ele.
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No terceiro topico, abordamos como a midia atua para a formagdo de seu mercado
consumidor, de quais perspectivas utiliza para direcionar a construgdo de seus produtos,
concomitantemente buscando moldar/formatar seu publico. Os produtos da midia recorrem
as produgdes cartograficas para finalidades variadas; no caso das revistas seja para ilustrar
ou para comunicar alguma informag@o. Assim, discorremos sobre a importancia de uma
educacdo para as midias que ndo se paute apenas no seu uso instrumental, mas nestas como
formas de cultura e comunicac¢do, como maneiras de pensar e representar o mundo. Dessa
maneira, abordamos aspectos da linguagem cartografica, a sua dimensdo informativa e
comunicativa assim como expressiva.

Portanto, as reflexdes realizadas procuraram encaminhar o pensamento sobre a
infancia a partir de perspectivas tedricas que, ainda que divergentes em alguns pontos,
buscam pensar encaminhamentos que promovam uma infincia em que a crianga seja
ouvida, em que seu modo especifico de pensar seja considerado ao se planejar agdes para
essa faixa etaria, e que sejam vistas e respeitadas nas suas pluralidades e singularidades.

Procuramos tecer algumas reflexdes sobre a cartografia, infincia e midia.
Especificamente sobre como os produtos da midia, em que a cartografia estd presente,
alcangam o publico infantil e dessa forma mediam pensamentos e sentimentos sobre o
mundo. Nesses produtos aparecem espagos cartografados, pensados, construidos e
metrificados que adentram e povoam o universo infantil. Dai, a necessidade de nos
determos no desenvolvimento de uma leitura critica sobre os produtos da midia para a

infancia, em que as produgdes cartograficas estdo presentes.

2.1 A crianca, a infancia e o espaco

A crianga, no decorrer do tempo assumiu diferentes posi¢des e significados na
sociedade. Os estudos de Qvortrup (2014) trazem contribui¢des para refletirmos sobre a
crianga e a infancia. Em seu artigo Visibilidades das criancas e da infdncia, debate sobre
como a crianga ao ser estudada pela perspectiva bioldgica foi “des-espacializada e
descontextualizada para que fosse definida em termos de disposi¢des individuais e, entdo,
tornada uma crianga universal” (QVORTRUP, 2014, p. 29).

Nessa perspectiva, o autor analisa como as teorias da psicologia, ao trazerem as
especificidades da crianga como ser biologico, fazem surgir uma crianga universal,
delineando paulatinamente um ser inacabado, incapaz, em processo de formagdo, que deve

ser confinada a determinados espagos — aqui lembramos que Qvortrup (2014) refere-se a



61

infancias especificas, ndo abarcando, por exemplo, a crianga inserida em outras formas de
sociedade, como as indigenas ou africanas. Essas analises nos fazem refletir sobre como a
infancia vem sendo construida.

A partir de uma leitura do espaco, Qvortrup (2014) faz um paralelo da crianga na
sociedade medieval e na sociedade moderna de forma a entender como o espago publico e
o privado vém sendo ocupado pelas criangas em cada momento histérico. Na sociedade
medieval, por exemplo, as criangas eram do ambito publico, existindo em um numero
elevado e sendo tratadas sem que se considerassem as suas especificidades, ou seja, elas
assumiam inameras responsabilidades junto aos adultos na realiza¢do de atividades em
geral. Ja na sociedade moderna, as criangas passaram a ser do ambito privado, sendo este
definido como o espaco que devem ocupar de forma a confinar sua circulagdo no meio
familiar e demais institui¢des, pois nessa €poca elas passaram a ser constituidas de

especificidades que as diferenciavam dos adultos, isto €, foi a inven¢do da infancia:

Na verdade, esse era o ponto principal da famosa tese de Ariés sobre a
invencgdo da infincia: as criangas perderam sua visibilidade legitima no
espago publico quando foram confinadas a uma variedade de formas
institucionais de infancia: uma infancia familiar, uma infancia escolar,
uma infancia pré-escolar, uma infancia lazer, etc. (QVORTRUP, 2014,
p.28).

O que o autor aponta, e que ¢ intrigante, € a visibilidade e invisibilidade da crianga

no curso histérico do mundo medieval ao mundo moderno:

Um dos paradoxos do trabalho de Ariés ¢ que a auséncia de consciéncia
das criangas as tornava muito mais visiveis quando a infancia ndo existia.
Elas eram muito mais visiveis no sentido de que menos portas eram
fechadas a clas, em que tinham acesso as mesmas areas que os adultos... a
auséncia da ideia de infancia equivalia a tratar as criangas como pequenos
adultos. Isso significava direcitos e deveres para as criangas serem
participantes na comunidade, mas também implicava que as criangas ndo
eram especialmente protegidas (QVORTRUP, 2014 p. 29).

A crianga como um ser especialmente protegido traz sérias implica¢des para o ser
infantil na modernidade. Conforme aponta o autor, a prote¢do a crianga veio
conjuntamente a sua retirada do espago publico e a sua institucionalizagdo. Assim, a

crianga passa a ser alvo de uma constante preparagdo para o futuro e ai reside a ideia da
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crianga como ser incompleto, ainda no desenvolvimento de suas capacidades, portanto, um
ser que precisa ser protegido e preparado para as fases futuras.

Mas preparada para qué? O que se mostra € como a crianga, assumindo visibilidade
ou ndo no cenario social, teve seu lugar sempre definido, pois ndo ha como ser indiferente
a sua existéncia, seja para proteger, punir, restringir ou escolarizar, a crian¢a se fez
presente ao longo do espago e do tempo. O que Qvortrup (2014, p. 32) salienta € a situagdo
social que a crianga assume, como estando relacionada ao sistema produtivo de cada
época:

Tanto Ari¢s quanto Zelizer devem ser considerados como tedricos que
contribuiram fortemente na linha do construcionismo social ¢ que nio
contradizem totalmente o entendimento de que as alteragGes nas atitudes
em relagdo as criangas estavam inerentemente conectadas as mudancgas
nos modos de produgdo ¢ a posi¢do ocupada pelas criangas neles, que
defendo.

Nesse sentido, a prote¢do exacerbada, com o sentimentalismo que ¢ destinado as
criangas se relaciona a ideia de que “ha uma relagdo positiva entre tratar as criangas
amigavel e carinhosamente e os resultados da crianga, como o termo produtivista
determina.” (QVORTRUP, 2014, p. 33) e produz o “silenciamento de suas competéncias e
capacidades, que aparentemente deveriam ser ensinadas conforme crescessem”. Assim
silenciadas e retiradas da cena publica, as criangas também pouco aparecem nas estatisticas
publicas; ha a auséncia de dados que falem das criangas; por exemplo, “sobre a condi¢do
de moradia... sobre a distribui¢do de criangas de acordo com o espaco ou outras dimensdes
qualitativas de moradia” (QVORTRUP, 2014, p. 38).

A partir da constru¢do dessa infancia, se apresenta uma crianga que ocupa uma
posi¢do submissa, conforme Qvortrup (2014, p. 39), “em nenhum lugar as criangas tém
direitos constitucionais para receber suporte do Estado”, visto que o desenrolar da historia
imbuiu essa responsabilidade como exclusividade da familia. As criangas sdo, segundo o
autor, unico grupo que ainda ndo teve reconhecido seu direito como solicitante de recursos
econOmicos e sociais. A crianga se encontra subordinada a familia, seus direitos
individuais a recursos sociais, direitos econdmicos como também politicos € como sujeitos
autdbnomos ndo sdo reconhecidos.

O autor advoga ndo sobre imbuir as criangas de direitos equiparando-as aos adultos
ou tird-las de suas familias passando-as ao controle do Estado. O que se propde ¢ a

consciéncia da visibilidade ou ndo que estas tém frente a sociedade. Historicamente, a
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crianga passa a uma visibilidade como categoria especifica por meio das ciéncias classicas
que, segundo Qvortrup ( 2014, p. 40), “voltou nossa atengdo para sua necessidade de
protecdo, e o papel dos pais, de salvaguardar e cuidar, ¢ e permanece sendo importante”;
no entanto o Publico foi se isentando de sua responsabilidade. Ha o estabelecimento de um
pensamento sobre a crianga como assunto particular que ndo tem relagdo com o ser e estar
de todos na sociedade, apenas com a familia que decidiu té-la e que entdo por ela devera se

responsabilizar. No entanto:

Ha evidéncias empiricas que sugerem que os pais, sozinhos, ndo sio
capazes de arcar com o que ¢ necessario para a formagio de condi¢des
materiais ¢ espaciais para as criangas. Dado o fato inegavel de que a
sociedade corporativa é dependente da reproducdo da forca de trabalho, e
o fato igualmente irrefutavel de que todos, incluindo pessoas sem filhos,
sdo dependentes de uma geracdo subseqiiente para produzir suporte e
cuidados na velhice, permanece inconsistente que esses atores continuem
a exigir o direito de serem indiferentes a infancia (QVORTRUP, 2014, p.
40).

O que o autor apresenta € que, ao passar dos tempos, hd um enfraquecimento da
responsabilidade publica no que tange as criangas, sendo estas atualmente retiradas da cena
publica e se tornando encarceradas na vida familiar, institui¢do que se configura como a
responsavel por sua existéncia e representante dos seus direitos econdmicos e politicos.
Dessa forma, a crianga ndo € visivel como parte da sociedade em que atua e constrdi, mas
vista como ser em formagdo, sempre por vir a ser e de responsabilidade da familia.

Os estudos de Qvortrup (2014) registram questdes importantes a serem
consideradas ao se pensar a infancia, a crianga e as relagdes que se estabelecem nos
espagos. A visibilidade da crianga, em uma infancia que tanto se destaca na sociedade do
consumo deve ser pensada assim como 0s espagos a que esta confinada.

A educagdo cumpre um papel importante de instrumentalizar os alunos para a
leitura dos espagos que os rodeiam de maneira a encaminhar para uma leitura de mundo
que os conscientizem sobre suas atuagdes e fungdes na sociedade. Santos (1993), ao
discorrer sobre a socializagdo da informacdo, destaca a importancia da educagdo para

munir os cidaddos para uma atuagdo consciente na sociedade

A educacio deveria prover todas as pessoas com os meios adequados
para que sejam capazes de absorver ¢ criticar a informagéo, recusando os
seus vieses, reclamando contra a sua fragmentacdo, exigindo que o
noticiario de cada dia nfo interrompa a sequéncia dos eventos, de modo
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que o filme do mundo esteja ao alcance de todos os homens (SANTOS,
1993, p. 128-129).

A cartografia colabora sobremaneira para o estudo do espago e, consequentemente,
para a leitura de mundo. Como os estudos de Qvortrup (2014) mostram, s@o os adultos que
definem os espagos para as criangas estarem. Esses espagos que elas findam por habitar
afetam diretamente suas ac¢des e percepgdes sobre o mundo.

Depreendemos, assim, a relevancia de nas escolas desde os anos iniciais do ensino
fundamental, as criangas serem iniciadas na leitura do espaco. Ler o espago encaminha
para conscientizagdo do mundo que nos cerca. Para Callai (2005, p. 228-229) “ler o mundo
da vida, ler o espaco e compreender que as paisagens que podemos ver sdo resultado da
vida em sociedade, dos homens na busca da sua sobrevivéncia e da satisfacdo das suas
necessidades”. Educar para ler o mundo € parte da responsabilidade daqueles que lidam
com a formacdo de cidaddos. A seguir, apresentaremos outras perspectivas que abordam a
atuagdo da crianga na contemporaneidade e que apontam caminhos para o estabelecimento

de dialogos.

2.2 Didlogos com a infancia

A infancia ¢ um tempo da experiéncia humana em que mapas se fazem presentes de
inimeras maneiras. No ambiente escolar, o ensino de mapas estd previsto em curriculo e ¢
obrigatorio desde a educag@o infantil até o ensino médio. Contudo os mapas também se
fazem presentes em outros locais que as criangas costumam frequentar, a saber: parques,
clubes, museus, shopping centers etc. E ainda podemos encontra-los em jogos virtuais,
desenhos animados, filmes e publicagdes impressas: livros, revistas e jornais.

Tendo isso em vista, a relagdo entre criangas e cartografia ocorre em variados
espagos. Nas duas notas de campo a seguir (I e II), recortadas do artigo intitulado Por uma
cartografia com criangas: a Geografia nas creches e na Fducagdo Infantil, observamos
como mapas adentram o universo infantil nas mais variadas situagdes e para além de

estarem presentes em diversos espacgos, € povoam também o imaginario infantil:

I - Podemos observar na inquictagdo de outra menina, que ao olhar o
mapa do mundo afixado em mural de sua sala de aula comenta: “Eu nio
entendo por que quando a gente coloca o dedo aqui (¢ apontou de novo
para o Brasil), ele ndo aparece aqui (¢ apontou para o teto)”.



65

II - Um grupo de criancas brinca subindo nas arvores, gangorreando
penduradas nas cordas, até que uma delas disse: “Aqui tem um portal” —
referia-se a passagem formada entre a ponte de madeira ¢ o chio, um
espago estreito, o qual, para passarem, deveriam arrastar-se. E foi o que
fizeram, uma apos outra, enfiaram-se embaixo da ponte ¢ “chegaram num
outro lugar”. Uma delas gritou: “Precisamos de um mapa”. “Outra
respondeu: “Aqui tem um”, ¢ pega uma tampa de uma panela que por ali
estava ¢ saem a explorar o novo mundo (BENEDICT apud LOPES;
MELLO; BOGOSSIA; 2013, p. 70).

A partir das notas de campo apresentadas, também fica demonstrado como as
criangas possuem um modo particular de agir no mundo, de perceber, explorar e construir
experiéncias espaciais. Compreender como elas atuam, a forma como se relacionam e
criam sobre o espago, possibilita que apreendamos suas logicas e, por conseguinte,
podemos contribuir para a construg¢do de uma cartografia que converse com a infancia, que
aja para ampliar as suas possibilidades de atua¢do, que intervenha para somar elementos
nesse mundo tdo particular e por vezes estranho aos adultos.

Como ja apresentamos no tdpico anterior, os estudos na area da psicologia
cognitiva, sobretudo os trabalhos de Piaget, contribuiram para pensar a infancia e a
construgdo de suas espacialidades. Os estudos de Piaget; Inhelder (1993) (apud LOPES,
2013) irdo encontrar, nos trabalhos geograficos com criangas, excelentes resultados e,
juntamente com outras obras a esse respeito, tecerdo muitas afirmac¢des sobre como as
criangas se relacionam com os espacos proximos e distantes € como esses espagos sdo
interpretados e representados (LOPES, 2013).

Conforme Lopes (2013, p 287) dentre os diversos estudos que surgem com o mote

de investigar a relagdo entre criangas e a Geografia,

uma das teses que ganha grande destaque ¢ a premissa que, apesar de ja
nascer imbuida de uma rede de significados que a envolvem, a relagdo da
crian¢a com seu mundo &, inicialmente, de indiferenciacio. A medida que
a crianga vai se desenvolvendo, ocorre uma gradativa separacio dela com
o mundo. Tal fato comeca a ocorrer a partir das experiéncias
sensoriomotoras; ¢ o desenvolvimento dos sentidos, associados ao ato
motor, que ira proporcionar cada vez mais uma consciéncia de si ¢ do
mundo que a envolve. Nesse desenvolvimento/separacdo ocorre a
constru¢do da nogdo de espago-tempo.

Assim, percebemos que a principio, essa vertente trabalha com o conceito de lugar

e espago. Estes se diferenciam sendo que “ ‘espago’ é mais abstrato que ‘lugar’”. O que
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comeca como espaco indiferenciado transforma-se em lugar & medida que o concebemos
melhor e dotamos de valor” (TUAN apud LOPES, 2013, p. 286-287). Dessa forma, lugar ¢
o espaco significado, imbuido de sentidos por aquele que o habita e, assim, a relagdo do ser
humano com o espago, ¢ um processo que vai se construindo ao longo de sua vivéncia, por

meio da experiéncia, conforme destaca Lopes (2013, p. 287):

inicialmente, a crianga consegue apenas perceber o espago através de seu
proprio corpo em contato com objetos, utilizando os sentidos. Num
primeiro momento, o seu espaco ¢ de vivéncia: compde-se dos lugares
onde brinca, passcia ¢ dos objetos que ai existem ¢ que ela utiliza. As
relagGes espaciais se desenvolvem ¢ se tornam mais complexas a medida
que cla amplia seu espago de agdo.

A partir das décadas de 1980 e 1990, devido a um conjunto de a¢des voltadas para a
infancia, como produ¢des escritas e debates cientificos, criagdo de 6rgdos e documentos
visando os direitos das criangas, o espago para a crianga se torna também um direito. Nesse
momento, o conceito de territorio ird coadunar melhor com a configurac@o de infancia que
se tem:

Apesar de ndo desaparecerem os estudos anteriores, a nogdo de territdrio
parece ser mais adequada a esses novos trabalhos, visto que é uma
categoria interpretativa, a qual cabe muito bem nas novas inquictagoes ¢
lutas que se estabelecem em torno da infancia, pois, como nos coloca
Souza (1995, p. 78), “[...] o territorio [...] é fundamentalmente um espago
definido ¢ delimitado por ¢ a partir de relagdes de poder” (LOPES, 2013,
p. 290).

Nesse sentido, a infancia, desde sua constru¢do como categoria geracional, sofreu
mudangas em sua concep¢ao, assim como a sociedade na qual ela estd inserida. Juntamente
com os trabalhos da Psicologia Cognitiva de Piaget, os estudos de Espago Vivido de
Fremont também suscitaram pesquisas nessa area do conhecimento. Segundo Lopes (2013)
os estudos de Piaget (1993) propdem que as nogdes espaciais sdo estruturas cognitivas e
que o seu desenvolvimento se da em etapas continuas, evoluindo do mais simples ao mais
complexo. Primeiro a crianga desenvolve as relagdes espaciais topoldgicas, depois as
relagBes projetivas e, numa ultima etapa, que seria a mais abstrata e complexa, as relagdes
euclidianas. De acordo com Lopes (2013) os estudos de Armand Frémont (1976) trazem a
no¢do de Espaco Vivido, em que a atencdo € voltada a como as pessoas significam os

espagos, de forma a compreender de que forma esses espacos sdo vivenciados:
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como um conceito chave desse movimento, evidenciando-se a maneira
COmMo as pessoas experienciam ¢ exprimem os €spagos, € a concepgdo, o
significado que os aportes geograficos t€m para as diversas ¢ diferentes
localidades, como orientagdes fundamentais nas pesquisas que se
organizam nesse momento (LOPES, 2013, p. 288).

Sdo essas correntes teoricas, dentre outras, que auxiliaram nas investigacdes
referentes as criangas e trouxeram elementos que ajudaram a pensar num trabalho
cartografico junto a elas.

No entanto, as discussdes a respeito da infancia expandiram e outras areas do
conhecimento deram expressivas contribui¢cdes para o debate. Os autores da Sociologia da
Infancia, por exemplo, produziram criticas as noc¢des de crianga e de infancia que
emanaram dos estudos psicolégicos e contribuem para a constru¢do do nosso olhar sobre a
infancia.

Inicialmente esses estudos apontam como os conhecimentos produzidos, centrados
numa abordagem baseada na biologia e que resultavam dos ideais que a sociedade
moderna buscava alcangar, passaram a ndo mais sustentar a infancia que emergia. Surge
uma abordagem teodrica sobre a infancia que se opde ao reducionismo bioldgico, no
entanto, indo em direcdo a outro reducionismo, a saber, o sociologico. Segundo Prout
(2010) isso devido a infancia ter se mostrado como um fendmeno dificil de ser enquadrado

pela mentalidade moderna conforme expde o autor:

O carater hibrido da infancia, em parte natural ¢ em parte social, parece
claramente incomodo para a mentalidade moderna, com sua preocupagéo
em dicotomizar os fendmenos. A solugdo parcial que encontrou a de
ceder a infincia a natureza (isto é, as ciéncias biologicas ¢ médicas ou
suas extensOes), persistiu até os ultimos anos do século XX. Isso foi
codificado na Sociologia como a ideia de socializagdo — devir social. As
criangas pertencem a natureza até fazerem parte do social. A
fundamentagdo da Sociologia da Infancia na ideia de que a infincia é
uma construgdo social revela-se, desse ponto de vista, como um discurso
inverso. Abandona o reducionismo bioloégico ¢ o substitui pelo
reducionismo sociologico (PROUT, 2010, p. 736).

Segundo Prout (2010), essa abordagem surge e se apoia nos pressupostos
sociologicos da modernidade, no mesmo periodo em que estes ja estavam em processo de
mudanga para se adequarem as transformagdes em curso na modernidade. Dessa forma,
essa perspectiva teorica se esfor¢a para acompanhar a teoria social moderna, que ja ndo

obtinha éxito em dar respostas ao quadro social que se configurava. Conforme Prout (2010,
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p. 733) a “Sociologia da Infancia teve entdo de correr para acompanhar a teoria social
moderna, que, por sua vez, estava ficando confusa com as mudangas sociais que excediam
e ultrapassavam seu patamar conceitual”.

Transcorreu que, a busca pela ordem, pureza e n3o ambiguidade, propagou
dicotomias nas analises socioldgicas que dividiram o mundo social em pontos distintos
como estrutura versus agdo; cultura versus natureza, ser versus devir e outros mais, mas
que ndo conseguiam explicar e acompanhar as sociedades que ficaram marcadas.
Conforme Prout (2010, p. 732- 733), por estarem “desordenadas e repletas de fendmenos
mistos, hibridos, complexos, impuros, ambivalentes, em constante mutagdo, fluidos e em
rede”. No entanto, enquanto a Sociologia moderna buscou se adequar & modernidade
tardia, a Sociologia da Infancia, apesar de conseguir criar um espac¢o dentro do discurso
sociologico, ndo conseguiu acompanhar a teoria social moderna e sua busca pela
adequacgdo.

Dessa forma, isto €, dentro de um contexto de mudangas no carater da vida social e
de crise da prépria teoria social, originou-se a Sociologia da infincia contemporanea, que
tinha como caracteristica inicial uma liga¢do “a uma tradi¢do sociolégica e a um aparato
teorico que ja viviam, eles proprios, um momento de duvida sobre si mesmos, de
instabilidade e de reproblematizagdo” (PROUT, 2010, p. 733).

Tendo isso em vista, essa abordagem nasce “com uma dupla tarefa: criar um espago
para a infincia no discurso sociolégico e encarar a complexidade e ambiguidade da

infancia como um fendmeno contemporaneo e instavel”. Segundo o autor, atualmente

a Sociologia da Infancia, no conjunto, estd apenas comegando a lidar com
a segunda parte dessa tarefa. Todo o esfor¢o concentrou-se em abrir um
espago para a infancia na Sociologia moderna, em grande medida nos
seus termos. Ou seja, isso se deu, em grande medida, dentro de um
conjunto de oposi¢oes dicotomizadas (PROUT, 2010, p. 733).

Como podemos observar, a abordagem da infancia pela sociologia foi
historicamente marcada por dicotomias que ainda hoje precisam ser superadas para que de
fato a infancia possa ser compreendida no complexo cenario social em que se encontra.
Para tanto, Prout (2010, p. 736) propde superar a dicotomizacgdo da abordagem sociologica,
o que nao significaria “afirmar que o trabalho baseado nessas oposi¢des ndo produz novos
conhecimentos, e sim de considerar que, como categorias teoricas, elas se tornaram

mutuamente exclusivas.”
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Para essa ruptura, Prout (2010, p. 749) apresenta quatro perspectivas de linguagem,
a saber: do hibridismo; da rede; da mobilidade e da reunio, que conseguiriam apoiar “a
desestabiliza¢do e a pluralizagdo tanto da infancia quanto da idade adulta que marcam
nossa época’, ademais, seria possivel também “compreender as mobilidades que as
produziram”.

A primeira, referente ao hibridismo, diz respeito a reconhecer o carater hibrido da
infancia. Isso significa compreendé-la como um fendomeno complexo inserido numa vida
social de complexidade e ndo heterogeneidade, pois esta encaminha para “a divisdo a
priori de entidades (pessoas, adultos, criangas, corpos, mentes, artefatos, animais, plantas,
arquiteturas etc.)” (PROUT, 2010, p.740). Dessa forma, ultrapassa-se a ideia de divisdo e

pré-determinismos nas analises:

Assim, ndo ¢ necessario separar arbitrariamente as criangas dos adultos,
como se fossem espécies de ser diferentes. Em vez disso, a tarefa consiste
em saber quantas versdes distintas de crianca ou adulto emergem da
complexa interagdo, rede ¢ orquestracdo entre diferentes materiais
naturais, discursivos, coletivos ¢ hibridos (PROUT, 2010, p. 740).

A segunda, denominada ‘mediag@o e rede’, se caracteriza por meio da metafora da
rede, que sugere, segundo Prout (2010, p. 741), “que a infancia poderia ser vista como um
conjunto de ordens distintas, as vezes concorrentes € as vezes em conflito”, podendo ser
frageis, mas também estaveis, difundidas e, dessa forma, serem encontradas em larga
escala. “A rede parece proporcionar uma linguagem da ordenagdo, que se situa entre as
oposi¢des polarizadas oferecidas pela teoria social moderna”. Segundo o autor, os atores

envolvidos em uma determinada rede

podem ser de diferentes tipos: humanos, como no caso das criangas ¢
adultos, mas também ndo humanos, como artefatos e tecnologias. Todos
cles sdo tratados como hibridos de cultura e natureza, produzidos por
redes de conexdo ¢ desconexdo. Em segundo lugar, afirma que, em
decorréncia disso, os atores se apresentam em todos os tamanhos, dos
pequenos, como a crianga individual, aos grandes, como o Estado ou a
midia” (PROUT, 2010, p. 741).

Ja a terceira, intitulada ‘linguagem da mobilidade’, se caracteriza pela mobilidade,
que ira atuar para compreensdo da infancia no sentido de considerar que esta esta inserida

em sociedades que cada vez mais se movimentam e sdo impelidas a isso, gerando fluxos
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ndo apenas de pessoas, mas também de produtos, informagdes, valores e imagens, com as

quais as criangas cotidianamente interagem (PROUT, 2010). Assim:

esse fluxo de produtos, informagdes, valores e imagens tem profundas
implicagOes para a socializagdo ¢, em certo sentido, criou as bases para a
nova Sociologia da Infancia. Processos de socializagdo cada vez mais
complexos ocorrem quando criangas pequenas passam a viver grande
parte de sua vida cotidiana longe da familia — na escola, em centros de
recreagdo ou com haby-sitters (PROUT, 2010, p. 743).

A ultima vertente apresentada por Prout, denominada ‘linguagem da reunido’, se
caracteriza por buscar compreender a infancia para além de oposi¢des dicotomizadas. Mais
especificamente, ¢ uma abordagem que busca analisar a infancia pela perspectiva de
trajetoria de vida, utilizando-se, portanto, de uma linguagem de reunido e ndo de estrutura
ou sistema. O estudo da trajetoria de vida compde-se, conforme Prout (2010, p. 746-747),
do “tempo histdrico (geragdes e coortes), tempo individual (historia de vida e biografia) e
tempo institucional (carreiras sequéncias e transigdes)”, tendo como proposito “verificar
como diferentes versdes de crianga ou adulto emergem da interagdo complexa, das redes e
da orquestragdo de diferentes materiais naturais, discursivos, coletivos e hibridos”.

Conforme a abordagem dessas quatro linguagens, Prout (2010) busca situar
novamente os estudos da Sociologia da Infancia, considerando o cenario social que se
impde, de complexidade e ambiguidade da infancia, de forma a criar caminhos para se
avangar nas discussdes. Sdo, pois, linguagens que poderdo sustentar o dialogo a respeito da
infancia na modernidade.

Dessa forma, as criangas estdo imersas nessa realidade que vivenciamos de fluxos e
velocidades plurais. Elas participam nessa constru¢do de modo que ndo estdo a parte e
sujeitadas aos espagos e tempos que sdo definidos para elas. O que podemos depreender ¢
que, conforme Prout (2010) se faz necessario ultrapassar uma compreensdo da infancia e
da crianga pautada em dicotomias que encaminham para uma segregagdo e exclusdo que,
consequentemente, ndo direcionam para a consideracdo de todos os fendomenos envolvidos
na questao.

Dessa maneira, depreendemos que para compreender a crianga com a qual
dialogamos, as contribui¢des de diferentes perspectivas tedricas ampliam o olhar e

entendimento sobre esse sujeito. Ao considerar a complexidade das relagdes que se
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estabelecem de forma a evitar um reducionismo bioldgico assim como sociologico, podera
apontar caminhos para o estabelecimento de dialogos com esse sujeito.

Destarte, ao pensarmos as criangas precisamos considerar o contexto social em que
elas estdo inseridas e em que também s3o promotoras de mudangas. Sarmento (2003)
discute a reinstitucionalizag¢@o da infancia na contemporaneidade, demostrando que o lugar
destinado as criangas passa por mudangas, ndo sendo mais o mesmo vigorado por ocasido
da modernidade (modelo apresentado no item antecedente). Conforme esse autor, a

segunda modernidade € caracterizada como:

um conjunto associado ¢ complexo de rupturas sociais, nomeadamente a
substitui¢do de uma economia predominantemente industrial por uma
economia de servigos, a criacdo de dispositivos de mercado a escala
universal, a deslocalizacdo de empresas, a ruptura do sistema de
equilibrio de terror entre dois blocos, com a crise dos paises socialistas do
Leste europeu ¢ o fim dos regimes comunistas, a afirmac¢io dos EUA com
unica poténcia hegemonica, a conclusdo do processo de descolonizagio
dos paises africanos, a emergéncia de uma situagdo ambiental critica, as
rupturas no mercado de trabalho pela subida das taxas de desemprego, a
crise de subsisténcia dos Estados-Providéncia, a crescente presenca e
reclamagdo na cena internacional de movimentos sociais ¢ protagonistas
divergentes das instancias hegemonicas, a afirmacio radical de culturas
ndo ocidentais, nomeadamente de¢ inspiragdo religiosa, etc.
(SARMENTO, 2003, p. 06).

Essas rupturas sociais colaboram para a instabilidade de ideias presentes na
emergéncia da modernidade, como “a cren¢a na razdo, o sentido do progresso, a
hegemonia dos valores ocidentais, a ideia do trabalho como base social” (SARMENTO,
2003, p.06). Esse cendrio interfere no estatuto social da infancia e na forma plural e diversa
de vida das criangas. Nesse sentido, Sarmento (2003, p. 07) argumenta em uma

reinstitucionalizagdo da infancia:

As instancias através das quais as criangas tém sido socialmente inseridas
na sociedade percorrem os seus trajectos de crise ¢ sdo redefinidos
procedimentos de administragdo simbolica da infancia. Ha, deste modo,
um processo de reinstitucionalizagdo, isto €, o lugar social imputado as
criangas ndo € ja idéntico ao de outrora.

Ainda segundo Sarmento (2003), como aspecto central na reinstitucionalizagdo da

infancia, temos a crianga reinserida (agora de forma mais visivel) no processo econémico.
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Nesse ponto ha trés situagdes possiveis: as criangas participando da producdo por meio do
trabalho infantil ilegal em paises periféricos e semiperiféricos, no marketing de produtos
por meio da permissdo do trabalho infantil para a induastria da propaganda, ou por meio do
consumo, sendo esse publico visto como alvo de um mercado de produtos pensados
especificamente para ele.

Sarmento (2003, p. 09) apresenta que € marcante o estabelecimento de um mercado
de produtos culturais pensados para criangas, com o incremento dos ja existentes e com a
criagdo de novos. Esse fato contribui para a globalizagdo da infancia, até mesmo se
delineando a ideia de uma infancia Unica, vivida da mesma forma por criangas do mundo

inteiro:

(programas em video, de televisdo, cinema, desenhos animados, jogos
informaticos, jogos de construcdo, literatura infanto-juvenil, parques
tematicos, etc.) Estes produtos acompanham o incremento comercial de
outros produtos de consumo para as criangas (moda infantil, alimentagdo
de fast-food, gulosecimas, brinquedos, servigos recreativos, material
escolar, mobiliario infantil, etc.) a ponto de constituirem um dos
segmentos de mercado de maior difusdo mundial, em torno do qual se
estabelecem algumas das mais difundidas cadeias de franchising,
constituindo, por vezes alguns recordes de investimento econdmico (por
exemplo: Eurodisney). Este facto contribui poderosamente para a
globalizagdo da infincia. Dir-se-ia mesmo que, aparentemente, ha uma sé
infancia no espago mundial, com todas as criangas partilhando os mesmos
gostos: coleccionam cartas Pokemon, véem desenhos animados dos
estudios japoneses, brincam nas consolas de jogos da Mattel, 1éem os
livros do Harry Potter, calcam ténis da Nike ¢ vestem blusas da Benetton
0 a 12 ou Chicco, alimentam-se do HappyMeal da MacDonalds ¢ véem
pelo Natal as superprodugoes dos Estadios Disney (STEINBERG;
KINCHOLOE, 1997, SCHEPEN-HUGHES; SARGENT, 1998).

No entanto, Sarmento (2003, p. 09-10) aponta que esses produtos, ao chegarem até

as criangas, sdo ressignificados por elas:

Ha a considerar, todavia, a reinterpretagdo activa pelas criangas desses
produtos culturais e o facto dessas reinterpretagdes se fixarem numa base
local, cruzando culturas societais globalizadas, com culturas comunitarias
¢ culturas de pares. As criancas de Braga, do Rio de Janeiro, de Dili ou de
Los Angeles tém acesso (ainda que desigual) aos mesmos produtos
culturais, mas ndo o fazem pondo de lado os processos simbdlicos ¢
culturais que constroem a sociabilidade de forma distinta em cada uma
dessas cidades ¢, sobretudo, no uso desses produtos, pdem em acgdo
caracteristicas proprias inerentes a sua condi¢do infantil.
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Assim, a infancia se mantém enquanto categoria geracional e guarda as
especificidades do ser crianga, a0 mesmo tempo em que € plural e diversa, pois as criangas
atuam reelaborando suas vivéncias em contextos sociais diferentes, com valores que
diferem em cada sociedade. Nesse sentido, as referéncias simbolicas ndo sdo as mesmas,
nem as possibilidades. Tendo isso em vista, as criangas podem dar novos sentidos aos
espacos a elas destinados, produzindo culturas da infancia. Sarmento (2003, p. 12)
pressupde como ja aceito o fato de que as criangas produzem significados. A questdo
problematizada pelo autor, entdo, € outra: “saber se essas significagdes se estruturam e
consolidam em sistemas simbolicos relativamente padronizados, ainda que dindmicos e
heterogéneos, isto €, em culturas”.

Apesar de existir alguma controvérsia no debate sobre essa questdo, os estudos
sociologicos nutrem a perspectiva da autonomia das formas culturais das criangas, ou seja,
existe uma cultura da infancia que expressa uma cultura societal na qual a crianca estd
inserida, mas de forma diferenciada da cultura dos adultos, simultaneamente difundindo
especificidades infantis de representar e simbolizar o mundo e de inteligibilidade. Esse
processo se daria a partir da comunicagdo entre as proprias criangas e entre geracdes
distintas. Assim, a partir da relagdo de pares e entre criangas e adultos; conforme Sarmento
(2003, p. 12), “estruturando-se nessas relagdes formas e conteudos representacionais
distintos”.

Sob esse viés, as criangas constituem culturas, e na sociedade contemporanea, o
mercado de produtos assume papel relevante nesse processo. Esses produtos sdo voltados
para o entretenimento, para o ato de brincar, para criar o faz-de-conta. Inclusive produtos
que tenham outra finalidade, como vestir ou alimentar, fazem uso do brinquedo para atrair
a crianga; sdo ovos de pascoa que trazem como brinde um brinquedo, ténis com luzes que
piscam quando a crianga caminha, pinicos que ao serem utilizados tocam musica, o lanche
comprado no fast-food que traz um brinquedo que, muitas vezes, se remete a algum
personagem de filme infantil, e até mesmo revistas e livros possuem grande participagdo
nesse movimento que trabalha para ser “atrativo” as criangas, investindo também no
brinquedo como brinde.

Esses produtos voltados as criangas sdo resultado da sociedade com os seus ideais
perseguidos que, ao alcangarem seu publico vdo sendo ressignificados e, dessa forma,

participam na edifica¢do do meio social.
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Sarmento (2002, p. 02) demonstra como o imaginario infantil, a partir dos estudos
da perspectiva psicolédgica, foi gestado partindo do pressuposto de que, por ainda ndo
possuir “pensamento objetivo ou porque estdo imperfeitamente formados os seus lagos
racionais com a realidade”, a crianga imagina e realiza o jogo simbolico. Nesse sentido, o
autor argumenta que, para Piaget “o jogo simbdlico € a expressdo do pensamento autistico
das criangas, progressivamente eliminado pelo processo de desenvolvimento e construgdo
do pensamento racional”. Sob essa perspectiva gestou-se a ideia do defict, da falta de algo
que se vincula a ideia de crianga, e que esta se “assenta numa base ideologica que ¢
resultante do processo de reflexividade moderna, e tem suporte no discurso cientifico e
pericial” (SARMENTO, 2002, p. 03).

No entanto, na perspectiva socioldgica, em conformidade com Sarmento (2002, p.
03), o imaginario infantil € visto como uma das formas especificas da crianga de se
relacionar com o mundo, como “inerente ao processo de formagdo e desenvolvimento da
personalidade e racionalidade de cada crianga concreta” que ocorre no ambito social “que
fornece as condi¢des e as possibilidades desse processo”. A industria cultural, tendo como
publico-alvo a infancia, conquistou enorme sucesso e lucros exacerbados, pois consegue
atrair a ateng@o das criangas e seu envolvimento; segundo Sarmento (2002, p. 06), devido
“a empatia que conseguem estabelecer com os seus “consumidores’”, ja que adequam-se as
especificidades da receptividade infantil.

As culturas da infancia compdem-se “no mutuo reflexo de uma sobre a outra das
produgdes culturais dos adultos para as criangas e das produgdes culturais geradas pelas
criancas nas suas interagdes de pares.” (SARMENTO, 2002, p. 07). Entdo, para
compreensdo da forma como as criangas produzem cultura € preciso sair do reducionismo,
até pouco tempo presente nas abordagens teoricas que tratavam sobre a infancia, e partir
para uma analise que considere a complexidade envolvida na questdo.

As criangas, conforme apresentamos ao longo de nossa fundamentagio tedrica, ndo
cabe apenas o papel passivo de fruidores de um mercado cultural, mas se constituem
também como produtores de cultura. Isto €, as ressignificagdes dadas pelas criangas, bem
como os papéis que essas desempenham na sociedade, impulsionam agdes que se
estabelecem na cultura social. Um exemplo disso sdo os jogos infantis, que s@o frutos de
uma comunicagdo entre as criangas €, em menor grau, com mediagdo de adultos.

Nesse sentido, podemos depreender que esses artefatos culturais que sdo

produzidos por um mercado visando atingir/capturar o interesse e envolvimento das
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criangas, participam na gestacdo de sentimentos e pensamentos destas sobre o mundo que
as cercam. Pensar a educagdo na contemporaneidade impele considerar a presenga desses
artefatos na infancia como mediadores na constru¢do de significados sobre o mundo

experienciado.

2.3 Artefatos midiaticos para a infincia e a linguagem cartografica

Para além da escola, as criangas vivenciam outros ambientes e objetos que numa
complexa interacdo geram realidades/espagos diversos. A constatacdo de um cotidiano na
infancia, cada vez mais saturado de midia € visivel, e ocorre em distintos espagos que a
crianga percorre/habita ao longo de sua infancia.

Essa relagdo esta inserida num determinado contexto social, a saber, o de uma
sociedade capitalista baseada em relagdes econdmicas. A atuagdo da crianga no campo do
consumo chama a ateng¢do: a crianga aparece como mercado consumidor assumindo um
destaque consideravel nas midias, sendo usuaria das tecnologias e cada vez mais surgem
produtos midiaticos para a infancia. Assim, evidencia-se a existéncia de todo um mercado
voltado para a producdo de produtos para as criangas.

Esse fato, como ja mencionado, ¢ um processo que vem se constituindo, e hoje
podemos visualizar um aumento da importancia das criangas para a industria do marketing.
Ademais, a exploragdo desse mercado funciona também como uma ponte para se chegar ao

mercado dos adultos, conforme Buckingham (2012, p. 45):

nos ultimos anos as criangas tém se tornado cada vez mais importante ndo
apenas como um mercado em si, mas também como um meio de se
alcancar os mercados dos adultos. Os mercadologos estdo visando mais
diretamente as criangas, cada vez mais jovens, ¢ estdo usando uma gama
bem mais ampla de técnicas que vdo além da propaganda convencional.

Para compreender a crianga € o consumo no interior do contexto sdcio-historico
contemporaneo, devemos considerar que hoje as criangas vivenciam a sociedade do
consumo numa dindmica em que a sua existéncia esta imersa num ciclo a perambular e se
reinventar na medida em que ela € construida. Assim, ¢ preciso considerar que esses
caminhos sdo também significados pelas criangas, contrariando a ideia de que todo o poder
de constituigdo desse processo esteja nas maos dos que pensam a midia e o consumo.

Diante disso, as respostas de uma abordagem tradicional, com base numa psicologia
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desenvolvimentista, ndo conseguem mais abarcar os questionamentos e desafios que
surgem com as novas problematizac¢des estabelecidas dentro da relagdo crianga e consumo.

Um debate polarizado sobre a relagdo crianga-consumo deixa de pensar em
importantes questdes relacionadas a essa problematica, simplificando a questdo, o que
significa pensar a partir de uma visdo reducionista, que ndo permite que se veja além do
que esta posto. Contudo, ir além das oposi¢des binarias e caminhar na dire¢cdo de um
pensamento mais complexo sobre as praticas de consumo em que as criangas estdo imersas
se faz necessario no cenario atual.

Os estudos que procuram ir além de um dualismo indicam que as criangas, ao terem
contato com textos, ativamente produzem significado, mas os textos trazem consigo
restri¢des ideoldgicas e formais que agem limitando certos entendimentos em detrimento
de outros. Os textos ndo sdo entidades independentes, nascem em contextos sociais que
atuam no processo de sua produgdo, leitura e recepcio pelo publico.

Estudos realizados por Buckingham (2012) indicam que os produtores de midia
para criangas estdo imersos numa complexa relagdo em que ndo se define totalmente os
significados que seus produtos irdo ter, e o publico ao qual o produto se dirige também néo
age livre na criagdo de significados. Os significados construidos se produzem no embate
constante da relagdo texto, produgdo e publico em que nenhum ponto € determinante. O
publico € ativo, mas assim como a midia, atua sobre determinadas condi¢gdes sociais; as
criangas, especificamente, sdo restringidas por institui¢des sociais e discursos que
interpelam a sociedade em geral.

Os responsaveis pelo mercado langam mao de técnicas de marketing para a captura
de seus consumidores. Existe uma profusdo de discursos que lidam com distintas ideias de
criangas. Podemos considerar que esses discursos constroem ideias de consumidor com as
quais querem lidar. Segundo Buckingham (2012, p. 56), “ao invés de adotar técnicas
agressivas de venda (hard sell), os mercadologos precisam cada vez mais levar em conta o
ceticismo e a possivel resisténcia dos consumidores”. Mudangas que visualizamos no
mercado que nos parecem “novas’ técnicas para atingir esse publico, de acordo com
Buckingham (2012), ainda que nos parecam novas, estdo pautadas pela visdo positivista e
de estudos da psicologia tradicional, retratando apenas as novas formas de se construir a
crianga que consome, mas ainda sob uma perspectiva tradicionalista.

Uma construg@o possivel € a dos meios populares de debate que fala de uma crianga

inocente, indefesa e incapaz de resistir ao poder da midia; coloca-se a crianga na posi¢ao
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de vitima e alvo de um mercado poderoso. Nessas discussdes raramente se encontra
presente a voz das criangas ou ao menos a tentativa de considerar suas perspectivas.
Constitui-se, pois, um discurso gerado por alguém em nome das criangas.

Outro discurso possivel € o que delega as criangas um falso poder, no qual elas
saberiam o que querem exatamente, seriam conhecedoras dos produtos e teriam gostos
definidos. No entanto, a midia e o mercado, para darem existéncia a esse “poder”, vigiam e
usam de artimanhas para descobrir e entender as perspectivas desses sujeitos, para ter
acesso aos seus gostos e percepcdes e, entdo, agir. Dessa forma, se apropriam de suas
predilegdes, “outorgando poder” de escolha aos consumidores, como se eles estivessem de
fato no comando dessas escolhas.

As midias tentam navegar a partir da perspectiva das criangas, objetivando adentrar
o universo infantil para, finalmente, atingirem seus objetivos. A partir do discurso de que
querem escutar “a voz das criangas” e considerar seus desejos, ndo respeitam o espacgo
delas, estabelecendo uma relagdo de invasdo e colonizagdo. Mas, como citado, existe uma
contra-agdo por parte do publico que ndo se constitui em receptor passivo dos produtores
de midias.

Percebemos, entdo, que existe uma profusdo de discursos sobre a crianga que vao
ao encontro dos interesses de quem os cria. Em face disso, se faz necessario ponderar sobre
o uso da midia. Os estudos sobre esses meios precisam ultrapassar uma concepcdo que
finda por destacar seu uso funcional e instrumental. Sob essa demanda Buckingham (2008,

p.03) ressalta a necessidade de um alfabetismo digital:

Se quisermos usar a internet, os jogos ou outros meios digitais para
ensinar, precisamos equipar os alunos para compreendé-los ¢ ter uma
visdo critica desses meios: ndo podemos considera-los simplesmente
como meios neutros_de veicular informagoes e ndo devemos usa-los de
um modo meramente funcional ou instrumental. Precisamos, nesse caso,
¢ de uma concepgdo coerente ¢ rigorosa de “alfabetizagdo digital” — em
outras palavras, do que as criangas precisam saber sobre esses meios. Isso
¢ muito mais do que uma questdo de know-how ou de habilidades
funcionais. As criangas precisam desenvolver uma capacidade critica que
lhes permita compreender como a informagdo ¢ produzida, disseminada ¢
consumida ¢ como ¢la adquire significado.

Conforme o autor, se estamos num mundo rodeado de tecnologias e veiculos
mididticos, e as criancas igualmente, elas precisam desenvolver um senso critico.

Precisamos oferecer condi¢gdes para que as criangas ndo encarem as criagdes midiaticas
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como meios neutros, ao contrario, o publico infantil precisa ter discernimento critico e
compreender que as informag¢des veiculadas nos diversos meios de comunicagdo também
tém um papel ideologico. Dessa maneira, os produtos midiaticos precisam ser consumidos
pelas criangas a partir de uma leitura criteriosa, sob uma perspectiva critica.

Nesse sentido, conforme Buckingham (2008, p. 4), necessitamos de uma forma de
abordagem dos meios digitais que leve a questionamentos criticos para “desenvolver uma
compreensdo critica das formas culturais e dos processos de comunica¢do”, ja que €

necessario compreender que:

as tecnologias digitais sdo um fato inevitavel da vida moderna. Os
professores precisam usa-las de uma forma ou de outra — ¢ o livro € uma
tecnologia (ou um meio) tanto quanto a internet. Nio podemos
simplesmente abandonar a midia ¢ a tecnologia na educagéo e retornar a
um tempo mais simples e natural. Os meios digitais, como a internet € 0s
jogos de computador, realmente t€m enorme potencial para o ensino, mas
sera dificil realizar esse potencial se persistirmos em considera-los apenas
como tecnologias, ¢ ndo como formas de cultura e comunicago.

Diversos sdo os estudos sobre a midia e uma das questdes levantadas, e que
precisamos nos atentar, ¢ a respeito da ideia pré-concebida do poder das midias de munir

os cidaddos para participarem mais ativamente da vida publica:

¢ frequente encarar os novos media como portadores de um potencial
consideravel para a regeneracdo da participag¢io democratica. A
tecnologia digital, diz-se, pode “dar voz aos cidaddos”, permitindo-lhes
contribuir de forma positiva ¢ auténoma nos debates publicos, ¢ ter um
papel mais activo no processo politico (BUCKINGHAM, 2007, p. 10).

No entanto, ndo se tem essa eficadcia comprovada (esse poder) e fica a davida sobre
o alcance dos beneficios, isto ¢, corremos o risco de fugir desse “determinismo

tecnologico” e cairmos em outra armadilha. Conforme Buckingham (2007, p. 10),

ao negar o determinismo tecnologico temos também que ter o cuidado de
evitar o abismo a que Raymond Williams (1974) chamou “tecnologia
determinada” — um raciocinio segundo o qual qualquer impacto que a
tecnologia possa ter ndo passa de uma manifestagdo de outros processos
$OCI0-ecoNdmicos.

Nesse sentido ha que se ponderar e usar de cautela quando tratarmos do uso de

tecnologias e, dessa forma, ndo trata-las como meios isentos de influéncias subjetivas; ha
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que se assumir uma postura questionadora. O que se coloca para ser entendido € que entre
um “determinismo tecnologico” e uma “tecnologia determinada”, vindo a tecnologia
realmente fazer diferenca, o que se deve, de acordo com Buckingham (2007, p. 10), ¢
“explorar as condi¢des sociais e institucionais pelas quais estas diferencas podem ser
exercidas”.

Dessa forma, precisamos considerar ndo somente o uso instrumental e funcional
que os artefatos midiaticos apresentam, mas também sua atuagdo como formas de cultura e
comunicacdo. Essas sdo questdes que devem ser consideradas em estudos que envolvam
midias e tecnologia. Conforme aponta Buckingham (2008, p. 3), questdes tém sido
colocadas a margem das investigagdes a respeito das tecnologias, como a respeito da forma
por meio da qual “as tecnologias medeiam e representam o mundo, como elas criam
significado e como sdo produzidas”.

Nesse sentido, a relagcdo crianga-midia € vista por uma perspectiva critica que
considera a complexidade dessa relagdo, em que nenhuma das partes — texto, produgao,
publico — se afirmam como determinantes na construgdo de significados. Considerar
artefatos midiaticos como formas de cultura e comunicagdo abre caminhos para

compreendermos melhor a forma de atuac@o destes na sociedade.

A revista ¢ um dentre tantos outros produtos culturais que invadem a infancia
contemporanea; circula pelo cotidiano das criangas, fazendo parte do mundo vivenciado
por elas. Pensar sua a¢do no mundo, como um artefato imbuido de cultura, é estabelecer
uma rede de manifestacdes sociais significantes, o que possibilita langar luzes sobre
elementos que atuam no processo de construcdo das criangas sobre sua realidade/espaco.

Dentre as varias informagdes trazidas pelas revistas esta a cartografica. Temos a
presenca de produgdes cartograficas que mostram um jeito de entender o espago. As
revistas voltadas ao publico infantil utilizam de técnicas e meios para atrair esse publico,
atingir suas especificidades e estabelecer um didlogo. Com isso mediam, em parte, a
construgdo de significados da crianca sobre o meio em que esté inserida.

Como apontado por Buckingham (2008), precisamos considerar o uso instrumental
e funcional desses artefatos, assim como suas atuagdes como forma de cultura e
comunicagdo. Essa ¢ uma questdo que cabe aos que se ocupam da educacdo, refletir e

pensar. As producdes cartograficas sdo utilizadas pelas revistas como uma linguagem que
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auxilia na construg¢do de textos, na expressdo e comunicacdo de determinados assuntos.
Assim, mediam formas de ver, compreender e agir sobre o espaco.

O conhecimento cartografico, frente as mudancgas da sociedade e especificamente
as concepgdes de crianga promovida pelos estudos de diferentes areas, buscou estratégias
para dialogar com esses sujeitos. Abandonou o velho paradigma da crianga em devir, que
estd sempre em formacdo e preparacdo para serem agentes sociais e culturais na fase
adulta. Isto €, a linguagem cartografica também se adaptou aos anseios de uma sociedade
contemporanea, que estabelece um novo lugar social para as criangas, seres que passaram a

possuir fala e pensamentos atuando na constru¢do da realidade que vivenciam.

Tais estratégias perpassaram por uma nova concepc¢do da linguagem cartografica,
que buscou: compreender as criangas como atuantes na construgdo do mundo vivido,
assumindo-as realmente como seres que pensam e formam opinides frente as suas
experiéncias; e direcionar uma atuagdo que ndo as coloque no papel de receptaculos do
conhecimento construido pela humanidade até hoje, e sim como parte integrante e atuante
da construgdo de conhecimento que n3o cessa em momento nenhum, sempre em

movimento.

Pensar em tais estratégias ¢ um desafio que se coloca frente a uma sociedade que,
geralmente, enxerga por meio do olhar do adulto. Na maioria das vezes, cabe a ele sempre
pensar nas formas e maneiras de viver e fazer dentro do universo infantil. Ainda que néo
seja uma regra, devida as inimeras mudancgas que hoje colocam as criangas num patamar
de agentes ativos, elas ainda, em menor escala do que no passado, sdo destituidas de
responsabilidades frente a criagdo, ao aprendizado e ao conhecimento.

Nesse sentido, Lopes (2012) propde que assumamos o termo “Cartografia Com
Criangas” e ndo “Cartografia para Criangas”, pois se fala em uma cartografia que parta do
didlogo com esse sujeito. Isto €, uma cartografia que reconheca as especificidades da
crianca na forma de atuar e representar os espagos. Seria um trabalho, segundo Lopes

(2012, p. 222-224), numa perspectiva de Mapas Vivenciais, que

se caracterizam por movimentos de representacdes cartograficas que
tragam ndo so6 os elementos do mundo adulto (Cartografia para Criangas),
mas também as referéncias das proprias criangas, as suas logicas proprias
presentes nos diferentes momentos de seu desenvolvimento, constitui-se
em promover ofertas geo-cartograficas que possam se encontrar dai uma
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cartografia com criangas, reafirmando as singularidades constitutivas do
humano.

Callai (2005) discute a possibilidade e a importancia de, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, promover o ensino e aprendizagem da leitura de mundo e do espago vivido
como meio de exercicio da cidadania. Nessa perspectiva, a Geografia enquanto disciplina
escolar precisa ser entendida como parte essencial para o processo de ensino e
aprendizagem da leitura e escrita, foco nessa etapa da escolarizagdo. No entanto a leitura

de mundo aqui referida ndo se restringe a leitura cartografica:

Uma forma de fazer a leitura do mundo € por meio da leitura do espago, o
qual traz em si todas as marcas da vida dos homens. Desse modo, ler o
mundo vai muito além da leitura cartografica, cujas representagdes
refletem as realidades territoriais, por vezes distorcidas por conta das
projecoes cartograficas adotadas. Fazer a leitura do mundo nédo € fazer uma
leitura apenas do mapa, ou pelo mapa, embora ele seja muito importante. E
fazer a leitura do mundo da vida, construido cotidianamente € que expressa
tanto as nossas utopias, como os limites que nos sdo postos, sejam ¢les do
ambito da natureza, sejam do ambito da sociedade (culturais, politicos,
economicos) (CALLALIL 2005, p. 228).

Lastoria e Fernandes (2012) colocam que a crianga dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, estd apta a apropriacdo de diversas linguagens, e essa diversidade se faz
também necessaria para um ensino significativo que fale do mundo e que busque apreender
sua complexidade. A importancia da linguagem escrita e matematica ¢ reconhecida tanto
por professores quanto pelos responsaveis pelos alunos, no entanto a linguagem
cartografica fica relegada a segundo plano. Essa linguagem comumente tem sido

interpretada num sentido mais restrito:

A linguagem cartografica ¢ popularmente conhecida como a linguagem
dos mapas, mas ndo se restringe apenas a cles. As plantas, os croquis, os
graficos, os globos terrestres, as anamorfoses (representagcdes com formas
alteradas), as fotografias acreas ¢ as imagens de satélite, sdo alguns
exemplos de materiais que envolvem tal linguagem. Os mapas sdo,
contudo, os mais usuais nas praticas escolares (LASTORIA;
FERNANDES, 2012, p. 328).

Assim, precisamos partir da ideia da linguagem cartografica como parte integrante
do processo de aprendizagem de leitura e escrita das criangas nos anos iniciais do Ensino

Fundamental. Essa linguagem diz respeito ndo apenas a leitura de mapas, mas também de
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outros materiais, como visto, o que leva a contribuigdes para o processo de ensino e
aprendizagem que dialogue com o mundo que o aluno vivencia.

A cartografia participa da vida das criangas por meio de varios canais que povoam
o imaginario infantil; assim participa da constru¢do de mundos por meio de uma
linguagem muito particular. Em um mapa, por exemplo, podemos ter desenhos, palavras,
nameros etc. Esses atributos se apresentam a nés em um sé lance de olhar, sendo preciso
mobilizar varios campos do conhecimento para proceder a sua leitura e compreensao.

Essa linguagem humana exige um raciocinio que precisa ser aprendido, e a escola
ficou incumbida dessa fung@o. No cotidiano, tanto adultos quanto criangas se deparam com
imagens cartograficas, seja quando evocadas devido a uma necessidade, sendo preciso
empreender um esfor¢o intelectual para sua compreensdo e serventia, ou apenas surgindo
sem que se tenha chamado a sua presenga e passam por ndés sem que nos detenhamos a
analisar/pensar sobre elas.

A questdo ¢ que os mapas compdem o mundo que vivenciamos, fazem parte da
edificacdo do social; sdo, pois, pecas do quebra-cabecas social de experiéncias que
passamos ao longo da vida. Dai, a necessidade de compreendermos sua linguagem, que ¢
uma constru¢do da humanidade e que participa na criagdo do mundo a que estamos
integrados.

Pensando especificamente no contexto brasileiro, Cazetta (2009) chama atengio
para a forma como lidamos com mapas em nosso pais, isto €, 0 modo como geralmente

lidamos com essa linguagem:

A auséncia de raciocinios cartograficos em nossas praticas espaciais ¢
visuais cotidianas, caracteristica de nosso contexto cultural brasileiro,
sinaliza de algum modo uma tradicdo em se conceber a Cartografia como
ramo do conhecimento que lida com mapas prontos ¢ acabados, cujos
detentores de seu arcabougo tedrico-metodologico sdo, no momento
atual, os engenheiros cartégrafos c/ou geografos especializados em
cartografia ou sistemas de informagdo geografica (SIG) ou Geographic
Information System (GIS) — como alguns pesquisadores preferem.

Tendo isso em vista, nos parece, entdo, que a constru¢do desse conhecimento ao
longo do tempo encaminhou para uma ideia de mapa como objeto ndo passivel de
questionamentos. No entanto, estudos que afloraram a partir da década de 1980, colocaram
esse objeto sob suspeita e hoje seu estatuto de verdade € questionado. Em outras palavras,

a linguagem cartografica passa por questionamentos no sentido de que n3o deve ser
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encarada como algo acabado, como detentora da verdade absoluta e com um sentido
apenas.

Pressupondo-se que fazemos uso da linguagem para nos comunicarmos, como meio
de expressdo, podemos pensar também em o que seria uma linguagem cartografica e suas
convengdes. Segundo Cazetta (2009, s./p.), ¢ por meio de trés dispositivos que a
cartografia expressa no papel os espacos que deseja, a saber: a escala, a projecdo e a
simbologia. Temos ainda elementos que sdo considerados como linguagem “geografica”
por exceléncia, que segundo Cazetta (2009, s./p.) sdo: “os mapas, modelos tridimensionais
(maquetes), imagens orbitais, fotografias aéreas verticais e mapeamentos”.

Entretanto, pensar a linguagem cartografica como meio para expressdo de desejos,
vontades, opinides, pontos de vista distintos € um ensinamento que pode colaborar para o
desenvolvimento de uma reflex@o a respeito das imagens cartograficas com as quais nos
deparamos em nosso dia-a-dia. Isto €, esses ensinamentos devem pendular entre
considerar, questionar e refletir sobre a linguagem que se coloca a nds, levando-se em

conta a sua dimensio:

Advogamos em prol da seguinte ideia: a maneira como fazemos
acontecer nossas vidas no espago exprime uma relagdo com a linguagem,
isto €, “a linguagem pde a nu os valores das sociedades que os criaram ¢
os mantém vivos. E na linguagem que esses valores expdem suas
pretensdes a4 universalidade ¢ suas limitagdes particulares. E na
linguagem que se revelam os movimentos da busca do conhecimento, das
aspiragdes generosas, mas também os movimentos dos medos, dos
desejos subterrancos, dos preconceitos, das ambigiiidades (KONDER,
2002, apud CAZETTA 2009, s/p).

Para além de comunicar e informar os mapas expressam valores, visdes, escolhas
que resultam do contexto social em que o produtor cartografico se insere € que também
atua na edificagdo desse contexto. Um mapa, ao ser visto, olhado, tem sua dimensdo
expressiva atuando na constru¢do de mundos.

A subjetividade € inerente ao processo de cria¢do daquele que produz imagens que
evocam territorios e daqueles que fazem uso dessas imagens. Portanto, tanto quem cria
como quem usa imagens cartograficas participa na criagdo de mundos. Esse universo pelo
qual as criangas passaram a fazer parte no decorrer da histéria, considerando-se a sua
subjetividade, se instaurou, sobretudo, a partir do final da década de 1980 e durante os anos

de 1990:



84

O final da década de 80 ¢ os anos 90 foram acompanhados por um grande
crescimento nos estatutos politicos ¢ legais que colocam as criangas como
sujeitos de direitos, a Convengédo sobre o Direito das Criangas ¢ muitos
outros documentos (por exemplo, o ECA no Brasil) possibilitam outros
estatutos para a infancia ¢ estendem a ideia do direito da crianga ao
espago e, assim, um outro foco ganha for¢a nos estudos da Geografia da
Infancia, a nogdo de territorio, de espago como direito politicamente
definido (LOPES, 2013, p. 290).

Ademais, esse mesmo periodo, segundo Lopes (2013, p. 290), também foi marcado

pelo surgimento de revistas e periddicos especificos envolvendo as
criangas ¢ a Geografia; além disso, os diversos programas de
investigacdes de cunho nacional ¢ internacionais, financiamentos de
governos ¢ orgdos, como o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
(UNICEF), a Organizagido para a Educagdo, a Ciéncia ¢ a Cultura das
Nagoes Unidas (UNESCO), o Alto Comissariado das Nagdes Unidas para
os Refugiados (ACNUR) ¢ outros, ddo a crianga uma atengdo especial ¢
também a sua espacialidade.

Tendo em vista o que expomos até aqui, podemos considerar o postulado, segundo
Lopes (2013, p. 290-291), de que a infancia passou ao longo do tempo, entdo, a ser uma

(13

construgdo social, “uma concepg¢do sistematizada em diferentes sociedades”, isto ¢é, “ela
apresenta uma dimensdo que € plural”, o que significa dizer que ndo “é possivel falar em
uma unica infancia”, mas que “existe uma pluralidade de infancias que se configuram” na
sociedade. “Localizar, mapear, descrever e interpretar essas infancias sdo também pontos
pertinentes aos estudos da Geografia”, e tais agOes interagem e estdo intrinsecas também
no ambiente escolar.

Nesse sentido, Oliveira (2012) pde em destaque a dimensdo expressiva da
linguagem cartografica propondo que haja um deslocamento das dimensdes comunicativa e
informativa as quais a educacdo da linguagem cartografica se habituou na escola. Segundo
o autor, os mapas oficiais, versdo do estado, com uma linguagem cartografica
convencional e padrdo, parecem congelar nosso olhar sobre sua produgdo, criando-se um
héabito pela repeticdo. Dessa forma, nosso olhar se detém sobre essas produgdes ndo
conseguindo ir além, ficam em destaque suas dimensdes comunicativa e informativa.
Tendo isso em vista, a proposta de Oliveira (2012, p. 44), em suma, € que 0s mapas, no
contexto escolar, vdo além de informar e comunicar apenas, mas, essa perspectiva nio
deve

ser eliminada dos percursos escolares. Muito pelo contrario, ela deve
permanecer como um dos percursos tragados pelos mapas nos curriculos
¢ na cultura, mas ela deve também ser colocada em intensa tensio,
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desfigurada, fraturada, esmaecida, nas obras que também tenham -
sobretudo tenham — carater expressivo, ou seja, possuam alguma forca de
mobilizagdo do pensamento que se coloque aquém ¢ além da informagio,
da comunicagdo, que faga convergir para si alguma poténcia de dizer o
ainda ndo dito, que crie em torno de si um campo de forgas que nos leve a
pensar algo a partir de sensagGes que ndo sejam somente pensamentos
racionalizaveis, mas também sensagdes sem sentido que nos levem a
deslocar alguma coisa de seu lugar habitual, ou seja, que nos exija pensar,
nem que seja pensar que a cartografia ndo ¢ uma linguagem que somente
comunica, mas também ¢ sobretudo expressa visdes de mundo,
configuragbes ¢ imaginagdes espaciais.

Extrapolando os muros da escola, as criangas também se deslocam por outros lugares e
interagem com outros objetos que se relacionam com realidade e espago, mas que ndo sdo
estritamente materiais didaticos voltados para a cartografia. No contexto de uma sociedade
capitalista, em que a crianga se constitui em mercado consumidor, muitos sdo os produtos
midiaticos direcionados ao publico infantil. Nesses produtos temos presente a cartografia
enquanto linguagem, com sua dimensdo expressiva em agdo. Compreender como e quais
relagdes se estabelecem entre essas criagdes midiaticas e a infancia conduz a formagéo de
um olhar critico e aponta para os limites e possibilidades de atuacdo de ambas as partes na
construgdo da realidade vivenciada.

No préximo capitulo, exploramos a revista enquanto artefato midiatico presente na
infincia e que traz produgdes cartograficas. Analisaremos as potencialidades dessas
produgdes para o processo de ensino e aprendizagem da cartografia no espago escolar.
Muitas sdo as produgdes cartograficas presentes nesses dispositivos, e percebemos que
este, ao ser abordado no espago escolar, ndo apenas contribui para o processo de ensino e
aprendizagem da cartografia, alvo aqui da nossa pesquisa, como finda por promover uma
educacdo para as midias com a proposicdo do desenvolvimento de uma postura

questionadora frente a esses artefatos.
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A minha escola ensina

que embaixo dos medos

habitam os desejos.

Que fazer conta é tdo importante
quanto fazer de conta.

A minha escola ensina que eu
sou o que sempre quis ser:
sonhadora profissional,

leitora de entrelinhas.

Ela me mostra a emergéncia do conhecimento,
porque ele é mais que urgente
quando emerge

de dguas profundas.

A gquimica dos poetas.

A fisica das poetisas.

Auro Danny Lescher e Demis Menéndez,
Sdnchez
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CAPITULO 111

POTENCIALIDADES DAS PRODUCOES CARTOGRAFICAS PRESENTES EM
REVISTAS PARA O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA
CARTOGRAFIA

Neste capitulo analisamos — a partir dos estudos ja apresentados sobre a cartografia
e suas perspectivas, e sobre a relacdo infancia, crianga e midia presente em nosso contexto
social — as potencialidades das produgdes cartograficas, presentes em revistas voltadas ao
publico infantil, para o ensino e aprendizagem da cartografia. Entendemos que o papel do
ensino ¢ desafiar, e a aprendizagem se efetiva quando os estudantes atribuem significados
para a vida pratica.

No primeiro momento apresentamos o artefato mididtico revista, de forma a
entender sua configuracdo e atuagdo junto ao seu publico. Para isso, no primeiro topico
trazemos os marcos histéricos presentes na trajetoria da revista, o que nos possibilita uma
apreensdo a respeito do formato e finalidades que esse suporte midiatico assume hoje. Em
seguida, no segundo topico buscamos analisar as especificidades da revista; isso permitiu
que a diferenciassemos de outros veiculos de informag@o e concomitantemente possibilitou
a elucidacdo da acdo desse artefato junto ao seu publico.

Logo apos, abordamos a revista Ciéncia Hoje das Criangas e a revista Recreio, duas
publica¢des voltadas ao publico infantil e de circulag@o nacional que ha mais de trinta anos
se fazem presentes no mercado editorial tratando de assuntos que permeiam o universo
infantil. Assim, no terceiro topico versamos sobre a revista Ciéncia Hoje das Criangas e no
quarto topico sobre a revista Recreio. Registramos a trajetoria histérica de cada uma e
procuramos abarcar a forma e conteudo por meio da qual cada revista se apresenta.

Em seguida, no quinto tépico fizemos uma andlise geral das produgdes
cartograficas presentes, com relagdo a fungdo que assumem no contexto da matéria em que
sdo trazidas em cada revista. Averiguamos que as produgdes cartograficas sdo evocadas
nas revistas ou com a fungdo de ilustrar alguma matéria o que ndo implica numa leitura
cartografica da producdo, ou com a fungdo informativa e comunicativa em que se faz
necessario proceder a leitura cartografica da produgao.

No sexto topico, procedemos a analise das potencialidades das produgdes
cartograficas presentes nas revistas para o ensino e aprendizagem da cartografia, nos anos
iniciais do ensino fundamental. Para isso escolhemos duas produgdes cartograficas, de

cada uma das revistas. Para essa analise, nos pautamos no que preconizam os documentos
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oficiais que orientam o curriculo escolar e no aporte teorico que trouxemos ao longo deste
trabalho. Com relag¢do ao que preconizam os documentos oficiais orientadores do curriculo
escolar, nos detemos na analise das potencialidades das produgdes cartograficas para o
processo de ensino e aprendizagem da leitura e compreensdo de informagdes expressas em
formas de representacdo do espaco. Dessa maneira, analisamos a presenga nessas
producdes de elementos dos mapas que sdo necessarios para se proceder a sua leitura:
titulo, legenda (utilizagdo de simbolos e cores), escala, fonte e orientagdo.
Concomitantemente a analise das potencialidades da dimensdo informativa e comunicativa
das producdes cartograficas presentes nas revistas, para o processo de ensino e
aprendizagem da cartografia, se deu a analise da dimensdo expressiva das produgdes
cartograficas, pois como expomos no decorrer de nossa fundamentagdo teorica esta atua na
educacdo do olhar e na construgdo de pensamentos e sentimentos sobre o mundo.

No sétimo e ultimo topico, realizadas as analises das potencialidades das produgdes
cartograficas selecionadas, para o processo de ensino e aprendizagem da cartografia nos
anos iniciais do ensino fundamental, fazemos considera¢des acerca dessas potencialidades
inseridas no processo de ensino e aprendizagem, assim ressaltando as potencialidades

dessas produgdes.

3.1 Marcos historicos da revista

A revista ¢ um dos muitos produtos midiaticos que invadem o cotidiano na
contemporaneidade. Seja para entreter ou para informar recorremos a esse artefato, ou ele
simplesmente se faz presente nos lugares que frequentamos. Buscamos aqui, trazer
algumas das caracteristicas que a revista ao longo de sua historia veio consolidando, a
partir de um olhar sobre sua trajetoria historica. Com isso buscamos compreender esse
artefato e a configurag@o que ele assume hoje frente a sociedade.

Segundo Scalzo (2006), Erbauliche Monaths-Unterredungen, que surgiu na
Alemanha em 1663, foi considerada a primeira revista produzida, por reunir artigos de
assunto especifico (teologia), ser direcionada a um determinado publico e por ter
periodicidade estabelecida. Outras publicagdes ocorreram posteriormente, voltadas para
assuntos de cunho cientifico. No entanto, no decorrer do tempo foram surgindo
publicac¢des tratando de temas variados, como a 7The Gentleman’s Magazine, langada em

1731, em Londres, que versava sobre assuntos diversos (SCALZO, 2006).
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Na sociedade brasileira esse artefato surge num momento emblematico, em 1808
com a vinda da familia real portuguesa para o Brasil. Até entdo, Portugal proibia a

presenga deste artefato em suas coldnias:

A historia das revistas no Brasil, assim como a da imprensa em qualquer
lugar do mundo, confunde-se com a historia econémica ¢ da industria no
pais. As revistas chegaram por aqui no comeco do século XIX junto com
a corte portuguesa — que vinha fugindo da guerra e de Napoledo. Quer
dizer, chegaram junto com o assunto de que iriam tratar € com 0s meios
para serem feitas. Antes disso, proibida por Portugal, ndo havia imprensa
no Brasil (SCALZO, 2003, p. 27).

A constituigdo da revista esta atrelada ao desenvolvimento da tecnologia, assim
como ao contexto historico de cada época. Conforme se aperfeigoam os modos de
producdo do papel, da tinta, das técnicas de impressdo, a revista vai sendo delineada. As
tematicas que as revistas assumem também respondem aos anseios da sociedade em que
esta inserida. Scalzo (2000) cita a The General Magazine e a American Magazine, langadas
em 1741 nos Estados Unidos, como publicagdes que caminharam junto com o crescimento
econdmico e a redugdo da taxa de analfabetismo do meio em que estavam inseridas.

Durante o periodo da Revolugdo Industrial, assistiu-se a um aumento na produgao,
(tiragem) das revistas devido a aperfeicoamentos nas maquinas que fabricavam papel e nas
impressoras. Consequentemente ha a redugio do prego e a popularizacdo desse objeto, pois
este ficou mais acessivel para compra. Nesse momento as ilustragdes, como meio de atrair

ateng@o do publico, passam a ser utilizadas.

Neste contexto de produgdes com tiragens maiores € pregos acessiveis
comega a s¢ popularizar o uso das ilustragdes em jornais ¢ revistas. Gilles
Feyel (2001) atribui a adogdo das ilustragdes a partir dos anos 1830 a
busca da ampliagdo dos publicos destas publicagdes, mas também a
influéncia de liberais ingleses da Sociedade para a Difusdo do
Conhecimento Util (Society for the Diffusion of Useful Knowledge)
(FREIRE, 2016, p. 19).

Desde 1979, a Society of News Design, sediada nos Estados Unidos que retne
profissionais de design, promove concursos que premiam os melhores trabalhos visuais do
mundo. Assim, a parte grafica das revistas ainda hoje ¢ valorizada e incentivada. A seguir,
a Figura 07, ilustra esse entendimento, com o comentario presente no sife de uma revista
brasileira premiada no ano de 2013 em umas das categorias. Em seguida, apresentamos

uma das paginas da matéria que foi premiada (Figura 08):
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Figura 07 - Sobre a premiagdo da revista Superinteressante

LEIS

, “No limite do Brasil”, “Marte 2018"” e “A ciéncia da
fé” estdo entre as matérias que receberam medalhas de exceléncia na
selecao anual do SND (Society of News Design), que premia os
melhores trabalhos visuais em publicacoes do mundo todo.

“A nova cruzada

Mais de 8 mil trabalhos estavam inscritos na premiacio. Relembre as
matérias da SUPER que foram premiadas e clique nos titulos para ler
os textos completos.

“A nova cruzada” (publicada em setembro de 2013),
destaque na categoria Design de matéria

Fonte - http://super.abril. com.br/blogs/superblog/snd-materias-da-super-recebem-
medalhas-de-excelencia-em-premiacao-de-design-2/ Acesso em: 13 de jul. 2016

Figura 08 - P4gina da matéria premiada da revista Superinteressante
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Fonte - http://super.abril.com.br/blogs/superblog/snd-materias-da-super-recebem-
medalhas-de-excelencia-em-premiacao-de-design-2/ Acesso em: 25 de jul. 2015

A seguir, apresentamos o fragmento de uma reportagem do jornal Folha de Séo
Paulo, que traz comentarios dos profissionais responsaveis pela producdo das matérias a
respeito da premiagdo. Podemos perceber como eles entendem a importancia da ilustragdo

nas matérias jornalisticas (Figura 09):


http://super.abril.com.br/blogs/superblog/snd-materias-da-super-recebem-medalhas-de-excelencia-em-premiacao-de-design-2/
http://super.abril.com.br/blogs/superblog/snd-materias-da-super-recebem-medalhas-de-excelencia-em-premiacao-de-design-2/
http://super.abnl.com.br/blogs/superblog/snd-matenas-da-super-recebem-medalhas-de-excelencia-em-premiacao-de-design-2/
http://super.abnl.com.br/blogs/superblog/snd-matenas-da-super-recebem-medalhas-de-excelencia-em-premiacao-de-design-2/
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Figura 09 - Reportagem do jornal Folha de Sdo Paulo

De acordo com o editor de Arte da Folha. Fabio Marra. "o
resultado premia o esforco que o jornal faz em unir designers
e jornalistas em busca de produtos mais harmonicos. tanto na
estética quanto no contendo”.

Para Marra. os prémios decorrem do "esforco diario da
Redacéo da Folha em apresentar o conteudo de maneira
agradavel, clara e didatica". e comprovam "o
profissionalismo e a competéncia da editoria de Arte e a
importancia dada ao aspecto visual e ao tratamento grafico”.

Luciano Schmitz. diretor de arte do nicleo de revistas da
Folha. explica que. "desde o inicio da Serafina as imagens
tiveram tanta anportincia quanto o texto e a arte. E muito
gratificante ter trés matérias premiadas no SND".

O concurso da SND & promovido desde 1979 pela entidade,
que tem sede nos EUA e retine profissionais de design. Este
£ 0 13° ano em que a Folha & premiada.

Fonte - http://www].folha.uol.com.br/fsp/poder/26500-folha-ganha-
6-premios-de-design-grafico.shtml Acesso em: 20 de jul. 2016

A incorporagdo da publicidade também ¢ um marco na historia da revista. Com
isso, parte da producdo das revistas passou entdo a ser financiada. Novamente temos a
ampliagdo das tiragens e reducdo do preco final para o leitor, que a partir de entdo passou a

ser visto também como consumidor pela industria de revistas:

Segundo Peterson, com esta estratégia em dois anos ¢ meio a McClure'’s
passou em circulacdo as antigas lideres Century, Harper’s e Scribner’s.
Pouco tempo depois ela tinha uma tiragem maior do que as trés somadas.
Para cle, as caracteristicas das revistas foram definidas com a sua
adequagdo para melhor incorporar a publicidade... o historiador considera
que as mudangas causadas pela associagdo com a publicidade ndo sdo
apenas no produto em si, mas também na distribuigdo nacional ¢ na forma
que as editoras enxergam o publico: ndo apenas como leitor, mas como
consumidor (FREIRE, 2016, p. 23).

Em 1932, o lancamento da revista 7ime nos Estados Unidos, inaugurou um novo
segmento no mercado de revistas - as revistas de noticias. A abordagem era jornalistica, e
buscava, segundo Scalzo (2006, p.22) “trazer noticias da semana de maneira concisa e
sistematica, com sec¢des, sempre narradas de forma direta e objetiva, com todas as
informagdes cuidadosamente pesquisadas e checadas”. Apos essa publicagdo, inimeras
outras surgiram, seguindo o modelo da 7ime, assim incrementando esse novo segmento de

revistas.


http://www1.folha.uol.com.br/fsp/poder/26500-folha-ganha-6-premios-de-design-grafico.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/poder/26500-folha-ganha-6-premios-de-design-grafico.shtml
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Em meados da década de 1960, devido aos avangos na tecnologia que
proporcionaram novas formas de producdo, montagem e impressdo das revistas, ha uma

profusdo de novas produgdes:

Depois da metade dos anos 1950 ha uma segmentacéo ainda maior de
titulos em areas em que ja existiam revistas consolidadas, como as
voltadas para o publico feminino, masculino, jovem, sobre esportes,
negocios etc. Somado a isso, ha a criagdo de revistas sobre outras
tematicas, como radio, cinema, TV, grupos étnicos etc. (FREIRE, 2016,
p. 27).

Entdo caminhamos agora para outra caracteristica observavel sobre as revistas ao
longo de sua historia: a fluidez. As revistas surgem e desaparecem por conta mesmo das
caracteristicas que as definem. Elas conversam com sua é€poca, sdo dinamicas, assim se
adaptam aos contornos da sociedade em que surgem. A Literary Digest, Pictorial Review e
Today’s Woman sao casos de revistas que, ainda que com um milhdo de tiragens por
semana, acabaram desaparecendo da industria, enquanto outras surgiam abarcando uma

grande fatia do mercado midiatico:

O autor atribui a essas mudangas, especialmente depois da Primeira
Guerra Mundial, a falta de percepgéo dos editores nas mudangas no perfil
do publico das revistas de interesse geral. Peterson cita como principais
alteragSes a melhoria nos sistemas de transporte ¢ comunicagdo, a
complexificagdo do sistema econémico, que aumentou a participagdo das
pessoas tanto como cidadds quanto como consumidoras, a ampliagdo dos
direitos das mulheres ¢ a sua inclusdo no mercado de trabalho, ¢ a
popularizagdo de temas como sexo ¢ a psicologia (FREIRE, 2016, p. 27).

Assim, percebemos que as caracteristicas das revistas foram se constituindo ao
longo do tempo. Até o final do século XIX, alguns tragos do que hoje compreendemos

como definidores das revistas ja estavam solidificados:

tanto na relagdo com o publico, sendo algo mais ligeiro ¢ informal que o
livio ¢ sempre voltado para um leitor mais especifico; quanto no
conteudo, diversificado, entre informagédo ¢ entretenimento, com um forte
aspecto visual inicialmente propiciado pelas ilustragdes ¢ depois pela
fotografia (FREIRE, 2016, p. 21).

Buscamos apresentar alguns marcos historicos referentes as caracteristicas que as

revistas vieram incorporando ao longo do tempo. No préximo topico empreendemos a
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analise da revista, quanto a sua forma e conteido de maneira a também elencar alguns

pontos que atraem o seu publico.

3.2 Especificidades das revistas

A revista ¢ um, dentre tantos outros suportes materiais, que entretém e informa.
Esse artefato, como vimos no topico anterior, foi se constituindo ao longo de seu percurso
historico. Compreender as especificidades desse material, colabora para entendermos sua
posi¢do e atuagdo no meio social.

Scalzo (2006, p. 11-12) define revista como “um veiculo de comunica¢do, um
produto, um negodcio, uma marca, um objeto, um conjunto de servi¢os, uma mistura de
jornalismo e entretenimento”. Apesar de existirem tantas formas de se acessar ou obter
uma informacdo hoje, como sites de noticias que podem ser acessados através de um
computador com infernet, ou at¢ mesmo pelo celular, quando se quer uma informagao mais
confiavel e profunda a revista ira se apresentar ao leitor como uma opgao.

O suporte material que a revista assume — o formato, papel e a impressdo —
propiciam por exemplo a facilidade em carregéa-la, assim pode ser levada dentro da bolsa
de forma que pode ser lida em varias situa¢des. A possibilidade de disfarcar sua leitura,
caso se queira, colocando-a no meio de um caderno ou livro como também a possibilidade
de colecionar. O papel agradavel ao toque que geralmente as revistas apresentam, como
também o odor agradavel quando comparado ao jornal sdo outras caracteristicas que
podem influenciar quanto a adesdo do publico.

Outro aspecto que se sobressai na revista € a parte grafica, que engloba uso de
fotografias, ilustragdes e graficos. Com isso, da-se uma énfase a capa da revista que
conforme Scalzo (2006) ¢ a ilustragdo de maior relevancia, pois ¢ ela que se ocupa por
atrair o publico, chamar ateng@o, impactar. A ilustra¢do tanto quanto o texto, na revista,
sdo usados para constru¢io da noticia.

O texto na revista se diferencia do presente em outros veiculos de informagdo. Para
atingir seu publico, o texto busca apropriar-se de sua linguagem e de seus interesses. As
revistas visam um publico especifico; existem aquelas enderecadas ao publico adolescente,
outras ao publico feminino, as criangas, a uma determinada classe economica, intelectual
etc. Também tratam de assuntos especificos, como saude e boa alimentagdo, esportes,

moda, casa, etc. Outra caracteristica ¢ a presenga de variados géneros numa revista —
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podemos ter receitas, cartas de leitores, noticias, piadas, entrevistas, reportagens, etc. Com

isso, esse dispositivo costuma estabelecer forte vinculo com o seu publico.

Esta estrutura dialogal, intimista ¢ proxima vai ao encontro do que afirma
Coimbra (1993) ao discutir as estratégias ¢ formatagdes do texto neste
meio de comunicacdo. Trata-se de um “‘contrato” firmado entre a
publicagdio e o leitor. Através deste contrato, ambos passam a
compreender o contetido transmitido em uma perspectiva similar
(orientagdo editorial, ideologica, estética etc.). A revista assume um
compromisso com o leitor, que passa a contemplar o contetdo com um
olhar especifico, oriundo dessa identificagdo estabelecida. Este “acordo”
estabelecido entre publicagdo ¢ publico marca-se também nos gé€neros
adotados pela revista, que geram no leitor certa expectativa em relagdo ao
conteudo a ser consumido (FREIRE, 2016, p.31).

A periodicidade influencia diretamente na cria¢do do tipo de texto que sera
apresentado ao leitor. Normalmente as revistas sdo semanais, quinzenais ou mensais e,
assim, os assuntos de que tratam possuem um viés menos factual, sdo apresentados por
meio de textos mais interpretativos, analiticos, que tratam a informac¢do de maneira mais
profunda. Desse modo, a revista tem construido além de vinculos com seu publico, uma
forte ideia de credibilidade e confianga naquilo que comunica.

Freire (2016, p. 34) traz um resumo das caracteristicas da revista impressa, que para

ele € consenso entre os estudiosos da area:

...sua materialidade — principalmente formato, papel ¢ tipo de impressdo;
periodicidade, que permite a informacdo de profundidade com
contextualizagdo ¢ analise; o refor¢o do aspecto visual, seja por meio da
énfase na capa, na diagramacio ou do uso de fotografias ou ilustragdes; a
proximidade com o leitor; ¢ a heterogeneidade, a reunido de diversos
géneros na composi¢do do conteudo.

Essas foram as especificidades da revista que procuramos apresentar ao longo desse
topico, de forma a entender a materialidade desse suporte bem como o modo com que a
informacgdo ¢ trazida por ele. Isto posto, partiremos para a abordagem de duas revistas que
se fazem presentes no universo infantil e sdo objeto de estudo desse trabalho, a revista
Recreio da editora Abril e a revista Ciéncia Hoje das Criangas produzida pelo Instituto

Ciéncia Hoje.
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3.3 A revista Ciéncia Hoje das Criancas

A revista Ciéncia Hoje das Criangas ¢ produzida pelo Instituto Ciéncia Hoje (ICH),
uma organizagdo privada sem fins lucrativos criada em 2003. O ICH mantém atualmente
duas publica¢des mensais: a revista Ciéncia Hoje e Ciéncia Hoje das Criangas. A revista
Ciéncia Hoje surgiu em 1982, vinculada a Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (SBPC) com o intuito de aproximar a ciéncia das pessoas. Dois anos depois surge
a publicagdo Ciéncia Hoje das Criangas com o mesmo objetivo, mas agora focando o
publico infantil, buscando mostrar que a ciéncia faz parte da vida de todos e que pode ser
divertida.

Além das duas publicagdes, varias outras iniciativas de populariza¢do da ciéncia
como projetos de educagdo, livros e outras publicagdes foram criados e, entdo, em 2003, se
cria o Instituto Ciéncia Hoje, uma institui¢do propria para organizar toda essa produgdo. O
instituto tem como missdo estabelecer um vinculo permanente e ativo entre a comunidade
cientifica e a sociedade brasileira. Atualmente € responsavel por uma série de publicacdes
e projetos de divulgacdo cientifica além de ter um programa inovador de apoio a educagio

em ciéncias do qual a revista Ciéncia Hoje das Criangas faz parte:

Para participar e contribuir ativamente com o avango educacional do pais,
o ICH criou o Programa Ciéncia Hoje de Apoio a Educagido (PCHAE),
que visa transformar a postura de professores e alunos em relagdo ao
ensino de ciéncias. Para promover a inser¢do da ciéncia como elemento
vivo no cotidiano dos alunos, utiliza a revista Ciéncia Hoje das
Criangas como instrumento de aprendizagem ¢ desenvolve um curso

presencial de formacédo de professores
(http://cienciahoje.uol.com.br/instituto-ch/sobre-o-ich) Acesso em: 15 de
jul. 2016

A revista Ciéncia Hoje das Criangas € de periodicidade mensal, sendo a primeira
revista de divulgagdo cientifica brasileira voltada para as criangas. A revista, devido ao
reconhecimento de sua notoriedade e singularidade enquanto revista de divulgagdo
cientifica para criangas, desde 1991, ¢ distribuida pelo Ministério da Educagdo para escolas
da rede publica de todo o pais.

A publicagido se propde a estimular a curiosidade e compreensdo de fendmenos do
cotidiano. Aborda diversos temas — arte e cultura, bichos, literatura, matematica, plantas,
quimica, tecnologia, astronomia, fisica, historia, meio ambiente, pré-historia e saude — de

variadas formas. Traz ilustragdes, experiéncias que podem ser realizadas pelas proprias


http://cienciahoje.uol.com.br/instituto-ch/apoio-a-educacao/ich-educacao
http://cienciahoje.uol.com.br/instituto-ch/sobre-o-ich
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criangas, jogos, curiosidades e espacos que buscam a interagdo direta com o leitor. As
matérias sdo produzidas por pesquisadores e professores da comunidade cientifica e depois
recebem tratamento jornalistico. A parte grafica ¢ pensada e criada por especialistas da
area.

A revista impressa pode ser adquirida por meio de assinatura mediante ligagdo
telefonica — ao todo sdo 11 exemplares publicados por ano pelo valor de R$ 94 reais. O
Instituto Ciéncia Hoje também possui uma loja virtual na qual € possivel comprar a revista
avulsa digital pelo valor de R$ 8,90, a impressa avulsa pelo valor de R$ 9,90 ou fazer a
assinatura da revista impressa, como citado acima pelo valor de RS 94 reais.

Quanto a dimensdo fisica, a revista tem 27 5 centimetros de altura e 20,5
centimetros de largura. Sdo 28 paginas em cada publicagdo, a textura do papel se
assemelha a do papel sulfite, porém de maior gramatura e mais resistente. As ilustragdes
estdo presentes em toda a revista, ha o uso de muitas cores e de variados tipos de letras.
Como a revista provém de uma organizagdo sem fins lucrativos, ndo ha a presenca de
publicidade.

A revista tem trés mascotes (Figura 10), os dinossauros Rex e Dina e o zangdo
Ziper, que sdo usados para apresentar algumas matérias da revista, e também sdo 0s

personagens da secdo “Quadrinhos”.

Figura 10 - Mascotes da revista Ciéncia Hoje das Criangas

Fonte: http://chc.org br/sobre-a-chc/ Acesso em: 10
de jul. 2016
A seguir, temos o texto em que a revista apresenta os mascotes as criangas (Figura
11). Podemos perceber a linguagem leve e descontraida e o texto com letras coloridas que

¢ utilizado para conversar com o leitor:


http://chc.org.br/sobre-a-chc/
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Figura 11 - Apresentacfio dos mascotes da revista Ciéncia Hoje das Criangas

Folheando a CHC, vocé vai conhecer os mascotes da revista - os dinossauros Rex
e Dina, aléem do zangdo Ziper. Vira e mexe essa turma aparece para apresentar
animais ameacados de extincdo, fazer descobertas sobre o passado da Terra,
conversar sobre o futuro, responder a perguntas muito intrigantes e ajudar os
leitores a fazer experimentos. Como eles sdo tdo sabidos? Os cientistas € gue

contam tudo pra eles — mas ndo espalha!

Fonte - http://chc.org.br/sobre-a-chc/ Acesso em: 10 de jul. 2016

As capas sdo coloridas e com ilustragdes que se referem a matéria principal
anunciada, se tem presentes também chamadas para outras matérias, mas com menor
enfoque. A capa também traz, na diagonal superior direita, a chamada para o experimento

da edi¢do (Figura 12).

Figura 12 - Capa da revista Ciéncia Hoje das Criangas, n° 270
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Fonte - http://chc.org br/revista-aberta/ Acesso em: 10 de jul. 2016


http://chc.org.br/sobre-a-chc/
http://chc.org.br/revista-aberta/
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A contracapa (Figura 13) € ilustrada e colorida e esse espaco recebe o nome de

“Poesia e companhia” e como sugere, traz uma poesia.

Figura 13 - Contracapa da revista Ciéncia Hoje das Criangas

| Poesiace
companhia

4
4
i
2
-

\ A minha escola ensina
que embaixo dos medos
habitam os desejos.
Que fazer conta ¢ tao importante
quanto fazer de conta.
A minha escola ensina que eu
SOU O que sempre quis ser:
sonhadora profissional,
leitora de entrelinhas.
Ela me mostra a emergéncia do conhecimento,
porque ele & mais que urgente
quando emerge
de aguas profundas.
A quimica dos poetas.
A fisica das poetisas.

Auro Danny Lescher
e Demis Menéndez Sanchez [ ] ‘

vd.’:

Auro Danny Lescher ¢ psiquiatm e poeta,
enguantu Demis Menendez Sanchez & esaitor «
aducadar, Antes, ehes ascroveram Gizamundo, -
um fivro de poemas para nes fazer sanhar - \

ESCOLA

Fonte: http://chc.org.br/multimidia/revistas/reduzidas/272/7revista=272#14/z Acesso
em:10 de jul. 2016

A primeira pagina traz o sumario das matérias presentes na revista € um resumo que
fica ao lado. Por meio da analise do sumario percebemos que existem se¢des que aparecem
em todas as edi¢Oes, que sdo as seguintes: “Bau de historias” — traz histérias que podem ser
lendas, fabulas, narrativas ou contos; a se¢do “Por que” — traz uma pergunta que ¢
respondida no desfecho da matéria; “Vocé sabia” — que também traz uma questdo ou

curiosidade; a secdo “Experimento” — propde a realizacdo de experimentos cientificos


http://chc.org.br/multimidia/revistas/reduzidas/272/?revista=272%2314/z%20Acesso%20em:10
http://chc.org.br/multimidia/revistas/reduzidas/272/?revista=272%2314/z%20Acesso%20em:10
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simples, que podem ser feitos pelas proprias criangas, e traz a explicacdo cientifica; “Na
CHC Online” — esta presente um resumo do que o leitor pode encontrar ao acessar o sife; a
secdo “Quadrinhos” — traz historias vividas pelos mascotes da revista; essas historias tem
um tom humoristico; a secdo “Quando crescer, vou ser...” — traz em cada edi¢do uma
profissdo e explicagdes sobre o que precisa para se formar na area e o depoimento de
profissionais sobre o trabalho que realizam e o porqué de escolherem a profissdo; “Bate-
Papo” — traz dicas de leitura com a capa dos livros sugeridos e a resenha ao lado; na se¢do
“Jogo” — temos jogos que testam o conhecimento do leitor referente a algum assunto ou
jogos que buscam desenvolver a atencdo e observagdo, “Como funcionam” — traz a
explicagdo do funcionamento de algo, as vezes a duvida parte de algum leitor; a se¢do
“Cartas” — € um espago aberto para divulgacdo de cartas que os leitores enviam e que
trazem a opinido sobre alguma matéria que a crianga leu e gostou (Figura 14), como
também sugestdes de assuntos que a crianga gostaria que a revista abordasse — algumas
criangcas mandam junto desenhos e abaixo de cada carta publicada a revista coloca uma

resposta, como forma de estabelecer um dialogo com as criangas.

Figura 14 - Segdo “Cartas” da revista

Ciéncia Hoje das Criangas

BICHO DE ESTIMACAO

Gostamos muito de ler a revista CHC
Gostariamos de que vocés fizessem uma
reportagem sobre cachorros. Agradecemos
a atencao.

Alunos da Escola Municipal Antonio
Zambrzycki. Getulio Vargas/RS.

Esse tema sempre encanta nossos

leitores, turma. Que tal darem uma olhada

2

na CHC online www.chc.org.br?

Fonte-http://chc.org. br/multimidia/revistas/
reduzidas/272/7revista=272#12/z  Acesso
em:10 de jul. 2016


http://chc.org.br/multimidia/revistas/%20reduzidas/272/?revista=272%2312/z
http://chc.org.br/multimidia/revistas/%20reduzidas/272/?revista=272%2312/z
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As segOes “Passatempo” e “Galeria” aparecem a cada dois meses de forma
intercalada. A primeira traz desafios que exigem raciocinio l6gico ou matematico para a
crianga responder. A segunda se¢do, “Galeria” — traz bichos ameagados de extingdo a partir
de textos de leitura agradavel, com curiosidades, ilustragdes e fotografias do animal.

Normalmente, cada nimero da revista traz de duas a trés matérias. A principal que
vem em destaque na capa, e mais uma ou duas versando sobre assuntos diferentes. Cada
matéria costuma ocupar de trés a quatro paginas. Sdo bem ilustradas e trazem fotografias
ou graficos que auxiliam na comunicagdo do conteudo. A matéria € dividida em subtitulos
e, assim, temos a presenca de textos curtos dentro de um texto maior. Acreditamos que por
ser direcionado as criangas, esse formato atrai e facilita o entendimento.

Ao lermos as matérias percebemos como a revista instiga a curiosidade das
criangas, seja por meio das perguntas — presenca constante ao longo da leitura da revista,
seja no titulo ou no decorrer da leitura dos textos ou, ainda, pelos experimentos que sdo
propostos, o que vai ao encontro da proposta da revista — aproximar a ciéncia das criangas

e despertar a curiosidade.

3.4 A revista Recreio

A revista Recreio foi langada em 1969 pela Editora Abril. Como proposta tinha
“educar divertindo”, com histérias e atividades para criangas em idade escolar. No ano
2000, a revista ¢ relangada com mudangas no perfil editorial, cujo objetivo foi torna-lo
mais atual. Em 07 de julho de 2014 o portal de noticias do site “globo.com”
(http://gl.globo.com/economia/midia-e-marketing/noticia/2014/07/abril-transfere-dez-
revistas-para-editora-caras.html) anuncia a transferéncia de dez dos titulos da Editora Abril
para a Editora Caras, e dentre eles esta a revista Recreio. Assim a Editora Caras, de acordo
com a reportagem, passa a ser a responsavel pela produgédo de contetdo, circulagdo e venda
de publicidade dessa revista. No entanto, os servigos de assinaturas, distribui¢do e grafica
continuam a ser prestados pelo Grupo Abril, pois as duas editoras sdo parceiras.

A Editora Abril justifica as mudangas como parte dos planos de reestruturagdo de
suas operagdes, com o objetivo de tornar sua estrutura mais enxuta e eficiente e poder
concentrar mais nas areas de educagdo e logistica. Nesse sentido, a revista Recreio, que
surgiu em 1969 com a proposta de “educar divertindo” ¢ transferida juntamente com as

revistas: "Aventuras na Historia", "Bons Fluidos", "Manequim", "Maxima", "Minha Casa"
2 2 2 2 2


http://g1.globo.com/economia/midia-e-marketing/noticia/2014/07/abril-transfere-dez-revistas-para-editora-caras.html
http://g1.globo.com/economia/midia-e-marketing/noticia/2014/07/abril-transfere-dez-revistas-para-editora-caras.html
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"Minha Novela", "Sout+Eu", "Vida Simples" e "Viva Mais", para a Editora Caras. Destacamos

o langamento no final de marco deste ano (2016), da revista “Girls Recreio” (Figuras 15 e 16).

Figura 15 - Capa da primeira edigfo da

revista Girls Recreio/margo, 2016

‘y;/
’\

AMIZADE

2 Veja como apravcita{ os melhores .

também)
momentos (€ 0s ruins
com quem esté sempre ac seu lado

Fonte - https://ojornalzinho. wordpress.
com/ 2016 /04/06/girls-recreio-chega-
com-nxurrada-de-criticas-leia-resenha/
Acesso em: 13 de jul. 2016


https://ojornalzinho.wordpress
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Figura 16 - Capa da segunda edi¢io da

revista Girls Recreio/ junho, 2016

Fonte - https://www.facebook.com/
girlsrecreio/. Acesso em: 10 de jul.
2016

A revista, bem recente no mercado, se constitui num veiculo de informagdo voltado as
meninas de seis a onze anos. As criticas foram inimeras. Segue abaixo, parte da critica feita
pela jornalista, Carolina Delboni — que de certa forma resume todas as outras criticas feitas em
blogs, redes sociais e outros meios de comunicagdo, sobre a revista — num post hospedado no
site do jornal “O Estado de S. Paulo” com o titulo “Ta na hora do Recreio das meninas” em 04

de abril de 2016; na sequéncia apresentamos a capa das duas edigdes ja langadas da revista:

Pena que elas ndo podem fazer experimentos, bolar coisas ou tentar
montar coisas. Como os meninos. Xi... estdo querendo dar dicas pras
meninas de como fazer boas compras. Oi??!! Dicas de boas compras as
meninas? Pior: a matéria sugere que meninas sdo consumidoras
compulsivas descontroladas. Estamos mesmo no ano de 2016, quando se
tem em pauta o empoderamento feminino? A igualdade de géneros ou o
poder fazer as mesmas coisas sem tachar de rosa ou azul? Parece que tem
gente que ainda nfo entendeu do que as meninas querem falar. Nio
entendeu do que as meninas ndo querem ser rotuladas. Precisamos
mesmo de uma revista na banca que dé dicas de como manter o controle
nas compras??? OI?! Meninas sdo consumidoras compulsivas
descontroladas? Que grande engano, editora Caras. Grande engano.
(Fonte: http://vida-estilo.estadao.com.br/blogs/kids/ta-na-hora-do-recreio-das-
meninas/) Acesso em: 10 de jul. 2016


https://www.facebook.com/%20girlsrecreio/
https://www.facebook.com/%20girlsrecreio/
http://vida-estilo.estadao.com.br/blogs/kids/ta-na-hora-do-recreio-das-meninas/
http://vida-estilo.estadao.com.br/blogs/kids/ta-na-hora-do-recreio-das-meninas/
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Fica um ponto para reflexdo que o langamento dessa nova revista pela editora Caras
propicia — as formas pelas quais a midia busca capturar seu publico e como o publico
também reage construindo sentidos sobre essas produgdes. A abordagem que
empreendemos ¢ da revista Recreio, ao trazer informagdes sobre o langamento dessa nova
revista. Buscamos propiciar reflexdes acerca das mudangas pelas quais passam os produtos
midiaticos, especificamente a revista Recreio que deixou gradativamente a partir de 2014
de ter seu conteudo produzido pela editora Abril passando para a editora Caras. A mudanga
¢ relativamente recente, ainda nada foi divulgado sobre mudangas na edi¢do da revista
Recreio, mas o langamento da “Girls Recreio” ja traz mudangas na forma como podemos
entender a revista “Recreio” e gerar duvidas como: se uma das revistas ¢ voltada para
meninas entdo a outra ¢ para meninos?

No entanto, nos deteremos a analise da revista Recreio. O texto “Territorio,
territorialidade e globalizagdo no discurso jornalistico produzido para o publico infantil
escolar”, traz algumas informagdes referentes a revista Recreio que ja ndo se encontram

mais disponiveis no site da editora:

Em 2011, de acordo com dados publicados pela Editora Abril, a revista
atingiu um total de mais de 900 mil leitores, com tiragem de 142 mil
exemplares por semana. O publico leitor ¢ constituido por 60% de
meninos ¢ 40% de meninas, sendo que deles 38% estdo classificados
como pertencentes a classe A, 40% a classe B ¢ 22 % a classe C. E
interessante observar que 54% dos leitores t€m at€ nove anos de idade ¢
41% tem entre 10 e 14 anos. Esses leitores estdo concentrados
principalmente na regido Sudeste (64%), seguida pela regido Sul (14%) ¢
Nordeste (12%). As regides Norte ¢ Centro-Oeste possuem 5% dos
leitores, cada uma (GUIMARAES, 2009, p. 11).

Assim, depreendemos que até o ano de 2011, a maior parte do publico da revista
era de meninos e que as classes A e B eram as maiores consumidoras desse artefato. A
revista ¢ semanal e oferece trés modalidades de assinatura, a impressa pelo valor de R$
624,00 reais, a digital pelo valor de R$180,00 reais e a impressa e digital pelo valor de R$
696,00 reais. Caso seja comprada na banca cada numero da revista saira por R$ 12,00
reais. Dessa forma, ¢ uma revista que tem um preco ndo acessivel as familias de baixa
renda.

A revista tem a dimens3o de 26,5 centimetros de altura por 20,5 centimetros de
largura. O papel da capa e contracapa se diferencia do papel de que € feito o restante da

revista, sendo mais maleavel e com brilho enquanto o papel do restante da revista também
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¢ maleavel porém sem brilho e o toque e gramatura se assemelha ao de uma folha sulfite.
Normalmente cada edigdo traz no total 36 paginas. A publicidade se faz presente em varias

paginas da revista e na contracapa de todos os numeros (Figura 17).

Figura 17 - Contracapa da revista Recreio

Kidzamiaq

Uma cidade Unica, feita para criancas.

Y
wmenr P Kidzmia

Fonte - Revista Recreio, ISSN 1517-
7467, Editora Abril, n°
802, 23 de julho de 2015, Ano 15.

A revista ¢ bem ilustrada, traz fotografias e o uso de cores vibrantes com o intuito
de ser atrativa para as criangas (Figura 18). Em cada nimero traz na capa, um brinquedo

para ser montado.
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Figura 18 - Capa da revista Recreio, niimero
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Fonte - Revista Recreio, ISSN 1517-
7467, Editora Abril, n°799, 02 de
julho de 2015, Ano 15.

O sumario estd dividido em duas partes. A primeira, “Aqui sempre tem” — traz as
secdes que sdo fixas: “Curiosidades”, “Piadas”, “HQ Monters Club”, “Recorte e brinque”,
“Como montar”, “Passatempo”, “HQ olimpiadas”, “#eu na recreio” e “Tirinhas”. Essas
secdes divertem as criangas com jogos, passatempos e historias. A se¢do “#eu na recreio” €
0 espaco que a revista disponibiliza como forma de contato com os seus leitores; ndo sdo
publicados textos dos leitores apenas fotos ou desenhos que eles enviam. Nio ¢
estabelecido um dialogo entre a revista e seus leitores, pois ndo ha resposta e nenhum
comentario por parte da revista com relagdo as cartas enviadas.

A segunda parte “Nesta Edicdo” — traz matérias que trabalham com assuntos
diversificados como, ciéncias, historia, matematica, animais, arte, literatura, geografia,
musica, tecnologias, etc. As matérias visam informar e educar, a0 mesmo tempo em que a
publicidade se faz presente, seja na divulgagdo de um filme, de um novo programa de TV,
divulgacdo de revistas e de canais de TV, propaganda de brinquedos ou roupas. Os textos
sdo curtos, consideram a capacidade de raciocinio e articulagdo de ideias da faixa etaria
que consome a revista. S3o escritos por jornalistas sob consultoria a especialistas da area

do tema tratado, sendo que alguns textos sdo escritos sem consultoria.



106

Dessa forma, averiguamos que a revista Recreio pensada para as criangas, usa de
diversas estratégias para atrair e dialogar com esse publico. Tem um direcionamento
educativo ao tratar de temas que visam informar e trazer curiosidades de diversas areas do
conhecimento — historia, geografia, ciéncias, arte, etc — como também se propde a divertir,

pois traz passatempos, piadas, histérias em quadrinhos, etc.

3.5 Analise das producdes cartograficas presentes nas revistas ‘Ciéncia Hoje das
Criancas’ e ‘Recreio’

Apds compreendermos como as duas revistas, Recreio e Ciéncia Hoje das Criangas,
se apresentam ao seu publico, procedemos a analise geral das produgdes cartograficas
presentes nesses artefatos com relagdo a funcdo que assumem no contexto da matéria da
revista em que sdo trazidas. Averiguamos que as produgdes cartograficas sdo evocadas ou
com a fun¢do maior de ilustrar alguma matéria, o que ndo implica numa leitura
cartografica da producdo, ou com a fungdo informativa e comunicativa em que se faz
necessario proceder a leitura cartografica da produgao.

Sobre como definir o que € ou ndo uma producgdo cartografica nos pautamos nos
estudos apresentados no primeiro capitulo. Conforme vimos, varios estudiosos se
debrucam sobre a questdo da defini¢do do que sfo mapas. Apesar de ndo haver um
consenso, os estudos encaminham para uma visdo fora do paradigma tradicional, sendo que
mapas vao desde produgdes graficas feitas por especialistas, como geodgrafos e cartdgrafos,
a imagens de satélites e fotografias. Essa € a perspectiva que consideramos neste trabalho.

Por ser uma publicagdo mensal a quantidade de exemplares para analise da revista
CHC foi de seis. Como ¢ uma publicagdo semanal a quantidade de exemplares para analise
da revista Recreio, foi maior, no total foram 27 exemplares. Analisamos as publica¢des do
més de julho a dezembro de 2015.

Observamos que as produgdes cartograficas presentes nas duas revistas analisadas
podem assumir tanto a func¢do de localizagdo e orientagdo quanto de ilustrag@o. Isso ndo
significa que as fungdes sejam excludentes entre si, mas que buscamos identificar aquela
que prepondera no texto em que ¢ evocada.

Averiguamos que ambas as revistas apresentam producdes cartograficas que
assumem a funcdo de localiza¢do e orienta¢do, sendo necessario ao leitor conhecimentos

basicos de cartografia para proceder a leitura e compreensdo. Isso acontece no caso da
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Figura 19 para localizagdo da floresta Amazonica na foto apresentada do planeta Terra, e

no caso da Figura 20 para localiza¢do do local onde se encontra uma determinada espécie

de peixe.

Figura 19 - Foto do planeta Terra

4 viu uma foto da Terra do

espago por um satélite?

Dé uma olhada nesta

imagem que focaliza

bem o Brasil.

Repare que a

metade de cima do
mapa é verde escuro.
Pois é: todo esse
verde é a Amazobnia,
uma area imensa de
floresta, que inclui
também muitas
cidades e que, na sua
totalidade, ocupa quase
a metade do Brasil. Esse
foi o lugar que eu, como
bibloga, escolhi para morar
e trabalhar.

Foto NASA

Fonte - Revista Ciéncia Hoje das Criangas, ISSN 0103-2054,
Publicagdo mensal do Instituto Ciéncia Hoje, n° 272, outubro de
2015, Ano 28, p. 03
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Figura 20 - Localiza¢do de uma espécie de peixe
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Nome cientifico: Trichomycterus itacarambiensis
Nome popular: bagrinho-de-caverna

Tamanho: até oito centimetros.

Local onde é encontrado: Caverna Olhos d’Agua,
na Bacia do Rio Sdo Francisco, em Minas Gerais
Habitat: Caatinga

Motivo da busca: animal ameagado de extingao!

Fonte - Revista Ciéncia Hoje das Criangas, ISSN
0103-2054, Publicagdo mensal do Instituto Ciéncia
Hoje, n® 274, dezembro de 2015, Ano 28, p. 13.

Com o objetivo de ilustrar as matérias, observamos que € recorrente a fotografia ou
figura desenhada do nosso planeta. Verificamos que as produgdes cartograficas que se
propdem a fazer essa representagdo trazem como constante o posicionamento do Polo
Norte “para cima” e do Polo Sul “embaixo” (Figuras 19, 21 e 22). Como vimos, 150 ¢
decorrente de uma naturalizagdo do pensamento com relagdo a orientagdo dos mapas
ocidentais modernos. Ndo existe uma razdo puramente geografica que justifique essa
questdo. Dessa forma, a América do Sul aparece sempre na parte inferior dessas figuras

que representam o planeta Terra (Figuras 19, 21 € 22 ).



109
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Fonte - Revista Ciéncia Hoje das Criangas, ISSN
0103-2054, publicacdo mensal do Instituto Ciéncia
Hoje, n° 274, dezembro de 2015, Ano 28, p. 20.

Fonte - Revista Recreio, ISSN 1517-7467,
Editora Abril, n°® 818, 12 de novembro de 2015,
Ano 15, p. 05

A figura do planeta terra animado € recorrente em ambas as revistas e assume a
fungdo de ilustrar os textos (Figuras 23 e 24). Esse se mostra um recurso que busca atrair a
ateng@o do publico infantil. Podemos perceber também que as produgdes cartograficas sdo
bem coloridas, usam cores fortes para atrair a ateng¢do do leitor, assim como no caso
especifico da revista CHC o uso da personagem Dina (Figura 24) que é mascote da revista.
As expressdes faciais das animagdes também chama a atengdo e procura dar

sentimento/vida a essas criagdes, o que pode gerar uma empatia com o leitor mirim.


http://chc
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Figura 23 - Planeta Terra animado

Fonte - Revista Ciéncia Hoje
das Criangas, ISSN 0103-2054,
Publicagdo mensal do Instituto
Ciéncia Hoje, n° 271, setembro
de 2015, Ano 28, p. 14

Figura 24: Planeta Terra animado

Fonte - Revista Recreio, ISSN 1517-7467,
Editora Abril, n°® 802, 23 de julho de 2015, Ano
15, p.06.

Também encontramos presente, nas duas revistas, produgdes cartograficas que
buscam ilustrar a matéria jornalistica, e que trazem a presenca do espago metrificado
(Figuras 20, 25 e 26). A Figura 20 que assume a func¢do informativa € comunicativa, busca
localizar na representagdo do territorio brasileiro, o local onde se encontra determinada

espécie de peixe, e nela a presenca do espago metrificado também ¢€ perceptivel.

De acordo com os estudos realizados no primeiro capitulo deste trabalho, esse
espago deriva de uma geometria que se originou com os gregos. A partir do momento que
os gregos incorporaram a nog¢do de latitude e longitude a area do conhecimento, inicia-se
uma forma de apreensdo do espaco em que reina o fundo de mapa euclidiano. Essa
metrificagdo do espaco gerou naturalizagdes — como se o espago se apresentasse a nos

cortado por linhas na vertical e horizontal — enrijecendo o espago cartografico e ndo
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permitindo outras maneiras de representacio possiveis e adequadas a cada finalidade que

se possa ter.

Figura 25 - Espaco metrificado

Fonte - Revista Recreio, ISSN
1517-7467, Editora Abril, n°
823, 17 de dezembro de 2015,
Ano 15,p. 21

Figura 26 - Espaco metrificado
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Fonte - Revista Ciéncia Hoje das Criangas,
ISSN 0103-2054, Publicacdo mensal do
Instituto Ciéncia Hoje, n° 270, agosto de
2015, Ano 28, p. 28
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A representacdo do territorio brasileiro aparece em ambas as revistas (Figura 20
retirada da revista CHC e Figura 27 retirada da revista Recreio) com a fun¢do informativa
e comunicativa. Assim, para tratar de determinados assuntos a revista recorre ao mapa do

Brasil para auxiliar na constru¢do da matéria jornalistica.

Fonte: Revista Recreio, ISSN 1517-7467,
Editora Abril, n° 815, 22 de outubro de 2015,
Ano 15,p. 11

Especificamente na revista Recreio, encontramos em varias matérias a presenca da
figura que busca representar o planeta Terra num plano (Figura 28). Trazemos na Figura
29 um mapa-mundi que utiliza a projecdo de Mercator’; a partir dele podemos inferir que
as figuras que buscam retratar o planeta Terra num plano, na revista Recreio, faz uso deste
tipo de proje¢do (Figura 29).

Nessas duas situa¢des (Figura 27 e 28) o leitor precisa utilizar de conhecimentos
cartograficos basicos para proceder a leitura e compreensido da produgdo cartografica. Nas
producdes que representam o territdrio brasileiro temos presentes linhas de fronteira
politica entre estados; € o mapa politico do Brasil que impera (Figura 27). Nas figuras que
representam o planeta terra num plano observamos que € recorrente o uso da projegdo de
Mercator, e essas figuras sdo utilizadas, assim como as do mapa do Brasil, para localizagido

no espaco de determinados lugares ou fendmenos.

7 A projegdo de Gerardus Mercator, cartdgrafo e matemdtico holandés, data de 1569 e se tornou referéncia
para muitos mapas-mindi (SEEMANN, 2003).



Figura 28 - Mapa-mundi
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Fonte - Revista Recreio, ISSN 1517-7467, Editora Abril,
n° 810, 17 de setembro de 2015, Ano 15, p. 17

Figura 29 - Projecido de Mercator
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Fonte: http://upload.wikimedia.org/wikipedia/es/d/d3/Mercator.png

Fonte - http://www.uff br/geoden/figuras/proj mercator02.jpg Acesso em:10 de jul.

2016
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Desta forma, nas revistas CHC e Recreio encontramos produgdes cartograficas com
a fungdo de ilustrar as matérias jornalisticas ou com a fun¢@o informativa e comunicativa
em que o leitor precisa usar de conhecimentos basicos da cartografia para compreensdo do
que determinada representacdo do espago significa e complemento do entendimento do
texto que essa representacdo traz. Dentro dessas duas fungdes que as produgdes
cartograficas assumem no contexto da matéria jornalistica, temos como recorrente o uso da
figura do planeta terra animado, fotografias ou desenhos do planeta Terra, o mapa do
Brasil e 0 mapa-mundi.

A dimensdo expressiva estd presente em todas as produgdes cartograficas, atuando
na construgdo da forma como podemos conceber os espagos, de modo que gestam
pensamentos, sensagdes e naturalizagdes. A presenca do espago metrificado, a orientagdo
norte “para cima” e sul “embaixo”, a figura do planeta terra aninamado, o tipo restrito de
projecdo que ¢ utilizada para representar os espagos sdo caracteristicas das produgdes
cartograficas que as criangas tém contato por meio das revistas. Dessa forma, o espago
nesses produtos mididticos ja vem construido e organizado e precisamos considerar a
dimensdo expressiva desssas producdes.

Especificamente, a midia atua por meio de diversos mecanismos — que
apresentamos no segundo capitulo — para capturar e a0 mesmo tempo manter seu publico
fiel. Portanto, esses artefatos costumam ser atrativos para as criangas, capturando seus
olhares. Esse publico tem contato — como vimos por meio da analise das producdes
cartograficas presentes — com um espago ja pensado, construido e organizado por outrem.
Assim, esses produtos midiaticos participam na edificagdo do mundo que vivenciamos.
Oliveira (2011, p. 04) aponta que se apresenta a ndés um mundo cartografado como sendo o

espago na realidade e ndo uma forma de se organizar o espago na sociedade.

Ja temos um mundo cartografado. Alids, um mundo mais que
cartografado, temos um mundo fotografado de cima ¢ disponibilizado na
internet na plataforma Google Earth. Queremos saber onde fica tal lugar,
basta digitar seu nome ¢ 14 vem e¢le ganhando visualidade — figurativa,
fotografica — diante de nos, na tela do computador. O que era palavra,
vira imagem. Quase a lingua adamica: da palavra a coisa, a palavra a
coisa. Mas ¢ ai que comega a se desfazer o sonho, a se desfazer a farsa, a
se descortinar a sua poténcia em nos fazer ver € pensar. A imagem que ali
vemos ndo ¢ a paisagem do lugar. No entanto, ¢ a0 mesmo tempo, ndo
deixa de remeter a ¢la, tornando-se aos poucos uma camada de real
muitas vezes mais densa ¢ intensa que a paisagem vista sem a medicdo
das imagens.
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Nesse sentido faz-se necessario, conforme aponta Buckingham (2008), de uma
educacdo para as midias que encaminhem para além do seu uso instrumental e funcional. E
preciso que os artefatos midiaticos sejam considerados também como formas de cultura e
comunicagdo. Assim, a posi¢do que se asssume frente a essas criagdes passa de uma
postura neutra para uma postura questionadora que assume uma perspectiva critica.

A crianga, como vimos, ndo atua como mera receptora das informagdes que sdo
trazidas pelos dispositivos mididticos. De acordo com Buckingham (2008) existe um
embate na relacdo texto, producdo e publico, em que os significados sdo construidos. As
revistas voltadas ao publico infantil sdo artefatos que buscam dialogar e fazer parte da
vivéncia das criangas e que comunicam uma determinada forma de ver e pensar o espago.

No proximo tépico procedemos a analise das potencialidades das produgdes
cartograficas para processo de ensino e aprendizagem da cartografia nos anos iniciais do
ensino fundamental. Conforme estudos trazidos no capitulo anterior (II) a revista ¢ um
artefato midiatico que faz parte da vivéncia das criangas. Normalmente atrai sua atengédo e
objetiva criar vinculos com esse leitor. Estabelecer vinculos, ou melhor constituir um
publico leitor ¢ uma das especificidades do artefato revista desde sua concepgdo. A revista
¢ um dos dispositivos da midia que adentram o cotidiano e trazem informagdes e diversas
imagens que participam da constru¢do do mundo como vivenciamos. De acordo com os
PCN, documento orientador do curriculo escolar no pais, a Geografia, enquanto disciplina
escolar, deve contribuir para a leitura critica dessas imagens tdo presentes, ainda que ndo
notemos, na vida em sociedade:

Pela imagem, a midia traz a tona valores a serem incorporados € posturas
a serem adotadas. Retrata, por meio da paisagem, as contradigdes em que
se vive, confundindo no imaginario aquela que ¢ real ¢ a que se descja
como ideal; toma para si a tarefa de impor ¢ inculcar um modelo de
mundo, de reproduzir o cotidiano por meio da imagem massificante
repetida pelo bombardeamento publicitario, sobrepondo-se as percepgdes
¢ interpretagdes subjetivas e/ou singulares por outras padronizadas ¢
pretensamente universais. A Geografia estaria, entdo, identificada como a
ciéncia que busca decodificar as imagens presentes no cotidiano,
impressas ¢ expressas nas paisagens ¢ em suas representagdes, numa

reflexdo direta ¢ imediata sobre o espago geografico e o lugar. (BRASIL,
p. 76, 1997)

Precisamos caminhar para um processo de ensino e aprendizagem da cartografia

que instigue o pensamento sobre as construgdes de espagos que sdo apresentadas a nds por
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meio de variados veiculos de comunicagdo. A cartografia é um conhecimento que se
propde a refletir sobre os espagos que nos rodeiam e a nos instrumentalizar para a leitura

de producdes cartograficas.

3.6 Analise das potencialidades das producdes cartograficas para o processo de ensino
e aprendizagem da cartografia

Neste topico tecemos reflexdes no sentido de elucidar as potencialidades das
produgdes cartograficas presentes em revistas voltadas ao publico infantil, para o processo
de ensino e aprendizagem da cartografia nos anos iniciais do ensino fundamental. Para
iss0, a perspectiva cartografica que assumimos ¢ a apresentada no decorrer deste trabalho.
Consideramos as produgdes cartograficas como criagdes humanas a serem questionadas e
ndo aceitas como verdade absoluta. Conforme Oliveira (2011) o mapa, além de informar e
comunicar, tem sua dimensdo expressiva atuando. Mas isso ndo significa, de acordo com

Oliveira (2011, p. 44) desconsiderar a dimensdo comunicativa e informativa:

Muito pelo contrario, ela deve permanecer como um dos percursos
tragados pelos mapas nos curriculos ¢ na cultura, mas ¢la deve também
ser colocada em intensa tensdo, desfigurada, fraturada, esmaecida, nas
obras que também tenham — sobretudo tenham — carater expressivo, ou
seja, possuam alguma for¢a de mobilizagdo do pensamento que s¢
coloque aquém ¢ além da informagdo, da comunicagdo, que faga
convergir para si alguma poténcia de dizer o ainda néo dito, que crie em
torno de si um campo de forgas que nos leve a pensar algo a partir de
sensagdes que ndo sejam somente pensamentos racionalizaveis, mas
também sensagdes sem sentido que nos levem a deslocar alguma coisa de
seu lugar habitual, ou seja, que nos exija pensar, nem que seja pensar que
a cartografia ndo ¢ uma linguagem que somente comunica, mas também ¢
sobretudo expressa visdes de mundo, configuragdes ¢ imaginagdes
espaciais.

Dessa forma, buscamos analisar as potencialidades das producdes cartograficas
presentes em revistas voltadas ao publico infantil, tendo em vista que a revista € um dos
varios veiculos pelos quais as criangas tém contato com produgdes cartograficas.
Procedemos a leitura da producgdo cartografica levando em conta o contexto da matéria
jornalistica em que ela esta inserida. Apontamos, quais elementos do mapa estdo presentes
em cada producgdo e que, portanto, auxiliam na leitura do espago ali cartografado e na
compreensdo da matéria jornalistica como um todo. Buscamos também analisar como

esses elementos, atuam na gestio de pensamentos e sentimentos sobre o espago que
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vivenciamos. Por se constituir em um artefato direcionado ao publico infantil, conforme
vimos no capitulo II, este, enquanto produto da midia, usa de maneiras e formas
especificas para atrair e dialogar com esse publico.

Assim, ao propormos reflexdes acerca das potencialidades das producdes
cartograficas presentes nesse artefato, para o processo de ensino e aprendizagem da
cartografia nos anos iniciais do ensino fundamental, procuramos contribuir para a
constru¢do de um processo de ensino e aprendizagem da cartografia, especificamente da
leitura da representagdo de espagos, juntamente com a sensibilizagdo do olhar sobre essas
produgdes que se apresentam no cotidiano.

Como vimos no primeiro capitulo, a cartografia ¢ um dos referenciais para o
trabalho pedagogico dentro da disciplina de Geografia e tem seu lugar assegurado ao longo
dos cinco anos do ensino fundamental. Assim, nessa pesquisa buscamos analisar as
potencialidades das produgdes cartograficas trazidas em revistas voltadas ao publico
infantil. Dentro do que é proposto para ser trabalho ao longo dos cinco anos do ensino
fundamental, focamos estritamente em apontar as potencialidades dessas produgdes
cartograficas para o processo de ensino e aprendizagem da leitura de representacdes do
espaco.

Dessa forma, destacamos os elementos dos mapas presentes nessas producdes e que
podem ser abordados pelo professor durante uma aula, assim como a dimensio expressiva
das produgdes cartograficas, que gestam sentimentos € pensamentos sobre o mundo. De
acordo com os PCN e o CBC, ao ensino de Geografia cabe trabalhar com a leitura e
interpretacdo critica de imagens veiculadas pela midia e que se fazem tdo presentes no
cotidiano das criangas. O estudo do espago geografico € objeto central dos estudos da
Geografia e as categorias paisagem, territorio e lugar devem ser abordadas. As imagens
veiculadas pela midia estdo associadas a essas categorias e, portanto, devem ser abordadas
também pela Geografia. De acordo com os documentos que fundamentam o curriculo
escolar no pais, os elementos dos mapas — titulo, legenda, escala, fonte e orientagdo — sdo
introduzidos no primeiro ano do ensino fundamental e trabalhados no decorrer dos demais
anos de forma que ao final do quinto ano esse conhecimento ja esteja sedimentado pelo
aluno.

Intencionamos contribuir para o processo de ensino e aprendizagem da cartografia,
enquanto um conhecimento que comunica e informa, mas que também gesta pensamentos

e sentimentos sobre os espacos vividos e a forma como os concebemos e construimos.
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Objetivamos sensibilizar o olhar para as produgdes cartograficas e estimular o pensamento
para novas formas de se conceber e imaginar o espaco. De acordo com Oliveira (2011, p.
11) “ndo seria importante imaginar outros mundos, outros passados que ndo se gestaram,
outros futuros que tém poténcia de gestagdo?”.

Definimos as imagens a serem analisadas a partir do que averiguamos na analise
das produgdes cartograficas presentes nas duas revistas. Constatamos que sdo quatro
formas de representacdo do espago a que as revistas mais recorrem para a construc¢do de
suas matérias jornalisticas: a figura do planeta terra animado; a fotografia ou desenho do
planeta Terra; a representagdo do territdrio brasileiro e a representacdo do planeta terra
num plano. Assim, definimos a quantidade de quatro produgdes cartograficas para serem
analisadas neste trabalho, uma de cada forma de representacdo do espaco a que as revistas
recorrem.

A representacdo do planeta Terra num plano aparece somente na revista Recreio;
sendo assim, escolhemos umas das produ¢des cartograficas da revista Recreio que traz essa
representacdo. A figura que traz a representacdo do territdrio brasileiro também foi
escolhida dentre as trazidas pela revista Recreio por apresentar uma quantidade mais
consideravel de elementos do mapa para serem explorados, quando comparada a unica
representacdo do territorio brasileiro que aparece em uma das seis edigdes analisadas da
revista CHC. Também, por abordar um assunto — floresta Amazdnica — que
constantemente se encontra em discussdo em veiculos midiaticos, assim como por se
constituir em assunto a ser abordado no decorrer dos anos iniciais do ensino fundamental.

As outras duas representagdes do espago foram retiradas da revista CHC. Uma traz
a figura do planeta terra animado, que busca ilustrar a matéria jornalistica — lembramos que
apenas uma das producdes cartograficas das 06 edigBes analisadas se apresenta assim
(animada, com boca, olhos, nariz). A segunda representacdo cartografica escolhida da
revista CHC ¢ uma fotografia do planeta Terra fornecida pela NASA — das produgdes
cartograficas que encontramos ao analisarmos as 06 edi¢cdes da revista CHC, apenas essa
(Figura 36) ¢ uma fotografia, as demais s@o desenhos que buscam representar o planeta
Terra. Optamos por essa figura pois, conforme vimos no primeiro capitulo, essa € uma das
imagens mais reproduzidas na historia (¢ de dominio publico), sendo utilizada amplamente
em comerciais, impressa em camisetas, em selos postais, em capas de livro etc. Por ser

uma imagem amplamente utilizada consideramos relevante a andlise das possiveis
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potencialidades que essa figura pode apresentar para o processo de ensino e aprendizagem
da cartografia.

Inicialmente apontamos de qual revista ¢ a producdo cartografica em analise,
numero da edi¢do, padgina em que se encontra, a se¢do em que esta presente e quem
escreveu e ilustrou a matéria. Fizemos um breve resumo sobre qual o assunto que ¢ tratado
no texto jornalistico. Em seguida a andlise das potencialidades da produgdo cartografica
evocada para o processo de ensino e aprendizagem da cartografia nos anos iniciais do
ensino fundamental.

Ressaltamos que nossa andlise pauta no que preconizam os documentos que
orientam o curriculo escolar de Geografia no pais; especificamente focamos no processo de
ensino de aprendizagem da leitura cartografica, explorando os elementos dos mapas que
encontramos presentes nessas figuras. Focamos também na dimensdo expressiva das
produgdes cartograficas. De acordo com Oliveira (2011) consideramos que, para além da
dimensdo comunicativa e informativa essas produgdes expressam valores, pensamentos e

sentimentos que participam na forma como concebemos € vivenciamos 0s espagos.

3.6.1 A Amazonia é nossa?

Iniciamos pela figura a seguir (Figura 30), extraida da edigdo nimero 802, de 23 de
julho de 2015, paginas 12 e 13, da revista Recreio (Anexo E, p.157-158 ). O texto foi
escrito por Silvia Regina e design de Aline Casassa, a consultoria foi de Estefano Gobb,
professor de Geografia da PUC-Campinas e Marco Lentini coordenador do programa
Amazoénia da WWF-Brasil. Como vimos em tdpico referente a revista Recreio (3.4), os
textos sdo produzidos por jornalistas e em alguns casos sob consultoria de especialistas da
area.

A matéria (Anexo E, p.157-158) discorre sobre a Amazonia, floresta tropical de
grande destaque em nosso pais e o estudo sobre esse bioma estd previsto para ser
trabalhado nos anos iniciais do ensino fundamental. O titulo € “A Amazo6nia € nossa!”,
sendo que essa matéria se insere na se¢do “Mapa-mundi” da revista. O texto inicia falando
sobre a riqueza e diversidade da flora e fauna desse bioma, traz algumas curiosidades e
chama a ateng¢@o do leitor para o grave problema do desmatamento iniciado no século 16 e
que perdura na atualidade.

Conforme discutimos em topico anterior, a revista Recreio trabalha com textos

curtos, usa muitas cores e imagens para atrair a atengdo de seu leitor. Assim, observamos
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no decorrer dessa matéria (Anexo E, p.157-158) o uso de fotografias de animais e plantas
presentes na Amazdnia ilustrando os pequenos textos que trazem informagdes sobre a
floresta.

A produgio cartografica trazida (Figura 30) busca situar a area do planeta Terra que
¢ coberta pela floresta. Para isso traz a representa¢do da América do Sul em um plano. O
titulo afirma que a Amazodnia € nossa, no entanto, a matéria em nenhum momento refere-se
ao porqué de tal afirmagdo. Fica para o leitor depreender a partir da leitura do mapa, que a
afirmacdo “A Amazonia € nossa!” se baseia no fato de grande parte desse bioma estar em
territorio brasileiro. Para proceder a esse entendimento a leitura da legenda que € trazida no

mapa ¢ essencial.

FIGURA 30: Amazonia em territorio brasileiro
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Fonte - Revista Recreio, ISSN 1517-7467, Editora Abril, n°® 802, 23 de
julho de 2015, Ano 15, p. 12

Almeida e Passini (2008, p. 17) discorrem sobre o processo de leitura de mapas:

Inicia-se uma leitura pela observagio do titulo. Temos que saber qual o
espago representado, seus limites, suas informagdes. Depois, é preciso
observar a legenda ou a decodificagdo propriamente dita, relacionando os
significantes ¢ o significado dos signos relacionados na legenda. E
preciso também se fazer uma leitura dos significantes/significados
espalhados no mapa ¢ procurar refletir  sobre  aquela
distribuigdo/organizagdo. Observar também a escala grafica ou numérica
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acusada no mapa para posterior calculo das distancias afim de se
estabelecer comparagGes ou interpretagdes.

A figura cartografica (Figura 30) trazida pela revista, ndo apresenta titulo, escala ou
orienta¢do. Quando se trata de apresentar um mapa todos esses elementos sdo obrigatérios.
Mas o que a revista traz ¢ uma produgdo cartografica, uma figura, e ndo tem que atender
necessariamente as condi¢des a que um mapa precisa atentar e atender. Para a leitura dessa
matéria, o leitor precisard mobilizar seu conhecimento referente aos elementos do mapa
para o entendimento da fung@o que esse mapa desempenha no contexto.

Como percebemos, essa figura € uma representacdo da América do Sul e traz a
divisdo politica dessa area, nomeando apenas os paises e os estados brasileiros em que a
floresta Amazonica esta presente. H4 uma exceg¢do com relagdo ao estado do Acre, que
segundo o mapa ¢é coberto pela floresta, mas ndo foi nomeado. A area que € coberta pela
floresta Amazonica esta na cor verde, sendo que estd em verde mais claro a area em que a
floresta esta presente fora do territorio brasileiro e de verde mais escuro a area da floresta
que esta em solo brasileiro. O restante da area em que a floresta ndo estd presente estd na
cor preta. Observamos ainda que, a parte que representa o Brasil e que esta na cor verde
escuro tem presente a divisdo politica por estado, enquanto que no restante da area — em
preto — em que a floresta ndo esta presente apagam-se as linhas que representam a divisdo
do territdrio em estados.

Oliveira (2011) aponta como as linhas de fronteira entre paises, estados ou
municipios estdo a educar nosso olhar sobre o espaco geografico. A presenga desses mapas
no contexto escolar, por meio dos livros didaticos, atlas e outros materiais ¢ profusa. No
entanto, outros artefatos presentes no universo infantil também trazem esse tipo de mapa

que conduz a uma forma Unica de pensar o espago.

a linguagem cartografica esta a me obrigar a olhar o territério como
sendo sempre ¢, sobretudo, politico (mas um politico esvaziado, uma vez
que remete quase que exclusivamente ao carater administrativo destas
fronteiras). Esta “obrigatoriedade cartografica” a quase onipresenga do
molde politico nos mais variados tipos de mapas naturaliza esta forma de
pensar o espago a partir daquilo que os mapas nos ddo a ver, ou sgja, o
modo como o Estado, enquanto forma social, pensa este espago ¢ o utiliza
na manutengdo de seu poder (OLIVEIRA, p. 5-6, 2011).

Os PCN colocam como objetivo para os anos iniciais do ensino fundamental a

andlise das imagens. Cabe a escola promover momentos de aprendizagem sobre a
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linguagem cartografica em que os alunos se vejam como criadores de representagdes,
codificadores do espago, mas também como leitores das informagdes expressas e implicitas

nos mapas.

E preciso que o professor analise as imagens na sua totalidade ¢ procure
contextualiza-las em seu processo de produgdo: por quem foram feitas,
quando, com que finalidade, etc., ¢ tomar esses dados como referéncia na
leitura de informagdes mais particularizadas, ensinando aos alunos que as
imagens sdo produtos do trabalho humano, localizaveis no tempo € no
espago, cujas intencionalidades podem ser encontradas de forma explicita
ou implicita (BRASIL, p. 78, 1997).

No espago escolar precisamos sensibilizar o olhar das criangas para as produgdes
cartograficas que se apresentam. O exercicio de olhar e questionar o mapa e sua fungdo no
contexto em que € trazido oportuniza liberar o pensamento para novas formas de se
conceber o espaco. O mapa passa a ser entendido como um mapa, um dentre outros
possiveis de se criar.

Assim, seria possivel representar de maneira diferente a area que a floresta
Amazdnica ocupa no planeta? Por que ndo propor aos alunos tal cria¢do? Por que ndo
pensar em uma forma diferente de mapear tal dado? A presenga das linhas de fronteira de
paises e estados realmente sdo necessarias? No espago escolar, conforme propde Oliveira
(2011), a dimensdo expressiva do mapa deve ser considerada, um mapa ndo apenas

comunica e informa, ele atua na constru¢do de mundos.

3.6.2 O mapa-mundi

A matéria seguinte estd presente na edi¢do numero 810, de 17 de setembro de 2015,
paginas 16 e 17 da revista Recreio (Anexo L, p. 171-172). Consta que o texto foi escrito
por Lucas Vasconcellos e design de Fabio Bertolozzi.

Com o titulo “Tao, tdo distante!”, a matéria jornalistica na se¢do “Mapa-mundi”
traz lugares muito distantes e pouco habitados. Traz uma fotografia de cada lugar
apresentado. Sdo lugares estranhos, como a propria matéria diz “...que mais parecem o fim
do mundo”. A figura do mapa-mundi (Figura 31) € trazida para auxiliar a localiza¢do pelo

leitor desses lugares no planeta.



123

Figura 31 - Mapa-mundi
[ — :

Fonte - Revista Recreio, ISSN 1517-7467, Editora Abril,
n°® 810, 17 de setembro de 2015, Ano 15, p. 17

Nao ha a presenca da fonte, escala ou orientacdo. Temos as delimitagdes terrestres
dos continentes e o uso de diferentes tons de verde nessa area. A simboliza¢do se faz
presente por meio dos numeros de 1 a 6 que representam na figura cartografica a
localizag@o dos lugares que sdo descritos na matéria jornalistica.

Outra observagdo ¢ o uso da projecdo de Mercator, vimos em tdpico anterior, que a
data de 1569 e se constituiu em um modelo para muitos mapas-mundi. A critica sobre essa

projeg¢do recai no fato de que, de acordo com Seemann (2003, p. 03)

Geografos criticos condenaram a projecdo de Mercator, porque ela
deforma e distorce grosseiramente as arcas representadas, contribuindo
assim para a criagdo de uma imagem ideologizada do mundo a favor das
economias dominantes.

No entanto, precisamos compreender a criagdo dessa projecao no contexto da época
de seu criador. De acordo com Seemann (2003, p.12) a proje¢do que Mercator produziu
ndo objetivava a simples representacdo do planeta Terra, mas “servia a finalidades praticas,
a navegagdo” que naquele contexto estava no auge com a busca e descoberta por novas

terras. No entanto, essa proje¢do se tornou a mais utilizada e conhecida:

O que era uma ajuda de navegagio para o capitdes do Renascimento
tornou-se uma representagdo ideologizada do mundo. Embora seja uma
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projecdo pobre para um mapa-mundi, a sua malha de coordenadas
retangular atraiu inumeras editoras geograficamente analfabetas que
acharam sua forma geométrica bastante conveniente para atlas, mapas
murais ¢ ilustragdes em livros, artigos ¢ jornais, tornando-se a projecdo-
padrio no mapa mental de muitas pessoas (ROSENBERG, 2001;
SEEMANN, 2003, p. 03)

A proje¢do de Mercator produz enormes distor¢des. A partir de uma observagdo
(Figura 31) podemos perceber que a Groelandia e a América do Sul aparentam ter a mesma
area, no entanto a América do Sul € aproximadamente oito vezes maior que a Groelandia.
H4 uma deformacdo das areas nas altas altitudes. Conquanto, o fato ¢ que qualquer
projecdo traz distor¢des, entdo a questdo, segundo Seeman, no € saber qual seria a melhor
projecdo, mas sim escolher a projecdo a ser utilizada considerando a finalidade do uso.

E possivel “ver” as mos que cartografaram o espaco e entender que este ndo é um
exercicio neutro, mas que € subjetivo, feito de escolhas. Aqueles que também recorrem as
producdes cartograficas — como a midia — para alguma finalidade, também estdo
participando na construg@o de formas de ver e sentir o mundo que vivenciamos.

Assim, seria a projecdo de Mercator a mais adequada para a finalidade a que a
revista evoca a produgdo cartografica? A partir dessa matéria jornalistica, poderiamos
desenvolver o olhar observador do aluno apresentando a eles outras formas de
representacdo do planeta Terra num plano ou mesmo no globo terrestre e solicitar que
localizem esses lugares? E a simbolizagdo por meio de nimeros poderia ser expressa de
outra forma, considerando que o veiculo midiatico que a traz ¢ direcionado ao publico
infantil? Seria possivel construir junto com os alunos um outro mapa, diferente do
apresentado, mas que ainda atenda a finalidade para a qual ele foi evocado?

Muitas outras questdes seriam possiveis de serem feitas a partir dessa
representacdo. O que buscamos ¢ sensibilizar o olhar sobre essas producdes cartograficas
que se apresentam e sobre as quais comumente assumimos uma postura de receptores das
informagdes e sensagdes que sdo trazidas. Buscamos fazer derivar o pensamento sobre
outros modos de conceber os espagos e sensibilizar o olhar sobre as produgdes

cartograficas que nos sdo apresentadas.

3.6.3 Figura do planeta Terra
A proxima matéria jornalistica que traz uma produgdo cartografica foi retirada da

revista CHC, edi¢do numero 271 de setembro de 2015, paginas 13, 14 e 15 (Anexo B, p.
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145-147 ). Foi escrita por Alfred Sholl-Franco, do Instituto de Biofisica Carlos Chagas
Filho da Universidade Federal do Rio de Janeiro e Mariza Sodré, da Secretaria Estadual de
Educacdo do Rio de Janeiro. A ilustragdo foi feita por Mario Bag. O titulo ¢ “Para
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enxergar, acenda a luz!”, a reportagem discorre sobre o estimulo da luz que ¢ necessario
para que consigamos enxergar, explica como a luz, o olho e o cérebro funcionam para que
1SS0 aconteca.

Dentre as ilustragdes presentes, temos a figura desenhada e animada do planeta
Terra (Figura 32). Assim, o planeta Terra representado traz uma coroa, olhos, boca e nariz.
Podemos perceber que ele olha para o sol e assume uma expressdo de duvida, que a
presenca do sinal de pontuagdo “interrogac¢do” confirma. Notamos também a presenga do
desenho de uma onda de radiagdo préxima ao sol.

Um aspecto cartografico a ser explorado € a orientacdo norte-sul dessa
representacdo (Figura 32), que contribui para o enraizamento da nog@o norte “para cima” e
sul “embaixo”. Por que colocar uma coroa nessa representacdo? Poderia ser outro objeto?
Haveria uma outra forma de se retratar o nosso mundo, o nosso planeta? De certa forma, a
partir da observacdo dessa figura podemos estimular os alunos a criarem novas formas de
representacdo do nosso planeta. O detalhe da coroa abre possibilidades de novas criagdes,
de novas formas de ver o espaco que habitamos se, dessa forma dirigirmos o nosso olhar.

Conforme Oliveira (2011) nos deparamos no cotidiano com imagens que trazem
um mundo descrito e pronto. Essas imagens nos sdo apresentadas por meio de varios
canais. Os veiculos de comunicagdo se apresentam como um desses canais que nos

apresentam imagens que evocam territorios, ainda que ndo perceptivelmente.

Figura 32 - Planeta Terra animado

Fonte - Revista Ciéncia Hoje das
Criangas, ISSN 0103-2054,
Publicagio mensal do Instituto
Ciéncia Hoje, n° 271, setembro de
2015, Ano 28, p. 14
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3.6.4 A foto da Terra

A matéria jornalistica seguinte foi retirada da revista CHC, edi¢do nimero 272 do
més de outubro de 2015, paginas 02, 03, 04, 05 e 06 (Anexo C, p. 149-153). Foi escrita por
Juliana Lins do Instituto Nacional de Pesquisas da Amazdnia. A matéria jornalistica (anexo
C, p. 149-153) ocupa no total 05 paginas e traz fotografias de diferentes profissionais para
a ilustrag@o. O titulo € “Diario da Amazdnia ontem e hoje” e a autora busca dialogar com o
leitor. Para tanto, escreve na primeira pessoa do singular. A autora, por meio da
reportagem no estilo de um diario, conta um pouco da sua experiéncia e estudos que
desenvolve sobre a floresta Amazodnica. Discursa sobre a floresta ontem, se referindo aos
séculos 16 e 17, e hoje, mostrando como existe um elo entre o passado e o presente que
néo se apaga.

A foto da Terra, feita do espago por um satélite, aparece logo no inicio da
reportagem (Figura 33). A foto ¢ proveniente da NASA. A autora do texto se refere
diretamente a foto, instruindo o leitor na localizagdo da floresta Amazonica e a observar a

area do nosso pais que essa floresta ocupa, conforme podemos observar na figura abaixo
(Figura 33).

Figura 33 - Foto do planeta Terra

4 viu uma foto da Terra do

espaco por um satélite?

Dé uma olhada nesta

imagem que focaliza

bem o Brasil.

Repare que a

metade de cima do
mapa é verde escuro
Pois é: todo esse
verde é a Amazbnia,
uma drea imensa de
floresta, que inclui
também muitas
cidades e que, na sua
totalidade, ocupa quase
a metade do Brasil. Esse
foi o lugar que eu, como
biloga, escolhi para morar
e trabalhar

NASA

Foto

Fonte - Revista Ciéncia Hoje das Criangas, ISSN 0103-2054,
Publicacdo mensal do Instituto Ciéncia Hoje, n° 272, outubro de
2015, Ano 28, p. 03.

Assim, a figura do planeta Terra (Figura 33) assume a fungdo informativa e

comunicativa, pois localiza a floresta Amazonica na foto da Terra feita por um satélite.
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Mais uma vez a orienta¢do norte “para cima” e sul “embaixo” estd presente. Assim, a
leitura cartografica pode abordar trés pontos: a localizagdo da floresta Amazonica, a area
que ela ocupa do territorio brasileiro e a orientagdo norte-sul da produgdo cartografica.
Como vimos a orientacdo norte-sul € uma naturalizagdo do pensamento ocidental com

relacdo a orientagdo dos mapas.

3.7 Consideracdes acerca das potencialidades das producédes cartograficas para o
processo de ensino e aprendizagem da cartografia nos anos iniciais do ensino
fundamental

Neste topico, fazemos considera¢des para o desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem da cartografia nos anos iniciais do ensino fundamental, a partir das
potencialidades das produgdes cartograficas presentes em revistas voltadas ao publico
infantil. Inicialmente, para o trabalho em sala de aula, as possibilidades de abordagem da
matéria jornalistica para o desenvolvimento de aulas s@o varias. S3o muitos os temas
trabalhados pelas revistas e cujo conteudo faz parte do curriculo escolar dos alunos dos
anos iniciais do ensino fundamental. Esses textos jornalisticos tanto podem ser usados
como problematizacdo inicial para o desenvolvimento de um determinado conteido quanto
para ser o texto principal no desenvolvimento de uma aula.

Ressaltamos que o professor, ao utilizar artefatos mididticos durante suas aulas
precisa considera-los para além do seu uso instrumental. Assim, partir de uma abordagem
destes também como formas de cultura e comunicacdo. Isso significa que, ao fazer uso do
artefato midiatico € preciso considerar que este comunica uma visdo de mundo, traz
determinadas representagdes e ndo outras. Precisamos considerar que esses dispositivos
sdo produzidos por seres humanos a partir de determinadas escolhas e que devem ser
colocados em questionamento. Portanto, precisamos formar uma postura questionadora dos
alunos frente a tais criagdes humanas. Proceder a leitura critica das produ¢des cartograficas
trazidas por esses artefatos contribui para tal formagao.

Conforme analisamos, as produgdes cartograficas presentes em revistas voltadas ao
publico infantil, apresentam potencialidades para o desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem da cartografia, especificamente da leitura cartografica, nos anos iniciais do
ensino fundamental. Acreditamos que as analises dessas potencialidades possam contribuir
para o processo de ensino e aprendizagem da cartografia que caminhe para além da

dimensdo informativa e comunicativa das produgdes cartograficas, abarcando também a
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dimensdo expressiva, que conforme estudos de Oliveira (2011), possibilita novas formas
de olhar e compreender o espago que habitamos. A sensibiliza¢do do olhar dos alunos para
essas produgdes, com as quais se deparam no dia a dia € outra contribuig@o resultante.

O conhecimento cartografico se apresenta enquanto conteudo e linguagem e, sendo
assim, pode constituir o conteudo a ser trabalhado ou uma linguagem que medeie o
trabalho de outros conteidos. No curriculo dos anos iniciais estd previsto o estudo da
cartografia enquanto conteudo e linguagem. Ao desenvolver o trabalho com outras
disciplinas e houver a presenca de uma producdo cartografica € necessario que o professor
atente para a leitura e analise dessa producdo junto com seus alunos. Pois, como vimos,
essas producdes trazem informagdes importantes para o entendimento do texto em que sdo
trazidas e estdo a gestar sentimentos, pensamentos e formas de se conceber o0 mundo que
vivenciamos.

O que buscamos €, a partir das andlises, prover elementos que contribuam para o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem da cartografia nos anos iniciais do ensino
fundamental, especificamente da leitura de representacdes do espago. A partir da analise de
cada uma, das quatro produ¢des cartograficas selecionadas, foram ressaltados elementos
para o desenvolvimento do trabalho pedagogico em sala de aula. Sdo elementos apontados
que, ao professor cabera adequar as suas aulas considerando como ponto de partida a
realidade de seus alunos e os objetivos que pretende alcangar.

Para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem dos conhecimentos
cartograficos — que conforme estudamos tem seu lugar assegurado nos anos iniciais do
ensino fundamental por documentos que orientam o curriculo escolar no pais —
consideramos que o trabalho com sequéncias de ensino na perspectiva proposta por Aguiar
Junior (2005), coaduna com a perspectiva de ensino de um conhecimento cartografico que,
conforme vimos, esta presente na vivéncia diaria de todos em sociedade e ndo isolados
para analise apenas em livros didaticos e atlas.

De acordo com Aguiar Junior (2005) uma sequéncia de ensino ¢ composta por um
determinado numero de aulas organizadas e que guardam coeréncia entre si. O conteudo a
ser trabalhado contém topicos relacionados e a sequéncia € montada a partir de quatro
categorias de atividades em que cada uma assume uma fung¢io especifica no processo.

A “problematizacdo inicial” € a primeira categoria. Nesse momento o professor
busca diagnosticar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema a ser trabalhado na

aula e procura sensibiliza-los para as proximas atividades a serem desenvolvidas. Como
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vimos, tanto a revista Recreio quanto a revista CHC se propdem a estimular a curiosidade
das criangas e buscam levar até o seu publico, novidades sobre os temas com os quais
trabalham — dentre eles arte e cultura, bichos, literatura, matematica, plantas, quimica,
tecnologia, astronomia, fisica, historia, meio ambiente, pré-histéria e saude. Assim, as
matérias jornalisticas trazidas por essas revistas podem se constituir num material para
problematizagdo inicial do tema a ser trabalhado.

De acordo com a analise das duas revistas — subtopicos 3.3 e 3.4 — estas apresentam
textos curtos e de facil compreensdo, numa linguagem que busca dialogar com o leitor da
faixa etaria para a qual a revista ¢ destinada, utilizam recursos como cores variadas,
fotografias e desenhos que capturam a atenc¢do do aluno. Ainda que o tema a ser trabalhado
ndo tenha relagdo com a cartografia, o professor, ao utilizar uma matéria jornalistica para
problematizacdo inicial e que traz uma producdo cartografica, necessitara fazer a leitura
dessa produg@o, pois conforme averiguamos a presenca de uma producdo cartografica pode
assumir a fun¢fo informativa e comunicativa, dessa forma, complementando o
entendimento do texto, como também tem a dimensdo expressiva em atuacdo. Assim,
depreendemos que a analise das potencialidades das produgdes cartograficas presentes em
revistas voltadas ao publico infantil, podera estimular e auxiliar o professor tanto no
desenvolvimento do conhecimento cartografico enquanto conteudo, como enquanto
linguagem que perpassa o trabalho com as outras disciplinas escolares.

A segunda categoria — para o desenvolvimento de uma sequéncia de ensino — € o
“Desenvolvimento da narrativa do ensino”. As atividades trabalhardo com o saber escolar
— proveniente das elaborac¢des da ciéncia de referéncia. Essa € a etapa do desenvolvimento
da sequéncia de ensino em que o professor abordard com os alunos a teoria a respeito do
tema trabalhado. Tendo como foco nesse trabalho, o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem da leitura cartografica, apos a leitura da produgdo cartografica — na
problematizacdo inicial — trazida na matéria jornalistica, o professor, a partir dos elementos
do mapa presentes naquela producdo pode utilizar outros materiais que aprofundem e
auxiliem os alunos a compreenderem melhor esses elementos. Caso o objetivo da aula nédo
seja trabalhar com a cartografia enquanto contetido, mas apenas como uma linguagem para
leitura da producdo cartografica e assim complemento do entendimento do texto, esse
aprofundamento ndo se aplica.

A terceira categoria “Aplica¢do dos novos conhecimentos” € a etapa da sequéncia

de ensino em que o professor propde desafios cognitivos aos alunos e que se faz necessario
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que eles recorram ao aprendizado obtido na categoria anterior para soluciona-los. E o
momento em que o aluno aplica seus conhecimentos, num esfor¢o cognitivo de relacionar
o conteudo estudado com o problema apresentado e dessa maneira encontrar uma solug@o.
Com relagdo ao ensino e aprendizagem da cartografia, especificamente da leitura
cartografica, a aplica¢do dos novos conhecimentos pode ocorrer pela proposi¢do de outras
produgdes cartograficas — que tragam também os elementos trabalhados na produgdo
cartografica anterior — para leitura e compreensdo a partir do contexto em que foi evocada.
Também € importante propor aos alunos pensarem em outras constru¢des possiveis da
produgdo cartografica que estd sendo trabalhada. Desfazer o mapa, cortar, dobrar, colar,
reelaborar, etc. Como vimos, a orienta¢do norte-sul das producdes cartograficas com as
quais nos deparamos € uma naturaliza¢do da visdo dos mapas no mundo ocidental; nesse
caso, a legenda pode ser diferente da que esta posta, a projecdo utilizada pode ser outra, a
divisdo territorial e a presen¢a do espaco euclidiano tem sua utilidade questionavel. Dessa
forma, abrimos possibilidades para a elaborac@o de diferentes pensamentos sobre o espago
que o fagam derivar por outras formas de se apresentar.

Na quarta e ultima categoria, “Reflexdo sobre o que foi aprendido”, € pensada uma
atividade que sintetize e sistematize o que foi trabalhado ao longo da sequéncia de ensino,
de maneira que o aluno se conscientize sobre o conhecimento que ele construiu e também
haja uma formaliza¢cdo do processo entdo encerrado, para que outro se inicie. Para o
trabalho com o contetido cartografico, essa também ¢ uma etapa importante do processo. O
momento ¢ destinado para que o aluno, através de uma atividade a ser elaborada pelo
professor, reflita sobre os novos conhecimentos cartograficos construidos. Nesse momento,
a matéria jornalistica que apresente uma produgdo cartografica, novamente se apresenta
como um material importante para o trabalho pedagogico. Depois de trabalhadas as trés
categorias anteriores com os alunos, o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem de um ou mais elementos do mapa para promogdo da leitura cartografica,
pode ser planejado pelo professor como atividade de sistematizacdo e sintese, uma
atividade em que seja trazida uma matéria jornalistica que faz uso de uma producdo
cartografica. O professor podera solicitar aos seus alunos que discorram sobre a fung¢do da
producdo cartografica nesse material, elencando quais elementos auxiliaram na leitura e
compreensdo dessa produgdo. Assim, novamente a matéria jornalistica, presente em

revistas com foco num leitor especifico e faz uso de recursos diversos para captura desse



131

leitor — conforme apresentado no capitulo II — se mostra um material interessante para o
trabalho escolar.

Neste topico apresentamos algumas consideragdes acerca do desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem da cartografia nos anos iniciais do ensino fundamental,
especificamente da leitura cartografica, a partir das potencialidades que as produgdes
cartograficas presentes em revistas voltadas ao publico infantil apresentam. Sao
apontamentos que ilustram o trabalho pedagédgico que pode ser realizado para o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem a partir de uma determinada
metodologia.

Reiteramos a importancia de que os artefatos midiaticos sejam abordados em sala
de aula como formas de cultura e comunicagdo, assim que o professor consiga a promogao
de uma educacdo para as midias que ultrapasse o uso apenas instrumental desses
dispositivos. Sobre o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem da
cartografia nos anos iniciais do ensino fundamental, especificamente da leitura
cartografica, averiguamos que tanto a dimensdo informativa e comunicativa dos mapas
devem ser abordadas quanto a dimensdo expressiva. Acreditamos que os apontamentos
feitos acima, a partir de uma determinada perspectiva de sequéncia de ensino, possam dar

inicio a esse processo.
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Vovo disse que quando se encontra algo bom, a primeira coisa que se
tem a fazer é partilhar com todo mundo; assim, o que é bom se espalha
por lugares que a gente nem pode imaginar. O que é certo. (CARTER, p.
07, 2006)

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desta disserta¢do se apresentou um desafio que proximo a sua
conclusdo trouxe ainda mais o desejo de continuar a pesquisar e produzir reflexdes acerca
do processo de ensino e aprendizagem da cartografia. Desde o inicio de meus estudos
sobre essa tematica, no ano de 2010, muitas descobertas ocorreram. Foram as emog¢des
provocadas por essas descobertas que serviram de motor para a “finalizagdo” deste
trabalho. O encantamento por um conhecimento tdo presente € necessario em nosso
cotidiano e que pode vir a contribuir para uma vivéncia mais satisfatoria e consciente nos
espagos que habitamos, precisa ter o seu processo de ensino e aprendizado conduzido de
maneira proficua nos espacos escolares que se constituem hoje, em espacos de formagdo
para a cidadania.

Foi do desejo de buscar mais conhecimento, bem como aprofundar os ja
construidos sobre o processo de ensino e aprendizagem da cartografia, a propulsdo para
pensarmos em contribui¢des para o encaminhamento do trabalho pedagogico com a
cartografia nos anos iniciais do ensino fundamental. Assim, surgiu a problemética de nossa
pesquisa que se pautou em analisar como os artefatos mididticos, particularmente as
revistas para o publico infantil, podem potencializar o processo de ensino e aprendizagem
da cartografia nos anos iniciais do ensino fundamental.

Na contemporaneidade temos todo um mercado de produtos culturais pensado para
as criangas e que normalmente capturam a atenc¢do e o olhar delas. Dessa forma, pensamos
que as revistas como parte desse mercado e como um artefato que veicula produgdes
cartograficas, poderiam apresentar potencialidades para o processo de ensino e
aprendizagem da cartografia.

Dessa maneira, encaminhamos nossa pesquisa, no intento de analisar as
potencialidades das produgdes cartograficas, presentes em revistas voltadas ao publico

infantil, para o processo de ensino e aprendizagem da cartografia nos anos iniciais do



133

ensino fundamental. Assim, as revistas se constituiram em objeto de analise de nossa
pesquisa. A obtencdo desse material de analise se deu sem maiores intercorréncias.

Para que compreendéssemos as potencialidades das produgdes cartograficas
presentes nesse artefato, primeiramente empreendemos um olhar histérico sobre a
cartografia, o estado da produgdo académica sobre essa tematica e o lugar que a mesma
ocupa nos curriculos escolares oficiais dos anos iniciais do ensino fundamental.
Posteriormente, averiguamos quais as relagdes que se estabelecem entre cartografia,
infancia e midia, para entdo procedermos a analise das potencialidades das produgdes
cartograficas.

Vimos que a cartografia nasceu de uma necessidade humana de se expressar e
registrar os espacgos para alguma finalidade. Ao longo do tempo esse conhecimento tem
sido utilizado e tem participado na constru¢do do mundo como o vivenciamos e
concebemos. Os estudos sobre esse saber também promoveram mudangas na maneira
como o interpretamos e fazemos uso dele. Compreendemos que produgdes cartograficas
ndo apenas atendem a uma finalidade pratica de orientar e informar. Estas produgdes sdo
criagdes humanas que expressam visdes, valores e sentimentos sobre o mundo. Estdo a
participar na constru¢do do mundo, a influenciar na maneira como enxergamos, sentimos,
pensamos e nos organizamos nos espacgos que habitamos ou temos contato.

O estudo sobre esse conhecimento tem seu lugar assegurado nos espagos escolares,
por documentos oficiais que orientam o curriculo escolar no pais. Pesquisas académicas
sdo desenvolvidas, ainda que em quantidade pequena, com o intuito de colaborar para o
processo de ensino e aprendizagem da cartografia nos espacos escolares. Essas pesquisas
também constatam a insatisfatéria presenca do ensino e aprendizagem desse saber nos anos
iniciais do ensino fundamental e a preparacdo insuficiente dos professores para lidarem
com esse conhecimento e promoverem um processo de ensino e aprendizagem proficuo.

No segundo capitulo, estabelecemos as relagcdes entre cartografia, infancia e
artefatos midiaticos. Averiguamos que as criangas na contemporaneidade, no contexto de
uma sociedade capitalista se constituem em mercado consumidor. S3o inumeros os
produtos direcionados a esse publico. A midia faz uso de diversos mecanismos para atrair e
manter seu consumidor mirim e tem obtido sucesso nesse processo. Dessa forma, a midia
tem atuado de forma relevante na constru¢do da infancia, pois ao vender seus produtos

também veicula pensamentos, modos de vida e valores.



134

No entanto, constatamos que o publico infantil ndo se constitui em mero receptor
do que ¢ veiculado, ele age nesse processo também construindo significados e
ressignificando aquilo com o que tem contato. Conforme estudos de Buckingham (2012)
os significados sdo construidos no embate constante da relagdo texto, produgdo e publico
em que nenhum dos pontos sdo determinantes.

Os estudos de Prout (2010) apontaram que uma abordagem da infancia baseada na
dicotomia e oposi¢do de ideias — pensamento esse propagado pelos estudos da sociologia —
ndo responde mais satisfatoriamente as problematicas que a infancia apresenta, situada na
complexidade do cendrio social em que se encontra. Precisamos empreender um
pensamento que considere a complexidade em que as criangas estdo imersas.

Vivenciamos uma realidade de fluxos e velocidades plurais. Compreendemos que
as criangas participam nessa constru¢do de modo que nfo estdo a parte e sujeitadas aos
espagos e tempos que sdao definidos para elas. Depreendemos que, para compreender a
crianca com a qual dialogamos, as contribuigdes de diferentes perspectivas teoricas
ampliam o olhar e entendimento sobre esse sujeito. Dessa forma, outros caminhos e
didlogos podem ser estabelecidos.

Nesse sentido, acreditamos que, o processo de ensino e aprendizagem deve fornecer
elementos que as criangas em seu cotidiano usem, na elaboragdo de significados com
aquilo que se deparam. Assim, precisamos de uma educagdo para as midias que, de acordo
com Buckingham (2012), ndo se paute apenas no uso instrumental dos artefatos midiaticos,
mas que também os considere como formas de cultura e comunicagdo, maneiras de pensar
e representar o0 mundo. Vimos que a midia e a infancia estabelecem relagdes em que ha
limites e possibilidades de atuacdo de ambas as partes na constru¢do da realidade
vivenciada. A linguagem cartografica esta presente nesses artefatos com sua dimensdo
expressiva em agao.

No terceiro capitulo, compreendemos a constituicdo do artefato midiatico revista e
suas especificidades. A revista desde sua concep¢do tem como peculiaridade ser
direcionada a um publico especifico, ter uma periodicidade definida e trazer atualidades.
No decorrer de sua trajetoria outras especificidades foram gestadas, como a importancia do
design grafico, a publicidade que foi incorporada e a maior segmentac¢do por assuntos. Sao
dispositivos que conversam com sua €poca € com um publico determinado, com quem

costumam construir uma relagio de fidelidade e empatia.
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Analisamos as revistas Recreio e Ciéncia Hoje das Criangas e averiguamos que
algumas similaridades existem pelo fato de ambas serem direcionadas ao publico infantil,
como o uso de textos curtos, trazer curiosidades, fazer uso recorrente de animagdes e cores
diversas e chamativas. As diferengas também s3o perceptiveis. Na revista Recreio temos a
presenca da publicidade ao longo de toda a revista, a quantidade maior de piadas,
passatempos e quadrinhos quando comparada a revista Ciéncia Hoje das Criangas. Com
relagdo as producdes cartograficas, percebemos que ambas trabalham com produgdes
similares. Sdo quatro as produgles cartograficas recorrentes: o mapa do Brasil, o mapa-
mundi, fotografia do planeta Terra ou desenho, e o desenho do planeta Terra animado.

Ao analisarmos as produg¢des cartograficas, verificamos que elas apresentam
potencialidades para o processo de ensino e aprendizagem da cartografia, especificamente
da leitura de representagdes do espago, nos anos iniciais do ensino fundamental. As
revistas voltadas ao publico infantil evocam produgdes cartograficas para a abordagem de
assuntos diversos. Também s3o muitos os temas trabalhados pelas revistas e cujo conteudo
faz parte do curriculo escolar dos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental.

Conforme apontamos, o uso desses textos jornalisticos em sala de aula colabora
para um processo de ensino e aprendizagem que dialogue com a realidade, pois como
vimos a revistas, desde sua concepg¢do, t€ém como especificidade trazer atualidades sobre o
assunto que abordam. Averiguamos que, ao abordar esses dispositivos em sala de aula, o
professor deve se atentar para a formagdo de uma postura questionadora dos alunos frente a
tais criagdes humanas. Para isso, proceder a uma leitura critica das produ¢des cartograficas
contribui para tal formagéo.

Acreditamos que as analises a que procedemos — das potencialidades das produgdes
cartograficas — contribuem significativamente para um processo de ensino e aprendizagem
da cartografia que caminhe para além da dimensdo informativa e comunicativa das
produgdes cartograficas, abarcando também a dimensdo expressiva, que conforme estudos
de Oliveira (2011), possibilita novas formas de olhar e compreender o espago que
habitamos. Outra contribui¢do € a sensibilizagdo do olhar dos alunos para as produgdes
cartograficas com as quais se deparam no dia a dia.

Entendemos que as analises trazidas — de cada uma das quatro produgdes
cartograficas selecionadas — trouxeram elementos para o desenvolvimento do trabalho

pedagdgico em sala de aula. O professor podera adequar os elementos que averiguamos
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como potencialidades as suas aulas considerando como ponto de partida a realidade de
seus alunos e os objetivos que pretende alcangar.

A partir da proposta de sequéncia de ensino de Aguiar Junior (2005), fizemos
algumas considera¢des para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem da
cartografia, abordando as potencialidades, das produc¢des cartograficas presentes em
revistas voltadas ao publico infantil.

Assim, a partir dos estudos realizados, consideramos que as produgdes cartograficas
presentes em revistas voltadas ao publico infantil, apresentam potencialidades e podem
contribuir sobremaneira para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem da
cartografia, especificamente da leitura de representagdes do espago, nos anos iniciais do
ensino fundamental.

As reflexdes apresentadas/tecidas nesta pesquisa surgiram do desejo de contribuir
para o processo de ensino e aprendizagem da cartografia nos anos iniciais do ensino
fundamental. A origem desse desejo esta na minha atuagdo como professora dos anos
iniciais do ensino fundamental que, ao descobrir o universo da cartografia e as
potencialidades desse conhecimento para empoderamento do cidaddo, quis partilhar esse
saber.

Os caminhos percorridos para desenvolvimento dessa pesquisa se mostraram por
muitas vezes dificeis de ser trilhados. No entanto, ao finalizar esse trabalho o desejo de
continuar pesquisando e participando da construgdo — que € coletiva — de contribui¢des
para o processo de ensino e aprendizagem da cartografia, s6 cresceu. Percebemos que a
cartografia se faz presente no cotidiano de todos e esta a influenciar e participar da
construg¢do da realidade que vivenciamos. Assim, se apresenta a necessidade refletirmos
sobre esse conhecimento e sua presenca nos espagos escolares. Serd que realmente nos
espagos escolares se apresenta a cartografia da vida aos alunos? De que forma podemos
proporcionar o contato com uma cartografia significativa?

Esperamos que essa pesquisa possa contribuir com o ensino e aprendizagem da
cartografia nos anos iniciais do ensino fundamental. Acreditamos que as potencialidades
das produgdes cartograficas aqui abordadas, podem contribuir para o planejamento e
desenvolvimento de aulas em que a cartografia enquanto conteido ou linguagem seja

abordada.
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ANEXO A - Revista Ciéncia Hoje das Criancas, n° 270, agosto de 2015, p. 28

Como funciona
o violao?

- 9

v joldo é som para reunir. Quando suas cordas ecoam, as
pessoas se sentam em volta, seja para cantar ou apenas
para ouvir. O violdo é um dos instrumentos mais populares do
mundo, e muito presente na misica brasileira. € também um
instrumento de cordas dedilhadas, isso significa que para tocar
violdo é preciso utilizar a ponta dos dedos para tirar 0 som. Ao
musico que se especializa nesse instrumento damos o nome de
violonista.

Quando o violonista dedilha as cordas esticadas do violdo,
elas vibram e produzem um determinado som. Dentro do tampo
do violdo (aquela parte de cima, onde existe um buraco), hd
umas barrinhas de madeira coladas, conhecidas como leque
harménico, que servem para distribuir o som por todo o
instrumento, Esta vibragdo é transferida para o corpo do violdo
que ird "amplificar” (espalhar e aumentar) o som das cordas e
projeta-la por todo o ambiente até chegar aos nossos ouvidos.

O violdo é feito praticamente todo em madeira, com
excecdo das cordas e de alguns acessorios feitos de metal,
como as tarraxas que servem para puxar as cordas e afinar o
instrumento.

O nimero de cordas pode variar. O tipo de violdo mais
conhecido possui seis cordas e elas podem ser de ago ou
de nylon, que produzem sons diferentes. Os melhores
instrumentos (e os mais valiosos também) sdo feitos
artesanalmente por um profissional chamado de luthier. Todo
o processo é demorado e exige do artesao muita habilidade
manual e muito cuidado aos detalhes.

As melhores madeiras para a construgdo do violdo sao
o cedro canadense e o abeto europeu para o tampo do
instrumento, e o jacaranda para o fundo. Essas madeiras, além
de propiciar 6tima qualidade sonora, deixam o instrumento
bem bonito!

Professores do Curso de Tecnologia em Luteria,

Juarez Bergmann Filho e Leandro Mombach, §
Universidade Federal do Parand.
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CARTA DA TURMA

Ol4, amigos da CHC! Somos alunos
da 34 série D, adoramos a sua revista e
queremos saber sobre o espago sideral e
os planetas. Publiquem o nosso enderego
para fazermos amizades. Obrigado pela
colaboragdo. Um beijdo nosso para vocés.
Marcus Fivero, Larissa, Viviane, Carlos,
Pamela, Ana Luisa. Rua Campos Salles,
namero 44, 13.700-000. Sio José do
Rio Pardo/SP.

Ol4, turma! Na CHC Online (www.
che.org.br), vocés encontrarfio muitos
textos sobre Astronomia, Um beijdo para
todos!

BALEIAS, GOLFINHOS E AVIOES

Ol4, pessoal da CHC. Tenho nove
anos e moro em Sdo Paulo. Eu achei
interessante a reportagem “Como
funciona a respiragdo de baleias e
golfinhos?”, da revista 265, edicdo de
margo de 2015. Gostaria que fizessem
uma matéria sobre avides. Tchau!
Maria Eduarda. Cotia/SP.

Sugestdo anotada! Enquanto isso, que
tal saber mais sobre a profissdo de piloto,
na CHC 20971

VOCOROCAS

Ol4, amigo da CHC. Eu me chamo
Nayelli, estudo na Escola Municipal
Monteiro Lobato e moro na cidade de
Nova Londrina. Nés estamos trabalhando
a carta do leitor. Achei um texto
muito legal sobre “Por que ocorrem
as vogorocas?”, da CHC 198. Fiquei
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Por que as fibras opticas

revolucionaram a

Opticas... Telefonia, tevé a cabo, redes para
computadores e transmissao de dados,

instrumentos médico-cir(rgicos e sensores sdo
apenas alguns exemplos de sistemas que utilizam
fibras 6pticas!

Podemos dizer que as fibras 6pticas sdo
fios muito finos feitos de um tipo especial de
vidro envolvidos por duas camadas de material
pléstico. Pelos tais fios de vidro é que passam
sinais de luz carregando, por exemplo, dados de
udio e video. E mais ou menos assim...

Quando falamos ao telefone, a nossa voz
é transformada em sinais elétricos que sao
transmitidos para uma central telefénica, onde sao
convertidos em sinais de luz por um fotoemissor e
enviados, através de uma fibra 6ptica, para outra
central, onde sao convertidos por um fotodetector
em sinais elétricos, que sao enviados para o
telefone com que estamos falando, onde sao
transformados novamente em voz.

g h! O que seria da comunicagao sem as fibras

12

.. COMunicacao?

Explicado na forma de passo a passo, o
processo de transmissdo de dados via fibras
oOpticas parece lento, mas ele é extremamente
mais veloz, mais leve e apresenta um alcance
bem maior do sinal transmitido do que, por
exemplo, os cabos de cobre, que dominavam as
telecomunicagdes até pouco tempo atrés.

Hoje, portanto, a transmissio de dados,
imagens, sons e sinais é mais eficiente por causa
das fibras dpticas. Além de sua alta capacidade
de transmitir varios tipos de informagoes,
elas também sdo imunes a interferéncia
eletromagnética, isso quer dizer nao ha perda de
clareza dos sinais de imagem, voz etc.

E al, elas sao ou ndo sdo revolucionarias?

Fébio Luis Alves Pena,

Coordenagdo de Eletromecanica,

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
da Bahia/Campus Simdes Filho.

|
i
|
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Para enxergar,
acenda a luz!

Buuuuu... FALTOU ENERGIA E VOCE OUVIU O BAIRRO TODO VAIAR A ESCURIDAO.
RAPIDAMENTE, SURGE UM ARSENAL DE ITENS PARA ILUMINACAO DA SUA CASA:
FOSFOROS, VELAS, LANTERNAS — ATE LUZINHA DO CELULAR VALE! AFINAL, NAO DA PARA
VER NADA NO BREU. SABE POR QUE? PORQUE TODA INFORMAGAO VISUAL E BASEADA
EM UM UNICO TIPO DE ESTIMULO BEM SIMPLES: A Luz!
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Grfico Mario Bag

etectar a presenga

ou ausénciadaluz e

converter sua energia

em informagdes como
cor, forma e movimento faz
parte da capacidade visual
dos seres humanos. Perceber
0 mundo que nos cerca e
guiar as nossas agoes por
meio do que enxergamos
também é papel da visao.

A luz visivel faz parte de
um conjunto de vibragdes
eletromagnéticas, ou seja,
particulas de energia que se
mexem como ondas na nossa
frente, das quais apenas
uma pequena porgao é
detectada pelos nossos olhos.

A capacidade de perceber
essas ondas luminosas
baseia-se nas seguintes
caracteristicas: comprimento,
intensidade e lumindncia.

Comprimento de
onda luminosa

Parte dessas vibragdes que
se mexem como ondas pode
ser medida através do seu
comprimento. Nosso sistema
visual detecta o comprimento
que vai do violeta ao
vermelho (veja a imagem
abaixo).

Intensidade da luz

A intensidade corresponde
a quantidade de luz em um
mesmo comprimento de onda
que é emitida em uma dire¢do
especifica, por segundo.

Luminancia
Enquanto a iluminagao

representa a quantidade da
luz sobre uma superficie e a

lumindncia a intensidade da
luz que é refletida por esta
mesma superficie iluminada,

Por dentro do olho

Como o olho processa
inicialmente a informagdo
luminosa e o cérebro percebe
0 que é visto? Primeiro,
vamos entender como
funciona o globo ocular. Este
érgao é uma estrutura alojada
no cranio e possui, em média,
vinte milimetros de didmetro.
As diversas estruturas do
globo ocular sao:

CORNEA: é a primeira lente
do olhol

IRIS: membrana colorida
conhecida como a “menina
dos olhos”, tem a fungdo de
regular a quantidade de luz
que entra no olho.

PupILA: abertura rodeada
pela iris que permite a entrada
de luz para o interior do globo
ocular. Em condigdes de fraca
iluminagdo, ela se dilata e,

NNZAVAVAIIT

Comprimento
de onda

do tipo de
radiagdo:

Escala
aproximada do

comprimento
de onda:

Ondas de Rédio Micro-ondas

il 4 % 8V

Humanos Borboletas  Agulha  Protozodrios Moléculas At

Infravermelho  Luz visivel Ultravioleta  Raio-X

Raios Gama

Nucleo Atémi

AO ALCANCE DA VISAO HUMANA

14

FORA DO ALCANCE DA VISAO HUMANA
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CRISTALINO

em um ambiente com luz
brilhante, ela se aperta.

CRISTALINO: lente interna,
transparente e flexivel, de
curvatura varidvel, que auxilia
na focalizagdo dos objetos na
retina.

RETINA: fica no fundo do
olho, onde hé diferentes tipos
de células, entre elas as que
sdo sensiveis aos diferentes
comprimentos de ondas
luminosas (fotorreceptores),
responsaveis pelo inicio da
nossa visao.

FOVEA: regido central da
retina, rica em fotorreceptores
e mais sensivel aos estimulos
luminosos.

Nervo 6pTICO: faz a
comunicagao entre as células
neuronais da retina e as
regides superiores do sistema
nervoso.

RETINA

NERVO OPTICO

Do olho ao cérebro

Nosso globo ocular
capta a luz do ambiente e
esta informagao é levada
até uma parte do cérebro
chamada cortex visual para
que possamos perceber o que
estamos vendo.

A informagao luminosa
ativa as células fotossensiveis
da retina, que, ao serem
estimuladas, iniciam um
processo para levar a
informagdo até os centros
superiores cerebrais,

no cértex visual que
construimos a representagio
de tudo o que aprendemos
a partir do mundo que
nos cerca, o que incluird
informagdo como as formas
dos objetos, suas cores e
intensidades luminosas, suas
localizagbes no espago, assim
como se eles se movimentam
e para onde vaol

coOmrex visvaL

L R R I N N N N N N N R R R R R R R R T T T N

ﬁ x
>
De olho nos
oculos escuros!

Néo basta os éculos
serem escuros para
protegerem nossos
olhos do Sol! Nossa
pupila varia de tamanho
conforme a quantidade
de luz que chega. Assim,
ao cobri-los com lentes
escuras, promovemos
a dilatacdo das pupilas
que permite que mais
luz entre no érgao.

Mas a luz do Sol ndo

é composta apenas

pela luz visivel. Se as
lentes nao bloquearem
a passagem de raios
ultravioletas (os famosos
UV), podemos machucar
nossa retina, do mesmo
modo que esses raios
machucam a nossa pele.
Escolha bem os seus
6culos escuros e confira
sempre se eles tém
protecdo contra os raios
uvi

Enxergar passa a ser
mais do que detectar a luz
e se transforma em uma
construgdo mental que guia
nossas experiéncias e vidas.
Portanto, cuide muito bem
dos seus olhos e selecione
aquilo que vocé quer ver
ou ler!

Alfred Sholl-Franco,

Instituto de Biofisica Carlos
Chagas Filho,

Universidade Federal do Rio

de Janeiro.

Mariza Sodré,

Secretaria Estadual de Educagdo
do Rio de Janeiro.

tustragtes Mario Bag

15
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® 2 Didrio da L 1 Por que as
Amaxdnia: Sobre bactérias se reinem?
e indios, plantas, =
arqueologia, passado 1 Experimento:

e presente. ' Gelo aceleradol

272 - Outubro de 2015 .
= 7 Caiu, bateu, .
‘5°£t°e‘;;’i;::: . D "2 cH online:
e vez em quando, a entrando em agdo. ::id:::r'r;e:;:: :o
CHC revisita alguns muito mais!
8 l o ©
lugares do Brasil para contar z 1 Ousdrinboss
a vocés, queridos leitores, . ’ Rex em... Clic!
o que ha de valioso em ° e
nosso pais. Nesta edigao, . . \\‘
voltamos a Amazénia . 1 o Bad de histérias:
Jezebel, a galinha
para falar um po.uco da prospEmiys kg
floresta, dos indios e... 3 uma livre adaptagio |
Que tal virar a pagina para ) G SR driey. 22 Quando crescer,
descobrir 0 que mais?! 1 z Vocé sabia vou ser... Curador
i d ke ° que alguns ° de artel
Falando em desco ’ 3 microcrusticeos &
temos na Galeria dos Bichos fingem desmaiar?
Ameagados uma pequena ' 1 3 Gatosien Unia
ave que vocé precisa saber ave malabarista
ameacada.
de quem ela é parente! . "

E ainda trazemos: um papo 2 4 Bate-Papo:
Nossas dicas de

leitura e navegacdo!

26 Jogo: Frases para
criar e dar risadal

sobre o sistema de defesa ®
do nosso corpo e aquelas

perguntas curiosas as quais

a gente busca responder da 1 7 Atividade: Uma
melhor maneira! Escreve pra r ?‘:‘*“ CHC I‘L“"‘ 4 i B
ajudar no cuitivo de

gente — chc@cienciahoje. . vegetais. . A
org.br - e ndo perca as e

novidades da CHC Online
(www.chc.org.br)!

- 28 Como funciona
a fala das aves? +
Segdo de Cartas.
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Criancas com fragmentos de

ceramica com data anterior

a da chegada dos europeus .

a0 cuntmcntc\amuuc(mc.
. -y

SV

Foto Nigel J. Smith

o




150

ANEXO C - Revista Ciéncia Hoje das Criancas, n° 272, outubro de 2015, p. 03

Diario da
Amazonia
ontem e hoje

DESDE CRIANGA, SONHEI EM SER CIENTISTA. TAMBEM DESEJAVA DE
VERDADE IR PARA LUGARES DISTANTES, ANDAR NO MATO E VIVER
UM MONTE DE AVENTURAS. A AMAZONIA FOI O LUGAR PERFEITO
PARA A REALIZAGAO DO MEU SONHO. DECIDI, ENTAO, ESCREVER
ESTE PEQUENO DIARIO PARA COMPARTILHAR UM TIQUINHO DO QUE
DESCOBRI, SOBRE O PASSADO E O PRESENTE, VIVENDO EM MEIO A
MAIOR FLORESTA TROPICAL DO PLANETA!

4 viu uma foto da Terra do

espago por um satélite?

Dé uma olhada nesta

imagem que focaliza

bem o Brasil,

Repare que a

metade de cima do
mapa é verde escuro.
Pois é: todo esse
verde é a Amazbnia,
uma drea imensa de
floresta, que inclui
também muitas
cidades e que, na sua
totalidade, ocupa quase
a metade do Brasil. Esse
foi o lugar que eu, como
bibloga, escolhi para morar
e trabalhar.

Foto NASA
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Folo Prisciia Moreirn

Uma curiosidade sobre
0s mapas de satélite é que
podemos ir aproximando,
aproximando e aproximando a
imagem até que conseguimos
ver... Sinais de pessoas! Esse é
um fato que considero muito
interessante porque, quando
eu era crianga, achava que na
Amazdnia havia muito bicho,
muita planta e pouca gente.

Mas quem circula por aqui
sabe que, mesmo em locais
afastados das cidades, sempre
é possivel avistar pescadores,
cagadores, trabalhadores em
rogados e em casas de farinha,
moradores nos quintais de suas
casas... Enfim, um bocado de
gente.

Fazendo um exercicio de
imaginagao, vocé diria que hd

Folo Francisco Diniz

mais gente hoje na Amazdnia 0 passado
do que, por exemplo, nos
séculos 16 e 17? Nao sei qual A populacdo da Amazdnia,

foi a sua resposta, mas eu,
quando menina, achava que a
Amazodnia tinha se tornado mais
povoada nos tempos atuais.

E eu estava redondamente
enganada.

na época em que Os europeus
chegaram, foi estimada em oito
milhdes de pessoas. Se vocé
pensou que essa populagdo era
formada por indios em sua grande
maioria, acertou em cheio!

Do alto é dificil avistar
as pessoas que vivem
nas areas mais fechadas
da floresta.

Hoje os indigenas ndo sao mais
maioria, mudanga que comegou
mais ou menos assim...

Ao desembarcarem por aqui,
por volta do século 16, usando
armas de fogo para dominar
aqueles que desobedecessem
suas ordens, os europeus
trouxeram também algumas
doengas de seus paises.
Essas moléstias, para
as quais os indios nao
tinham defesas, acabaram
quase por dizimé-los.

Estima-se que nove
entre cada dez indios
morreram, eém menos
de cem anos, em
consequéncia de doengas
contraidas dos europeus.
Tudo se deu tao répido
que os sinais desses
povos que viviam pela
Amazdnia pareciam ter
desaparecido. Pareciam...

Assim como os
moradores da regido,
os pesquisadores usam
a canoa como meio de
transporte nas areas
de varzea - as partes
alagdveis da floresta.
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Aos poucos, arquedlogos,
antropdlogos, bidlogos
e ecologos comegaram a
pesquisar e encontraram
vestigios das populagdes do
passado da Amazonia. Mas
0 que seriam 0s sinais desses
povos?

Cerdmica arqueoldgica
Na Amazénia, ndo

encontramos cidades de pedra Fragmentos de cerimica produzida antes do século 16.

como a famosa Machu Picchu,
no Peru. Mas as escavagbes em
determinados locais revelaram diversos pontos da Amazénia:

muitos objetos do passado, a chamada Terra Preta de indio.

especialmente muitas cerdmicas. (Veja o quadro "TPI".)
Estou falando de pedagos

de potes, panelas, enfeites e

até mesmo de urnas funerdrias Plantas do pa“ado

{os caixdes) desses indios que edo presente

viveram ha 500, 800, 1.000,

2.000 anos atras! A maior parte Da fértil Terra Preta, brotam
desses artefatos é encontrada muitas frutas, algumas plantas
em um tipo de solo muito usadas como temperos, outras

especial que esta espalhado em empregadas como remédios,

outras que serviam (e ainda
servem) de base para o
artesanato, a construgao de
casas etc.

Ai vem outro fato curioso:
muitas delas ndo sao plantas
que alguém do presente
plantou, elas florescem até
hoje porque estavam ali, num
reservatério natural, desde a época
em que os povos indigenas
dominavam a Amazénia.

e TPI - Terra Preta de Indio
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Fai = ™G

Os pés de acai sdo encontrados em diferentes pontos da floresta,

Podemos, entdo, considerar
que essas plantas sao também
“guardids da Histéria", ndo
acha?

Floresta cultural

Ja que falamos em Histéria,
a floresta amazénica também
pode ser considerada uma
construgdo histérica. Vegetais
que hoje marcam forte presenga
na nossa alimentacao, como
a castanha-do-para e o agai,
podem ser encontrados em
diferentes pontos da floresta.
Isso revela que os indios, I no
passado, j& manejavam suas
sementes,

Virios estudos estdo sendo
feitos em florestas que mostram
os efeitos de povos antigos
nessas plantas do presente.

A cultura das pessoas também

6

influencia na diversidade da
floresta e, até mesmo, quintais!
(Veja o quadro “Quintais da
Amazdnia”.)

0 presente

O que pretendo com
esse pequeno texto é contar
que o elo entre o passado e
o presente nao se quebra.
Ndo interagimos com as
pessoas que se foram,
mas aumentamos o nosso
conhecimento interagindo
com os vestigios que nos
deixaram, como cerdmicas e
plantas. A vida na Amazdnia
mudou muito, sem ddvida, e
podemos falar disso em outra
oportunidade. Mas quase tudo
ainda guarda influéncias de
elementos que tém séculos de
histéria. Preservar essa histéria
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Em alguns pontos
especificos da Amazdnia,
muitos pesquisadores
acabam descobrindo
informagdes valiosas
sobre povos que viveram
ali hé centenas e até
milhares de anos. Como
a minha érea é a biologia,
mais especificamente
a botdnica, pesquiso
as plantas em quintais
amazdnicos sobre sitios
arqueolégicos. O que
esses quintais tém em
comum? A Terra Preta de
indio! E o que descobri
neles? Que muitos
vegetais semeados no
presente, por comunidades
nao necessariamente
indigenas, tém relagao
com o cultivo realizado
pelos indios ldddd no
passado, antes da chegada
dos europeus!

L I I I R T
I I T U
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é preservar um pouco do que
somos como povo brasileiro.

Espero que, a partir desses
breves alinhavos da Amazénia
de ontem e de hoje, alguns
leitores se interessem em
saber mais sobre este lugar
tao incrivel, que um ou outro
possa se apaixonar por ele e um
dia trabalhar para manter essa
floresta, seus povos e a suas
histérias bem vivas!

Juliana Lins,
Instituto Nacional de Pesquisas
da Amazédnia.

Wastingio v Zigg
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aleria

Bichos

ameacados

PROCURA-SE

~ »”
UL
Pl “uy” ‘™ el | e Py,
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Nome cientifico: Trichomycterus itacarambiensis.
Nome popular: bagrinho-de-caverna.

Tamanho: até oito centimetros.

Local onde é encontrado: Caverna Olhos d'Agua,
na Bacia do Rio Sao Francisco, em Minas Gerais.
Habitat: Caatinga.

Motivo da busca: animal ameagado de extingao!

ustracio Mario Bag
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Foto FPedro Rizzato

Nadando no escuro .
Quem gostou da galeria desta edigdo levanta o
dedo... E corre para clicar neste texto da CHC
Online, que apresenta outra espécie de peixe
das cavernas. Seu lar é a Gruna da Tarimba, em
Mambai, Goids. O pequeno peixe, de até 10
centimetros de
comprimento,
vive apenas
em ambientes .
subterraneos

e apresenta
mindsculos
dentes,
parecidos com
espinhos, na lateral da cabega - eles o ajudam a
se prender as pedras do fundo dos rios e evitar
ser levado pela correnteza. Com vocés, Ituglanis  *
boticario: http://chc.org.br/0YDia

0 chocolate e a fisica
Antes que acabe o Ano
Internacional da Luz,
aproveite para realizar
um delicioso experimento.
Com a ajuda de um forno de micro-ondas e uma
barra de chocolates, vocé seré capaz de medir a
velocidade da luz na cozinha da sua casal Nio ®
acredita? Pois damos aqui o passo a passo dessa
atividade: http://chc.org.br/R7UHw. Aprender
fisica nunca foi tdo saboroso!

20

Pergunta esperta

Os leitores da CHC sdo sempre antenados e,
muitas vezes, antecipam alguns dos temas que
abordamos na revista. O problema do lixo,
por exemplo, foi
levantado pela
leitora Nicole
Bastos Smaniotto,
de 11 anos, que
nos enviou a
pergunta: "Qual
a melhor forma
de nos livrarmos
do lixo, j& que produzimos tanto?” A resposta
do Rex vocé confere aqui: http://chc.org.br/
mzIGE. E, claro, se quiser enviar também as s
ddvidas, ndo perca tempo! O endereco é
cienciahoje.org.br

suas

Venenosas
ou nido?

As serpentes
tém fama de
perigosas, mas
nem todas sao
peconhentas
- Isto é, . "
nem todas injetam veneno em suas presas.
Diferenciar as cobras pegonhentas das nio
peconhentas, porém, ndo é nada fécil. Alias,

€ tarefa de especialistal Um herpetélogo
(estudioso de répteis e anfibios) nos deu algumas
informagoes que podem ajudar, mas adverte:

se uma serpente cruzar seu caminho, é melhor
nao mexer com ela! Leia em: http://chc.org.
br/47AQf

diremos tchau

a 2015. Vocé

sabia que, ao redor do mundo,
0s paises comemoram a chegada
de um novo ano de formas muito
diferentes? Relembre com a gente
e escolha um jeito bacana de

celebrar essa data: http://chc.
org.br/p9XWo

Adeus, ano
velho...
Dezembro
estd ai e, em
alguns dias,

L
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; Curiosidades

VOCE SABIA QUE...

'

g algumas esbédes de joaninha
- hibernam no inverno? Isso ocorre

: principalmente em paises muito frios. -
: Durante a hibernacdo, elas se agrupam
: para ficarem protegidas de predadores. :

O lixo espacial
pode atingir
aTerra?

velocidade
G[iIJlvento?

Marcola Rozendeo « 10 anos » por e-mall

Ela é medida pelo anembmetro, instrumento
presente em aeroportos e em estacoes
metecroldgicas. Ele parece um cata-vento, com
trés pas sensiveis a qualquer movimento de
vento, mesmo fraco. Quando elas se movem,
fazem girar um motor. Essa velocidade é
transformada em corrente elétrica e lida
digitalmente. Alguns anemometros ainda tém
uma cauda para sinalizar a dire¢ao do vento.
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}' Mapa-mundi

, VENEZUELA

AAMAZONAFNO

CoLOMBIA
Apesar da importancia que tem para o planeta,
f f i

cerca de 19%, da Amazonia foi destruida nos ultimos ‘;.,Umq‘
50 anos - e 0 numero nao para de crescer! Essa g
enorme floresta influencia nossa vida de verdade.

Que tal convencer todo mundo a preserva-ia?

Texto » Silvia Regina

Dosign « Aline Casassa b
BOLIVIA

Gigantesca!

A Amazonia € 0 maior bloco de florestas tropicais continuo

(sem interrupcao) do planeta e tem o maior deposito de

agua doce superficial da Terra. Ela passa por nove paises:
{ém do Brasil, esta na Bolivia, Colombia, Equador, Guiana, A ;

Guiana Francesa, Peru, Suriname e Venezuela. S6 em nosso ! () Amazdala

v - = e’ DERSIe e
pais sa0 400 milhdes de hectares, o que equivale a cerca de

. ) | Amazdnia
400 milhdes de campos de futebol 3 = L) internacionat

y

Por ser ¢

lar de cer

Vocé sabia que...

.. avitoria-régia & um dos simbotos da
Amazonia? Ela fica bolando nos rios e
algumas chegam a 2 metros de diametro
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a erguer pow
dec de 1960, 0 problet

com a exploracao da made

ara 0s bichos, 1«

Ela nos protege

Essa flo 1 tem

absorve muito

el xalhe

as mudancas climaticas sdo mais an
evitando gra catastrofes naturais, como

nundacoes, furacoes ou até secas extremas,

Deserto? Sera?

mal A possibilid e yrande deserto é muito baixz

Ue se torme uma

O maior peixe de agua doce do
mundo é encontrado na Amazonia,
Ele atinge até 2,5 metros de
comprimento e pesa 250 quitos
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ANEXO F — Revista Recreio, n° 803, 30 de julho de 2015, p. 06

VOCE SABIA QUE...
". hu'm '“m *f"" ‘- .‘, V‘
sinais de metano? O gas serve de alimento
para micrébios e pode ser um indiciode
que o planeta vermelho ja pode ter tido
algum tipo de vida.

O mov meni

torno de si

Se el
planeta
parte

Como os niimeros #5705
podem ser infinitos?

NOrMmes
xemplo, e
numero

1 mais 600 zeros
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ANEXO G - Revista Recreio, n° 804, 06 de agosto de 2015, p. 06

; Curiosidades

o~

INTELIG
ARTIFICIAL?

m ramo da clenc
abora
wilar

numana

persona

proxima

POR QUE ALGUMAS
PESSOAS GAGUEJAM?

Lulr Fornando » por o-mall

E dificil definir o que causa a gagueira. Na maioria das
vezes, ela comeca na inféncia e é comum durante o
desenvolvimento da linguagem (além de envolver fatores
genéticos, transmitidos de pats para f thos). O normal

é que seja s6 uma fase, Mas, se durar mais do que seis
meses, @ importante procurar um fonoaudiclogo

QUANTO
PESA A
TERRA?
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ANEXO G - Revista Recreio, n° 804, 06 de agosto de 2015, p. 12

; Mapa-mundi

NOSSO PAIS EN NUMERDS

Milhdes de pessoas, linhas telefonicas, carros... Vocé
conhece os detalhes do Brasil? A gente conta!

_,, IL v——t )

APOE _.%', 0. Drasi

i MILHOES

de pessoas moram no Bras ll

103 - RN, (76 milhGes a mais do que

e SO 0 nimero de habitantes
milhdes milhoes 1 - e
“ardas | do nosso pais!)

}&POr aqui, as pessoas
\ vivem cerca de

| 75 ANOS

Mais de 160
MILHOES

de pessoas vwe‘Fn

Cercade

30 MILHOES

o —
de pessoas moram nocampo
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ANEXO G - Revista Recreio, n° 804, 06 de agosto de 2015, p. 13

cercade 29 milhoes
das casas brasileiras tém
cachorros. Isso significa
que pelo menos 44,3%
dos lares possuem um dog
O Parand é o estado

em que mais casas possuem
cachorros: eles estdao em
60,1% dos lares

J os gatos estdo em

de residéncias (0 mesmo
e /i)

Texto » Lucas Vasconcellos | Design » Cris Ayumi

- R S o 53 TR—
w:)

Iiresca Paixdo nacion

S30 mais de > ) litoral brasileiro (* ¢

winoes Ve 21,169
A!L 8,5 milhoes de o g clubes de futebotl g
quilometros quadrados

. . (entre profis ais
de extensao de praias. Q e amadores ativos)
[ss0 € mais de cinco vezes

0 tamanho da cidade de S3o0 1 6

Paulo! A Bahia é 0 estado 490 782
“ s : jogadores estadios

= profissionais de fut

23
MILHOES

COm mais e

contratados

@ MILHOES

£ e

: 02 mil
Mais ou menos

ONIBUS s, WY
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ANEXO G - Revista Recreio, n° 804, 06 de agosto de 2015, p. 26-27

; Viva a histoaria!

tras, quando

RASILONIDIDD

Vamos orgamnizar?
Para proteger o territdrio
recem-descobe do
Brasil e oxplorar nossas
rigquezas, o red portug
} 11 criou 15
capitaniias hereditarias
em 1554 eram lerras
s 8 homens (
fianca (os capitiies
donatdrios), que deveriam
manter & ordem no local
fam explorar
psde que
om uma parte
para Portugal

Do e
Como o interior do Brasil ainda ndo eras muito
corhecido pedos portugueses, as capitanias
hereditarias foram divididas a partir do (Rorst
Elas tinham 50 léguas (300 Quildmetros) ou
15 & partir da costa [ordnea Indo om
20 intericr do pads. Mas, no comeco, 05
5 entre uma capitania e cutra niilo eram
determinados.

NOITesse, 8 ¢
administrada pelo herdedro dele 0 nome capitanias
heredd a5, Algumas $, 0 herdeiro ele
pessoa para culdar do territ
QU represes

pHlama seria

W outra
30 (eram os loco-tenentes
avam os interesses do donatirio)

Problemas & vista!
A historia nd

0 dew tho certo quanto o red portugud
Mot o4

g inou
Jonatarios nem conseguiu chegar 20 Brasil para

Oss@ das terras. Alguns passaram o territério para outros
ONMANI0S, uma parte marreu em naufri

»1 08 indhios ¢ ainda houve 2quetes que lutara

CONEra oS Proprios portuge e Ja habitavam ¢ S berras

Eofim!
Diante de tantos ¢ 2Mas, em 1548, o red portuguds mudou

administracao no Bras irgia 0 governo-geral

oS5 ) prieneiro governador-geral. Ele era

‘ M represe 5 interesses da Coroa Portuguesa ¢
Geveria culdar da arrecadacio de impostos. da

Teete + Sdvia Reging 4 .

Be » ASne Shateen terras e da resolucdo de confiftos int ITIOS Que pudesse

Pestrache - Everton Castans existir. Aos poucos, as capitanias foram sendo readauiridas

pelo ret portugul serem extinta
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ANEXO H - Revista Recreio, n° 805, 13 de agosto de 2015, p. 30




9 9 9 o

165

mpanhar
historia dos
Jogos olimpicos, ato
o inicio das olimpiadas.
Nio porca!

Vocé vai aco
toda semana 8

d

Entre 0s anos 139 ¢ 144, 0 orador
* Herodes, o de Atticus, patrocinou
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ANEXO I - Revista Recreio, n° 807, 27 de agosto de 2015, p. 07

A POLUICAO DAS
RUAS ENTRA
NAS CASAS?

Calo » 7 anos » por e-mall

Sim, pofs esta dissolvida no ar, O ar puro é
composto de axigénio, hidrogénio, nitrogénio e
argonio, além de vapor de agua. 13 a poluicdo
que se mistura a ele é formada de substancias
como 0 mondxido de carbono, gas que sai dos

em particulas malores. Nesse caso, a barreira
fisica das paredes ajuda s6 um pouco a conté-la,
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ANEXO J — Revista Recreio, n° 808, 03 de setembro de 2015, p. 10

Informacdes podem ter conexdes bem malucas!

Duvida? Entao, comece por uma das extremidades,

passe pelo tubarao e siga o caminho que preferir!
T TR
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ANEXO J — Revista Recreio, n° 808, 03 de setembro de 2015, p. 11

= — ~~

Texto * Leticia Yaxbek
Design « Cris Ayumi




,‘ Surpreenda-se ainda

) gt is com tudo o que
\ % |}y [existe em tanta agua!

_ \ ) Toxto « s Vase
* Luca oncell
Design « Aline Cang.: o

AGUA E SAL

TODA A Qetoda
A a ua »
e : oty RETIRADO,

do mundo planeta,

COBRE 2 50/0 e W S S s _‘“ oscontu ntes

nur Jitura de

1 5 metro
97 5

de agua < -

Igada, A AGUA
ocEANDs, S2'9%d 0 MAIOR OCEA
RIOS E MARES 295 PAClFlco s N?sEg,% ' DO MAR

. — quilometros

INDICO 20,5%, AT ANTIo0 e o UIMICOS
NTARTICO (6%) = ARTICD (4,1%)

90% DA BIOSFERA

do nosso planeta é ocupada 30% do total
pelos trés maiores oceanos sais
(PACIFICO, ATLANTICO E iNDICO)

SAL [JE COZINHA

7T "d ‘ST0T 3P 01quId)AS 3P (T ‘608 oU ‘01IINY BISIAY — 3 OXANV

691



E MUITA VIDA!

o b | a .

L

De tog
as
NO MEIO DE TANTA AGUA as

estao escondidos cerca de g

250 MIL ESPECIES 259
DE DRGAN|SMOS éwe"” em I'ec,'fes

(elas van de moluscos a baleas) ais

90% DE TODA VIDA MARINHA

gsta concentrada ao longo das margens costeiras

NO OCEANO ATLANTICO

oM 9.560

netros de profundidade.

No‘iﬁb‘iéd
7.450

TITANIC

mr:trt_)s; glrr Profundidade
Atlantico Norte .

AFOSSA DAS MARIANAS,
11 MIL METROS

Monte Everest ‘ t
8.848 METROS

No mundo
comees marinhay A0 S0

conhecidos
mais ou Mmenes

21 MIL
especies
de peixes

a
. o

TAMBEM HA 120 ESPECIES
DE MAMIFEROS MARINHOS,

entre 50 e 100 mil »
espécies de moluscos,

« ' dcerca de 50 mil

especies de crustaceos

emais de 24.900 4

espécies de algas marinhas \J

et W

ied \

N
G |

(v\’

p—"

3325 METROS HERBERT NITSCH,

12 MINUTOS

AHMED GAMAL GABR
2014,

o

253 METROS
cle profundidade

0leqo « i

15 horas

€7 "d ‘ST0T 3P 01quId)AS AP O] ‘608 U “01.1IY BISIAYY — 3] OXANY

04T
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ANEXO L - Revista Recreio, n° 810, 17 de setembro de 2015, p. 16

r; ; Mapa-mundl

|

-~
.~
-
-
-~

EshcﬁadezﬂanaSibéda

| Hemoercadesoohamtantes
‘Ftcouconhecidapabatero
| recorde de temperatura mais

I‘-\:’% baixa numa localidade

1| permanentemente habitada:

l:\ - em 6 de fevereiro de 1933,

atingiu 677 graus Celsius
negativos. A vida por 14 € bem
dificil: os habitantes se
alimentam de came de cavalo
e de rena, e comem poucos

*1 vegetais, plantados apenas ‘
F durante o curto verao.

A\

S

Aran(distapte!

| erupgdo do vulcdo foi hé cerca de 10 mil anos - por isso, &

——— ]
TSR e R

Monte Chimborazo, Equador 2
Ele é um estratovulcdo (vulcdo em forma de cone) com

6.267 metros de altitude - considerado o pico mais alto dos
Andes equatoriais. Até o inicio do século 19, era tida como a
montanha mais alta da Terra a partir do nivel do mar. A (ltima

. considerado extinto.
——__TETTT " "
| |
| Tristdo da Cunha, Atldntico Sul 3
| Trata-se de um arquipélago do territério britanico de Santa

Helena, Ascensdo e Trist3o da Cunha. A ilha principal (Tristao

da Cunha) é rodeada por penhascos com cerca de 600 metros

de altura. Os dnicos locais habitados sdo o povoado de

Edimburgo dos Sete Mares e a estagdo meteorolégica da Itha
| de Gongalo Atvares (com sets funcionérios).
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ANEXO L - Revista Recreio, n° 810, 17 de setembro de 2015, p. 17
= ﬁi:l_li_

Ittoggortoormiit,

| Tem populagdo de apenas 537 habitantes. Ittoggortoormiit é o
nome desse lugar no dialeto local e quer dizer Habitantes da
Grande Casa. Mas a cidade também é conhecida como
Scoresbysund, em homenagem ao explorador William Scoresby,
oprimekoannpeararegﬂoemmz.

o Por ser o ponto mais alto de uma
cratera vulcinica, o formato é
quase circular. A maior parte

0s principais servicos do
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ANEXO L — Revista Recreio, n° 810, 17 de setembro de 2015, p. 12

7 Planetario

Unico satélite natural da Terra, a
Lua estd a 340.516 quilometros de
distancia do nosso planeta. E & mais
importante do que voce imagina!

Texto » Bruna Cardoso
Design + Aline Casassa

A origem
Ha cerc » 4 bilhoes de anos,

um proto eta (planeta que esta

aco da

: 2 em paises tropicais
e, atraido pela nossa ' P

U a orbitar ao redor da
Terra. Formava-se a Lua!

i ,/ '\‘
i  oje 250 W -
2&3} zc](fz:hnim presaa Terra até hoje qr:foas i oaavn
4 forcada gravidade terrestre —do nég‘spor
modo que a Terra gira em tormo rjo% a;y’ : o o
causa da gravidade golar. Mas voce S % 2 e
5 gravidade? Trata-se de urm. forca de
o presente em qua\que.r“corpzczic‘w:s
objeto. Como @ Terra tem mais r'r‘a4 1 L‘:ﬁ
possul gravidade maior do .qug a L:a (;;i)wa :
mantendo o satélite natural na nossa ta. ‘

" MARE
;

ALTA

/!

MARE BAIXA




ANEXO L — Revista Recreio, n° 810, 17 de setembro de 2015, p. 13

Qutras luas

Existem satélites naturais em
quase todos 05 planetgs Flo
cistema solar - eles SO nao

estao presentes em Mercuno_g
Vénus. Os maiores satélites sa0
Ganimedes, de Jupiter, com 5.262
quildbmetros de didmetro, e

Tit3, de Saturno, com 5150
quildmetros de diametro.

NOVA CRESCENTE

@)

CHEIA  MINGUANTE

Cheia de fases
olite gira em Lo

letindo (conforme a

em que esta) a lw
flexo da luz €
e da Luaquec
lunares, Elas
, NEssa ¢
scente, chela ¢
te. Por exemplo
rgdaluae

N&o se va!
Atualmente, uma viagem ate a Lua
duraria cerca as emuma
po pode
afasta do nosso
ano. Dessa ey
estara
e distancia - isso
ta, baguncando

_ pizem por ai...

tam |
falar, por exempio
fios crescerem Me

na e

a0«

Pedaco secreto

Ja ouviu falar do lado escuro da Lua? Trat
face que nunca é vista por que
fotos que

a-se de uma

m otha aqui da Terra. As
_-exlstom desse lado do satélite natural mostram
Uma regiao com pedras, areia, crateras e montanha;
Alias, existem muitas crateras por |&! Elas s3o mﬂultivrd

de impactos causados por corpos ceieste‘; =

Lua Azul. Isso ndo tem nads:

174

ue ndo se repetem no mesmo més, Mas,
a cada 2,5 anos, a lua chela ocorre duas
lua chela é chamada de Lua Azul.




™ } Mapa-mundi

" bem pe:s
UITH

Distribuidos por grandes centros urbanos,
alguns prédios impressionam pelo tamanho

Neles, pessoas trabalham, moram e até
se hospedam!

12) Burj Khalifa
Local » Dubai (Emirados Arabes)
Altura® 828 metros

Vasconcelios
Design «
Fablo

e sao considerados os mais altos do mundo.

\

01 "d ‘ST0T AP 01quIA)AS AP T ‘I8 U ‘013.139Y BISIAY — I OXANV

S/T
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ANEXO M - Revista Recreio, n° 811, 24 de setembro de 2015, p. 11

FERRETRFEFTESERS -~ W HSEFENSEINEEENE e RS AR R R N AN
b b b 40 e
daasasasnassss i S SR LSRR R R RN R R ORI O PR SR
%flﬁ&t::. $idddd b daddd 1y

A




ANEXO N — Revista Recreio, n° 812, 01 de outubro de 2015, p. 21

; Livraria

Os Lusiadas em
Quadrinhos continua:
apos um sonho em gue
Ihe é prometido grande
parte do mundo, dom
Manuel, rei de Portugal
entre 1485 e 1521,
escolhe Vasco da Gama
para liderar uma
expedicdo em busca
de novas terras

Texto * Lucas Vasconcellos
Design « Cris Ayumi

1= SONHO MAGICD 3 * HORA DE IR! CAMINHO DAS INDIAS

1 Noite, dom Manuel teve No dia da partida or e expl

NV

hom

apar

guetira VO AL - | Warca £ 100(C

Manuel convocou fidalao encurtando as despedidas

4+ AREVOLTA
DE UM SENHOR
OV 0 do Rests
2* AESCOLHA das pessoas na prai:
0 rano, entao, escolhet aguardando
navegadores
comecou a g

viagem de

mas havia a per

¥ tornar-se Nos egido sem os homens
Embarcaram t aulo d: » considerava a viagem
Gama, Irmax
Coelho, homem d
forca fisic

JOVENS

177




178

ANEXO O - Revista Recreio, n° 813, 08 de outubro de 2015, p. 20

; Livraria

Vitima de traicao, Adamastor
foi transformado em terra e,
durante uma viagem de Vasco
da Gama, surge para espantar
0s navegadores. Antes de
acompanhar esse capitulo de
Os Lusiadas, fique por dentro
do que aconteceu entre esse
gigante e os portugueses

Texto » Lucas Vasconcellos | Design « Cris Ayumi

1>» LEMBRANCAS DE NAVEGADOR
Em conversa com o rei de
Melinde (atual territdrio do

a mare estava faw {,
quando surgiu uma nuvem qu
tomou conta do céu
ameacadora, fazendc
toda a triputacao tiv

ela era
m que
medo.

2» SURPRESA EM ALTO-MAR
Dessa nuvem surgiu uma figura escura
a0 zangada. O ser tinha barba, {0s
de terra, boca negra e dentes
im tom de voz que parecia sair ¢
as do mar, a criatura fez previ
sobre a continuidade da viagem

STORIAD
lll\%lli ANTE

3» ANUNCIO DE TERROR
DU sobre as terrivels desgracas
jueses sofreriam naquela regiao
S 05 problemas, a morte
Je para guem ousasse

dele

Adamastor, o quardi

ter ltado
ter e 0s de
do amor da ninfa Tétis.
{a e derrotado. En :
1A e Qs l)“‘(‘)‘\ emr
0 gigan
ruim, e os portugue

Sim como O tempo

ntinuaram a viagem
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ANEXO O — Revista Recreio, n° 813, 08 de outubro de 2015, p. 28

‘Onde mora a felicidade?

Sabia que alguns paises sdo considerados mais felizes
do que outros? Veja quem sao os primeiros da lista

Texto * Lucas Vasconcellos
Design « Fabio Bertoloxz!

A medida da felicidade
O levantamento dos paises
mais felizes é divulgado pela
Organizacdo das Nagtes

Unidas (ONU) no Relatdrio da
Felicidade. Ele abrange 158
nacdes e leva em conta os
seguintes fatores: Produto
Interno Bruto (PIB) per capita
- soma da riqueza produzida
pelo pais dividida pelo nimero
de habitantes; apoio social
- alguém com quem vocé possa
contar caso acontega algo
ruim; confianga - medida
pela auséncia de corrupcdo;

liberdade para fazer escolhas; e
a generosidade da popula¢do,
segundo a renda de cada um.

Ral7 o

causa dos vulcdes e i : 0 Sol nasce as gh e se pde
das gelefras B ' as 16h. No verdo, ele nasce
" as sh e se pde as 23h!
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ANEXO O - Revista Recreio, n° 813, 08 de outubro de 2015, p. 29

CANADA
Regido: faz divisa com
os Estados Unidos na
América do Norte '
Populagio: cerca de 34
milhdes de habitantes
idiomas: inglés e

segundo maior pafs do
mundo em area total,
superado sd pela |
Rassfa. Também & dono g
de algumas das £
maiores invencoes do
mundo: microscépio e
TV, por exemplo

W Regido: fica na Europae
faz divisa com Bélgica
e Alemanha
Populago: cerca de 16,8
milthdes de habitantes
Idioma: holandés
Capital: Amsterda
Cidade mais populosa:
Amsterda
& Moeda: euro

Curiosidade: quando um
jovem termina a escola
etemnotaparaira
faculdade, a familia poe
uma mochila e uma
/ bandeira em frente  casa [l

—~={ By
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ANEXO P - Revista Recreio, n° 814, 15 de outubro de 2015, p. capa

WWW.IECIRI0.COM.DI.  ms12.00 « ne 14 + ARohS =15 /10/2018

Bichos
com nomes
supercuriosos

Uma receita de
biscoito
de polvilho

b
Comemore
%y~ ' 0 Dia do
“.2 Professor
Lol
,'l. N .0,

Manias
que podem
prejudicar
Seu/corpo

ISER 7713077002
Wi i
9%771517%746002 uul“'"'
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ANEXO P - Revista Recreio, n° 814, 15 de outubro de 2015, p. 14-15

A teoria
Ha 220 mitt

Onde vivemaos ;
era ¢ a litosfera, com
20 210 quilémetros.

e 18 graus Celsius
‘  70 quitdmetros de profuniciios
St G cheagi o mill graus Celsius.

|

Cheio de magma

O manto ¢ a ca termexsiar 524 er e
quilémetros ¢ « tom te it té 3 mil graus Mapsd
Ceolsius. for fa Jeor

a pangeld

viri magma. Na parte X tosfera (de 100 a 700
quilometros t { ) 1 ¢

manto

A Crostas terrestre ¢ formad ¥ placas tectonicas.

No centro de tudo
At nucieo,

X £.900 a 5300
quilémetros. !
- 5300 a 6.378 quildmetros,
t 6.100 graus Celsius
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ANEXO P - Revista Recreio, n° 814, 15 de outubro de 2015, p. 16-17

; ciéncia

SURP

nameros

U, AGUA TERRA

4.5 BILHOES «

A LITOSFERA compbe
apenas 0,4% da massa

terrestre, anquanto o
N constitul
o 0 MANTO 70%

Fih
APNDENTE

tantasticos sobre 8 Terra

..
N N
&

y 80 GRAUS 05 MaE €
" an 45
MILHOES de

CELSIUS. Amediat
15 GRAUS CELSIUS

1.4 BILHAD DE QUILOMETROS

As FLORESTAS
formam 38% da

rea torrestre.

As PRADARIAS
correspondem

2 33% e 05
DESERTOS » 31% !

MUITOS LUGARES, MUITA GENTE!

América
do Norte

Evropa

América
Cantral

Anerica
do Sul

Africa

& anartiaa
T
ijii 1.336.720.000

# 98§ CHINA,

108 BILHOES

PRRRRRRRRRRRiRiey

LOMETROS QUADRADOD

A ASIA ¢ o maior continente
ma ivea e 43,6 MILHOES DE
Asiia QUILOMETROS QUADRADOS

TOQUIO (Japlic) é a cidade mais populosa
do mundo, cerca de 38 MILHOES de
habitantes. BAD PAULO estd em quarto
lugar, com 21 MI 8 de pessoas

74 MILHOES 193 ppjgEs

‘."’050'» rd

9 BILHOES

HAJAGONVERSA! 9

7 MIL

MANDARIM, 4 1
12,44% 4

LIX0 MUNDIAL

Po @
LHAO g ,I

Was ot 549% do Ui

mm -

2,6 BILHOES de toneladas de

iEment "

INGLES, con
536 MILHOES

1,3 BILHAD o
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ANEXO P - Revista Recreio, n° 814, 15 de outubro de 2015, p. 20

¥ Hoje é dia
Em15de outubro, & D_ia
do Professor no Brasil.
Descubra como essa data
surgiu e nao sé esqueca

daqueles que eqsinam
voce todos 0S dias!

>

e e ————c | =
. = Aks o= LI

» ORDEM IMPERIA 3> FUNGAO IM

or

m—
s Su

i
|

-

0 DIA MUNDIAL DOS PROFESSORES
£ COMEMORADO EM S DE DUTUBRO.
A DATA FOI CRIADA PELA ORGANIZACAD
DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAD, A
CIENCIA E A CULTURA (UNESCO), EM 1994

Texto * Leticia Yazbok
Design » Cris Ayumi
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ANEXO Q - Revista Recreio, n° 815, 22 de outubro de 2015, p. 10

e

; Mapa-mundi

PRESERVAGAD

{ SHOW DE CACHOEIRAS

| | 14

1 NO MEIO DA CIDADE MARAVILHOS
{ tal o

2 redra da LGavea e o Cristo

Parque Nacional da

y Or

O Parque Nacional da Chapada Diamantina

Saniag reserva, desde 3} NatureZa

Voceé sabia que...
.. 0 Parque jonal do Itatiaia, na divisa entre

da Mantiqueira, foi 0 primeiro a ser cria
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ANEXO Q - Revista Recreio, n° 815, 22 de outubro de 2015, p. 11

sequranca no Parque Nacnonalda
Chapada dos Veadeiros (Goias). Criado em

5 GRADS DE AREIA

N o Parque Nacronal Manriho e
Fern do de Noronha a de 11.270
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ANEXO R - Revista Recreio, n° 816, 29 de outubro de 2015, p. 25

Planetarm

II[II GHEID DEDEUSES

Voce sabe por que os planetas tém nomes de deuses romanos? Descubra!

Inﬂuencla de dois povos

1 NOVOS Plan

O mesmao

perto do Sol, é o mais répido a
dar a volta ao redor da estrela.
Assim, foi associado ao deus

;thde‘reb.adaﬂ
romana da terra, por ter solo fértil

4. Marte: a cor vermetha d
superficie, que parece sar
deu ao planeta o nome do
romano da guerra.

Texto + Bruna Cardose | Design « Cris Ayumi
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ANEXO S — Revista Recreio, n° 818, 12 de novembro de 2015, p. 05

COMO 0S BEBES
RESPIRAM NA
BARRIGA DA MAE?

sE ATERRA E UM
PLANETA REDONDO
E TEM MUITA AGUA,
POR QUE A AGUA
NAO CAI?

[m?lanmmvmwmmmanm

« Av. Presidonte Juscelino Kubitschek, 1400 * * 139 andar
.wmm Mm,ammmw « WhatsApp: (11) 89160-7786
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ANEXO S - i i

S — Revista Recreio, n°® 818, 12 de novembro de 2015, p. 14
- . , p.

; Viva a histdria!

~ Eles ficaram muito
~ conhecidos entre 0S
. séculos16e18, quando se
aventuravam pelos oceanos
travando batalhas em busca ,“
de riquezas. Estamos E
falando dos PIRATAS! l,'

M-uﬂanﬁd
Design + Aline Casassa

Muito tempo atras
A historia dos etz
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ANEXO S — Revista Recreio, n° 818, 12 de novembro de 2015, p. 15

esponsavels Sociedade especial W ,

Muitos n?d{ ar gwud‘@‘ = Entre os séculos 16 e 18, 0 aumento d 3 atividade
por U"“"‘xw,;mn Werck yvirava il  CONtribuiu para o nascimento de uma identidade ' '
d&vc.\mado'w aiho normal ¥ 5 'SIZN.'E:I.I(N'N pirat \S tripulacoes pspecializaram -
piratas. ,g(oz,mﬂ‘maf em tecnicas de nav : ratica do roubo
embalCBCOi aca0 muito @ Assim, formaram u ) ociedade com mrlhfuec
Mune idade era de integrantes, As bandevras pretas, colocadas nos

y ativ
m 5 .
~ontec jaem A mastros dos r fam o principal simbolo deles
yar 4
Coes D
n |y'U( e Fi

‘---—---'L-----—-——"

- ova
v‘da n "“ Vel 0s 1

uma re
AlSm d]SSO.

a0 aCc
perigosa © < e

AeciMmas
r':“-s\\\ = \e Ul)\awl

My hU
ratarnad

-
!

Em busca de rlqueza
05 paras
como s S Carte

feriam roubar

tas pre
ymentos de ouro€

ra metr !
mastr ipulacoes

Jam esses ber

carregs
ou

':hna alternatiy,
Nem Sempre ¢

Até hoje!
»'ﬂ‘r sl
UmMavam ser n :m(”"
de guerra ;
N a Captur;

y L \
or H”thﬂr 2 R I Utoral
Que ffdn\mv(‘é\‘ ” patr

Hjut‘n(p M Qualguer B na regiao da Somalia. ¢

> leJdl:_\.M),] %
. ) Na 0as areas mais

5 Clarias r -
Produtos aarimes as, medicam erigosas. Pirata:
ulos agricolas £ sas, Piratas
>Stao presey

'S€S europeys

m““‘r».rv ria. Po "9 Muito prej
or

i

m Arr,)&‘ ia han
em f; uga. Ans poU
de Xando para tr de
sa
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ANEXO S — Revista Recreio, n° 818, 12 de novembro de 2015, p. 24

y Escola

UMAVIAGEM
UITURAL

Alguns dos quadros mais famosos do
mundo estdo espalhados por museus
em vérios paises. Selecionamos oito
deles para vocé curtir sem sair de casa!

1. MUITOS DETALHES

Texto + Bruna Cardoso | Design + Cris Ayumi
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6. CHEIO DE
SIGNIFICADO

5. A DOR DE CADA UM

7. SORRISO
MISTERIOSO

8. TUDO INVERTIDO
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ANEXO T - Revista Recreio, n° 819, 19 de novembro de 2015, p. 10

; Livraria

Livros de todo o mundo!

Autores de varios paises e culturas diferentes tém livros
em que a diverséo e o conhecimento estéo garantidos!
Aventure-se por essas historias!

[ ONDE VIVEM 05 MONSTROS | isvecscasnisncs R e
Ftc ] Attorhvion 1 -/ CACHTANCA\

SR T TR [ \
: \ »

1a Russia

Cachténca é uma cadelinha
vira-lata muito alegre. Mas, [y
um dia, ela se perde do :

dono e é recolhida por um
homem. No novo lar, passa [
a conviver com um gato,
um ganso e uma porca.
Uma étima leitura para
quem gosta de animais

uma floresta, embarca em um O '
miniveleiro e vai parar em uma ilha AMLL W N

habitada por varios monstros. % a3
SHIHI0 85 R0 e casa oty | companhia das Letrinhas
a aumentar, ele fica em divida (

sobre as escolhas que fez. - | Agarota Pippi Meialonga, de

9 anos, mora sozinha com
um cavalo e um macaquinho.
Divertida e corajosa, ela
sempre tem uma resposta

| para tudo e adora inventar

| histrias. E diversio na certal

~
Eso
Eibulas
f”lll'l'ct;“

Redne 383 fabulas - que nada mais s30 do que histérias curtas com
ammaisoomopermgens.Asfébulasséodiverﬁdasetrmnliobes
educativas, Entre elas, estdo histérias muito conhecidas, como A
TartarugaeALebre,ARaposaeAstaseACigarraeAFomﬂqa.
B
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ANEXO T — Revista Recreio, n° 819, 19 de novembro de 2015, p. 11

O autor, nascido em 1949, conta como foi
crescer na Tchecoslovaquia (nome da atual
Republica Tcheca na época em que era parte
da antiga Unido Soviética - até 1993). Ele faz
um didrio, usando tirinhas, ilustracdes e
textos curtos. D4 para aprender um pouco
sobre como era 0 mundo naquele periodo.

Dri. Clarissy Pinkola F<

s X108 DS

=
Y > -

- -
N 5
(] - v

|
kY
:
ey
N

[RMAGE]
GRIMM |

Ry
IO LD
YW
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ANEXO U — Revista Recreio, n° 820, 26 de novembro de 2015, p. 04

—gr—r——— D -

; Curiosidades

' PARA QUE SERVE |
AMURALHA VE
DA CHINA?
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ANEXO U — Revista Recreio, n°® 820, 26 de novembro de 2015, p. 28

% Natureza

Rios hrasileiros

Sabia que nosso il tem a maior reserva mundial de dgua doce?
Cerca de 13% de t o esse liquido existente no planeta fica aqui, como
nos rios que passam pelo nosso territério. Conhega melhor alguns
deles e nio se esquega de economizar dgua - faga sua parte!

Texto * Lucas Vasconcellos | Design + Pébio Bertoloxxl

——————————————————————————————
Rio Parana | - I
Nasce da unio de dois rios brasileiros (Paranaiba e Rio PEEERSSES =

Grande) e passa por S30 Paulo, Minas Gerais e Mato Grosso
do Sul, além de Paraguai, Argentina e Uruguai. Com2g60
quildmetros de extens3o, é o sequndo maior do Brasil. Ele
marca a divisdo entre Sdo Paulo e Mato Grosso do Sul, Mato
Gmmdo&deweéﬁumm&asuehaguai

FOV0%: VA GACAD

Rio Paraiba do Sul

Banha Sao Paulo, Rio de Janeiro e
Minas Gerais, com 1.137 quildmetros
de extens3o. Mas nasce com outro
nome: rio Paraitinga na Serra da
Bocaina (Sao Paulo). Quando
encontra o rio Paraibuna (Sao Paulo),
muda de nome. A dgua desse rio

Ele marca o limite entre Maranhdo e Plauf desde 1718, quando
o Piaui fol criado. Tem 1.485 quildmetros de extensdo e é

~ essencial para a regido, servindo como fonte de energia,
pesca, navegacao e lazer.
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ANEXO U - Revista Recreio, n° 820, 26 de novembro de 2015, p. 29

Além do Brasil, passa por outros paises da América
do Sul, como Peru e Colémbia. E o segundo maior
rio da Terra (tem 6.992 quildmetros de extensdo) e o
responsavel por 1/5 do volume total de dgua doce

que desagua em oceanos em todo o mundo. O rio

Amazonas nasce no sul do Peru e, no Brasil, une-se
05 rios Negro e Solimdes no estado do Amazonas.
Depois, continua o caminho e desagua no Oceano

oestadodeSioPauloatéchegarao
Parand, na divisa com o Mato Grosso
do Sul. Ajudou os bandeirantes (que
lutavam contra os indios e escravos
fugitivos), nos séculos 16 e 17, a terem
acesso ao sul do Brasil. Com 25
quildmetros, o Rio Pinheiros ajuda a
formar o Tieté na cidade de S3o Paulo,

Um novo rno
Em Londres (Inglaterra), o rio Tamisa, conhecido no
século 19 pelo mau cheiro, € um exemplo de despoluicao
0 processo comegou em 1895 e ja apresentou resultados
em 1930. Antes considerado morto, agora conta com
cerca de 125 espécies de peixes, 400 esp s de

brados e recebe esportes nautico Brasil, o rio

3 por um processo de despoluicao - a rede de

coleta e tratamento de esgoto deve ser ampliada.
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ANEXO V — Revista Recreio, n° 821, 03 de dezembro de 2015, p. 04

VOCE
SABIA
QUE...

as agencias

e que esse
O prmenro |
1a colonma
no NOS
5

POR QUE, AS VEZES, acontecer daquia.
0 XIXI SAl AMARELO 10,2 existér
E OUTRAS SEM COR?

Gabriel Blas « 11 anos atsApp
Por causa da qua je de Agua que bebemos. O xixi é
resultado un ¢ 2 limpeza do nosso corpo. Ele é
formad r dive particulas que prec n ser eliminadas
1savel pela co
3is diluida |

escuro, é sinal de que seu cor
hoa dica é beber um copo de agua a

1stating

dos olhos) de alguma nao funch

irtes O COMO UMma magquing de ic
o foco e movimento d
IUem usa ocy s costuma ter d
enxergar pem yorto ou de longe
ajudam a corrigir esse problema. Par
tipo de lente espe 1, Por 1ss0, &

} witado de ¢
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ANEXO W — Revista Recreio, n° 822, 10 de dezembro de 2015, p. 10

Inacredit

Mﬂm "
Oarqnpé(agodeGalépagosé OfT pors Esasilhasteriamcomecadanraparﬁr
: ,qrandesm\assetsihaspequenasecemade_ de erupgdes vulcanicas, hd cerca de 4 milhdes
& _1oorod1as.qxeocupamumespacode8mﬁ de anos. Algumas sdo mais novas, com mais
| quildmetros quadrados. Ele ficanoOceana ou menos 300 mil anos. Hoje, Galdpagos é
. Pacifico, a cerca de mil quildmetros da costado - considerado Patrimdnio Natural da Humanidade
"Equadorpaisaqualperwioe.Sématrodhasséo e Reserva da Biosfera pela Organizacdo das
habitadas: Floreana, Santa Cruz, San Cristébale = NagBes Unidas para a Educagdo, a Ciénciae
Isabela (total de cerca de 25 mil pessoas). a Cultura (UNESCO). = ¢

" .

>

= T Ko

So tcm ln'
A fauna local inclui espécies
que nao vivem em outro lugar
do mundo. Uma das mais
conh P(IUJRC a tartaruga-
: mede cerca de

1 mclro dg com p:
pesacercade’
Também ha ig a
Fl. que vivem em rochas a
beira do mar e comem a'qas
e uma especie de pinguim El
Passaros, covuo ; e

tas azu L}P‘lCﬂﬂOw
ﬁammqoe fr wrnm‘: =
tentilhoes tambem sao
ristos em Galapagos.
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ANEXO W — Revista Recreio, n° 822, 10 de dezembro de 2015, p. 11

| Porca;sadaagﬁodm P e -':'“;! 3
- chuvas, as ilhas assumiram formas e paisagens
ATlha Rébida é conhecida pela arefa grossa e vermelha
por causa da concentracao de ferro vindo dos vulcGes. L4,
a principal vegetacao sdo cactos pequenos e com %
J4 a Ilha Espafiola tem areia branca e fina. As dguas
mansas sdo 6timas para mergulhar e andar de barco.
 Enquanto isso, a Itha Isabela, a maior do arquipélago,
-abriga cinco vulctes ~ entre eles esta o Vulcdo Wolf, que
_entrou ,‘:‘“ erupcao em maio de 2015.
g
Galapagos teve um papel importante para as pesquisas
sobre a evolucdo das espécies. Em 1835, o naturalista
inglés Charles Darwin chegou ao arquipélago, a bordo
do navio HMS Beagle. Ele passou cinco semanaspor

14 e fez anotagbes sobre a fauna e a flora. A observacao Turistas, atencip!

dos animais foi fundamental para Darwin ter as ideias Para proteger os animais e ac plantas
que apresenta na Teoria da Evolugdo das Espécies: o que vivem nas ilhas, os visitantes ]
estudo mostra que é preciso se adaptar ao ambiente precisam seguir re .

gras estabelecidas
e T e P 4 pelo Parque Nacional Galdpagos.
: sobreviver. e ¥ Nenhum item pode ser removido do
e sﬂiﬁ— lugar, nem mesmo um
: Nada pode ser transp
ilha para a outra e 0s
devem ser tocados o
Exsqs medidas ajudam a manter o
equilibrio do local e a preservar as
£Species que vivem por L4.

a folha ou pedra.
ortado de uma
animais nao

U alimentados.

Que privilégio!

A localizacao de
Galapagos é incrivel;
entre quatro correntes
oceanicas do Pacifico,
que vém de varias

muitos animais. As
aguas sao ricas em
nutrientes e abrigam

mais de 500 espécies
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ANEXO X — Revista Recreio, n° 823, 17 de dezembro de 2015, p. capa

’

m.lecmm.cnm.u‘ RS 12.06 * Nt B23ls Ano 15 » 17/12/201588

L ] ‘ . " : ;vr V-b
<NEnfeite!

sua casa :
para o Natal W\

Ursos do
mundo todo

Lugares da
ficcao que
existem de
verdade

filme de s —
i prewsao do temno, 0Ss
St ; -
ey & 4 <fenomenos El Nifio e
La/Nina,je] muito mals'

7
-
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ANEXO X — Revista Recreio, n° 823, 17 de dezembro de 2015, p. 10

; Mapa-mundi

Alguns lugares que voce

esta acostumado a ver apenas
nos filmes e livros existem de
verdade. Prepare sua mochila
e comece a viagem!

Texto * Bruna Cardoso
Deosign » Aline Casassa

@ Lugar encantado
A cidade de Bergen (Noru : acac
para criar o fantastico reino de Arendelle do filme
Frozen: Uma Aventura Congelante. Mesmo sem
05« 0 25 da animacao, os

» Bergen ajudaram

Vocé sabia que...

... 0 Paraiso das Cachoeiras, de UP:
Altas Aventuras, teve inspiracao
nas Montanhas Tepuis (Venezuela)?
No filme, uma ave gigante vive por la

1 verdade, o lugar tem ras, cobras e

terra) par. @ A casa da realeza
Hogwarts pe O Castelo de Tintagel,
plataforma 9 de no condado da Cornualha
King's Cross. A plataform: (Inglaterra), do século 5,
nao existe, mas a esk: eal esta em ruinas, Mas as pedras
1 ; desgastadas guardam as
historias e mitos sobre 0 Rei
Arthur e Os Cavaleiros da
Tavola Redonda. O cas Seria
o local onde o ref teria nascido.
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ANEXO X — Revista Recreio, n° 823, 17 de dezembro de 2015, p. 11

® Direto da mata

P " > ’ 2 . VS CAMPONEsSes ue vivid
A Rua P. Sherman, 42, ; : perto d Ne
Wallaby Way ndo existe, em | -Wiirtte
No entanto, o Porto
de Sydney (Australia),
onde os peixes Marlin e
Dory, depois de muitas
aventuras, chegam para
encontrar Nemao, é de
verdade. E ainda é
considerado um dos urgiram Chapeu
portos naturais mais Vermelho, Branca de
bonitos do mundo! Neve, Jodo e Maria e

América ®
do Norte 23 .. Europa
7

Africa

Ameérica
do Sul

Australia

8 Diverséo gue virou sucesso

A britdnica Mary Shelley escreveu sobre o doutor
Frankensteln, um cientista que da vida a um monstro num
laboratdrio da cidade de Ingolstadt (Alemanha). A criatura
foge para o Lago de Genebra (Suica), local em gue metade
da histdria se passa. A autora teve a idela para Frankenstein
quando estava de férias a beira do lago. Ela inventou tudo
para divertir amigos em uma noite de tempestade.

dagem do medo
Castelo de Bran ou Castelo do Dracula




204

ANEXO X — Revista Recreio, n° 823, 17 de dezembro de 2015, p. 20

Natureza

pUBOMDURUM?

m
ra que pre qeL

e logo pensa: 3o o davida,
- ETEO

7 I.V‘L‘ill‘ijl-l chuva hoje par E)l(;
R are previsao do tempo. B
al ¢ Design * Aline Casassa

Hustracio » Léalo Junior

fazer e consult

"<

CHEIOS DE TECN

processo dividido em iy
partes. Prims nos
arelhos que estao na eslacao
ica: Otermometro
aanemometro

jantidade de

@ baromelro (pressao

-

), ©higrometro T - }
(umidade relativa do ar), V 8 : &3

= . 't (]
Ganemoscopio (direcao do : ‘,
vento), € pirandmetro | 1} -
(Intensidade sol -

@ helic

-

horas ¢
noras « :

observam i

D C s, , :
qe : ®
sat » que cobrem areas ongde \ ’

e IMposs) instalar estacoes,

COMO OS5 a L Gam
05 ciados D X .;w‘-"v.f‘ ’ ,_——!_- - —
orevé o ¢ Esta tudo voando!
= No anemoametro, toda vez
que venta, trés copinhos
S < fy ficam girando no alto da
' Os cilculos da umidade v estacao meteorologic
Sabia que o higrometro contem i i : Quanto maisforteéov
cavalo? Repare bem: quando voce toma nho, 0 cabelo mais rapido giram os Copos
umido ficar s LONQo — depois de se oita a0 normal Sabendo 0 tempo que ele leva
Ear ! yaica no aparelho: os fios hicam lic ; 1 para dar uma volla cor
| tipo de caneta que val mostrando em um pag ) i ; & possivel descobrir a

SEC0o ou umido ] vetocidade do vento
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ANEXO X — Revista Recreio, n° 823, 17 de dezembro de 2015, p. 21

ONDE O CLIMA E MEDIDO
Existem centenas de estagoes meteorologicas

MAIS QUENTE

DO QUE MARCOU OUE TEMPO

14 ouviu falar em sensacao LA

S Tl SN Nem sempre a previsdo

acontece como foi
anunciada. As vezes,
as nuvens caminham
mais rapido do que
mostram as contas do
computador, Ai, chove
num dia em que falaram
que ia fazer sol. Como o
namero de contas é
muito grande e demora
algumas horas para que
sejam feitas, ocorrem
simplificagtes para que
a previsao fique pronta
0ogo ~ em alguns casos.
ela sai errada

Vocé sabia que...
... 0 meteorologista é um fisico que se especializou em

fenomenos atmosféricos? [sso quer
m Y05 estudos para essa pit

a lomar dex

mstrum




ANEXO Y - Revista Recreio, n° 825, 31 de dezembro de 2015, p. 15

; Mundo melhor

RHTOS
v&mnns\.

Trajetoria dificil
Ao longo da histdria
da humanidade,
alguns grupos foram
discriminados
- como as mulheres
(por muito tempo
elas ndo puderam
votar) e 0s negros
(que foram
escravizados em
nacoes).
ausa de

A0S POUCOS,
direitos humanos.
Até que, em 10 de
dezembro de 1948,
na Assembleia Geral
das Nagoes Unidas,
a Declaracao
Un sal dos

ir Humanos
foi proclamada.

Igual para todos
A Declaracao
garante direitos
basicos. Ela diz que:
“Todos os seres
humanos nascem
livres ;
dignidade e em
direitos. Dotados

conscié
devem agir uns
para com os outros
em espirito de
fraternidade”, Isso
significa que
ninguém & methor
do que ninguém,
independentemente
da religido, etnia,
sexualidade ou

cor da pele, e que
devemos respeitar
a todos.,

Ja ouviu falar
da Declaragao
Universal

dos Direitos
Humanos? Ela
foi criada para
garantiruma
sociedade justa
para todos.
Conheca mais!

Estante
Alguns livros
ajudam a entender
os direitos humanos

Texto * Lucas Vasconcellos

Design » Aline Casassa

llustracho » Stofan

Malala, A menina que
queriair para a escola
(Adriana Ca

Seus direitos

no Brasil

Por aqui, alguns
grupos tém direitos
regulamentados,
COMO as Cnancas

e 0s adolescentes:
protecdo a vida e

a saude; direito

a alimentacdoea
educacdo; ao lazer;
a profissionatizacao;
a cultura; ao respeito
e a dignidade; a
liberdade; e a
convivéncia familiar
e comunitaria; além
de prevenir, por
exemplo, casos de
crueldade com
B5SeS grupos
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