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Resumo

O fim da Ditadura Militar (1964-1985), no Brasil, pois fim a censura? Que interferéncias a
Geografia Escolar estaria sofrendo nos dias de hoje? Em que medida o Curriculo Oficial e
o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) continuam a impor o poder do Estado na
selecdo dos conteudos educacionais? Em favor de quem? E os multiplos atores sociais -
professores, pais de alunos, autores de livros didaticos, editores, midia, mercado editorial —
de que forma estariam interferindo nos temas e métodos tratados por essa disciplina
escolar? As complexidades impostas por uma sociedade cada vez mais globalizada,
interconectada e informacional no tocante a censura, a interdicdo ¢ ao cerceamento aos
conteidos e métodos contidos nos livros didaticos de Geografia estdo no centro deste
debate. Por seu importante papel na efetivagdo curricular em sala de aula, o livro didatico ¢
um instrumento fundamental na pratica docente. Por essa razao, nos ultimos anos, o Estado
ampliou significativamente a sua participagdo na avaliacdo e distribuicdo desses materiais
no Brasil. S6 em 2017, o PNLD atendeu cerca de 32 milhdes ¢ 135 mil alunos. No entanto,
este programa ¢ visto com ressalvas por parte de alguns autores, editores e da propria
midia, afinal em que medida esta avaliacdo ndo estabelece um cerceamento da “liberdade
de expressao” e representa uma interferéncia autocratica do Estado na formulacao dos
conteudos e métodos? Por outro lado, o mercado também atua no controle dessas
producdes didaticas como, por exemplo, nas restrigdes impostas pelas necessidades de
lucro do mercado editorial e, principalmente, na ostensiva interferéncia dos meios de
comunicagdo que promovem um “‘patrulhamento” ideologico dos programas educacionais.
Dai surge o objetivo central dessa pesquisa que € o de avaliar de que forma o Estado, as
midias e os diferentes atores sociais de fato interferem - e até mesmo promovem a censura
- nos conteudos e métodos expressos nos livros didaticos e, consequentemente, nos
conteidos da Geografia Escolar. Com isso, pretendemos apresentar algumas evidéncias
dessas interferéncias que o livro didatico de Geografia vem sofrendo no Brasil nas

primeiras décadas do século XXI.

Palavras Chaves: Livro didatico, censura, midias, Geografia Escolar.



Abstract

The end of Military Dictatorship (1964-1985), in Brazil, therefore an end to censorship?
What interferences Educational Geography is suffering nowadays? To what extent the
Official Curriculum and the National Textbook Program (Programa Nacional do Livro
Didatico) continue to impose the state power in the selection of educational content? For
whom? And the multiple stakeholders - teachers, parents, students, textbook authors,
publishers, media, publishing - how they would be interfering with the themes and
methods treated for this school discipline? The complexities imposed by an increasingly
globalized, interconnected and informational society, regarding the censorship, the
prohibition and restriction to the contents and methods contained in Geography textbooks
are at the heart of this debate. Because of its important role in curricular effectiveness in
the classroom, the textbook is a fundamental instrument in teaching practice. For this
reason, in recent years the State has significantly increased its participation in the
evaluation and distribution of these materials in Brazil. Only in 2017, the PNLD served
about 32 million and 135 thousand students. However, this program is viewed with caveats
by some authors, editors and the media itself, after all to what extent does this evaluation
not establish a restriction of "freedom of expression" and represents an autocratic
interference of the State in the formulation of contents and methods? On the other hand,
the market also acts in the control of these didactic productions, for example, in the
constraints imposed by the profit of the publishing market, and especially in the ostensive
interference of the media that promote an ideological "patrolling" of educational programs.
Hence the central objective of this research is to evaluate how the state, the media and the
different social actors actually interfere - and even promote censorship - in the contents and
methods expressed in textbooks and, consequently, in the contents of School Geography.
With this, we intend to present some evidence of these interferences that the textbook of

Geography has been suffering in Brazil in the first decades of the 21st century.
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Prologo

Quando guri, eu tinha de me calar a mesa: so as pessoas grandes falavam.
Agora, depois de adulto, tenho de ficar calado para as criangas falarem.

Mario Quintana

No primeiro ano desse Século, quando ainda estava imbuido em minha
dissertagio de Mestrado intitulada Educacdo Ambiental em Areas Naturais Protegidas,
recebi o convite — por indicagdo de minha entdo orientadora Nidia Nacib Pontuschka —
para escrever uma colecdo de livros didaticos de Geografia. Foi nesse momento que
surgiram em minha caminhada pela Terra as companhias dos professores Francisco
Bigotto, o Chico, e Maria Adailza Martins, a Dada.

Nessa ultima década e meia, trilhamos juntos o arduo caminho de construir um
olhar geogréfico por meio de duas colecdes de livros didaticos, uma para os anos finais do
Ensino Fundamental e outra para o Ensino Médio. Foram muitos finais de semanas e
incontaveis madrugadas adentro “queimando o o6leo da meia-noite”, pensando em
percursos metodoldgicos inovadores, conteudos atrativos, atividades reflexivas, textos
prazerosos, mapas precisos, ilustragdes didaticas, fotos provocativas, musicas, poesias,
parodias, cordéis, quadrinhos...

Com o passar dos anos, percebemos que o nosso desafio iria muito além de
atender alunos e professores que se dedicam arduamente a tarefa dialdgica de ensinar-
aprender. Como em uma rede social, despida de qualquer privacidade, os livros didaticos
sdo também centro de atencdes e, como tal, alvo de elogios agradaveis, e criticas, algumas
construtivas; outras, nem tanto.

Dentro desse panoptismo, sendo vigiados em cada virgula, somos refratarios do
momento historico e da sociedade que nos acolhe e nos devora. Num vortice que ora se
expande ao multiculturalismo, ora se contrai ao autoritarismo. E nesse vai-e-vem de perdas
e ganhos, precisamos, a todo instante, nos manter alertas a essa sociedade “técnico-
cientifico-liquida-mais-do-que-informacional”.

Ao olhar da midia hegemoénica, somos idedlogos de uma revolucdo

bolchevista; para sectarios professores universitarios, somos veiculos de uma reprodugao
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cultural, traidores a servi¢o do capital e do projeto de dominagdo burguesa. Nesse embate
maniqueista, parece ndo haver lugar para a criatividade, para a ousadia, para a dialética.
Surge entdo o desafio, a necessidade de luta ou fuga. A sobrevivéncia, a esperanca, a
provocacao necessaria para avangar. Eis o combustivel dessa pesquisa.

Essa tese, portanto, representa ndo um olhar voyeurista de um pesquisador
distanciado de seu objeto de estudo. E, por que ndo dizer, uma pesquisa-a¢do. E o
resultado de uma prdxis no seu sentido literal, a saber: “um modo de agir no qual o agente,

sua acdo e o produto de sua agdo sdo termos intrinsicamente ligados e dependentes uns dos

outros, ndo sendo possivel separa-los” (CHAUI, 2012, p.25).
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Apresentacao

O alcaide mandou: “arranquem as paginas dos livros” e “calem-se as vozes
destoantes!” Nao... ndo estamos nos calabougos da Idade Média, a procura de hereges que
contrariaram os dogmas impostos pela Igreja; nem sob a tutela de um Estado totalitario,
mediante a acdo de agentes da Gestapo; muito menos nos corredores do Departamento de
Operagdes de Informagao (DOI-Codi), da Ditadura Militar brasileira. A censura partiu do
alto comando do poder executivo de Ariquemes, no Vale do Jamari, em Ronddnia, em
2017. Para o prefeito desse municipio, assim como a maioria de seus vereadores, nao ¢
permitido tratar questdes de género com alunos do Ensino Fundamental’. E esse episodio
nao € excegao.

No Rio de Janeiro, em 2015, um professor de Geografia foi demitido pelo
entao prefeito2 Eduardo Paes por denunciar propaganda politica e ma qualidade das
apostilas distribuidas aos estudantes do municipio. Um ano depois, uma professora de
Sociologia da rede publica do Parana foi afastada por trabalhar conceitos Marxistas em
forma de parédia na sala de aula®. Dezenas de livros escolares foram excluidos dos
programas de governo por motivos ignorados. Outras dezenas sdo alvos de perseguicdo e
cerceamento por parte de agentes mididticos. E outros tantos professores e materiais
didaticos sofrem represalia de um movimento que se diz “sem partido”, e que busca
aprovar, na Camara Federal e no Senado, Leis que impedem a liberdade de expressao de
docentes.

Tais fatos ndo nos deveriam surpreender. De acordo com o pesquisador francés
Alain Choppin (2004, p.557), ao se reportar aos livros didaticos, por exemplo, “as acdes
contrarias a moral sdo quase sempre punidas exemplarmente; os conflitos sociais, os atos
delituosos ou a violéncia cotidiana sdo sistematicamente silenciados”. Logo, o direito a
“liberdade de se expressar” ndo ¢ um dado absoluto. Varios poderes se entrecruzam dando
voz a alguns e silenciando outros, sejam nas ditaduras, sejam na maioria dos modelos
intitulados de “democraticos”.

Se as sociedades ditas democraticas aclamam a “liberdade de expressdao” como

! Prefeitura manda tirar trechos de livros escolares com unido entre gays. Disponivel em:

http://gl.globo.com/ro/ariguemes-e-vale-do-jamari/noticia/2017/01/prefeitura-manda-arrancar-
paginas-de-livros-escolares-sobre-homossexuais.html. Acesso em 04/02/2017

* Professor demitido por criticar Educacdo do Rio diz que foi censurado. Disponivel em:
https://educacao.uol.com.br/noticias/2015/05/05/professor-demitido-por-criticar-educacao-do-rio-
diz-que-foi-censurado.htm, Acesso em 04/02/2017.

® Professora da rede publica é afastada ao abordar Marx em sala de aula. Disponivel em:
https://www.brasildefato.com.br/2016/07/08/professora-da-rede-publica-e-afastada-ao-abordar-
marx-em-sala-de-aula/. Acesso em 04/02/2017
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um atributo essencial para manter suas autonomias politicas, sociais e culturais, muitas
delas sdo regidas por modelos nada democraticos, comandados por interesses de grandes
corporagdes, associadas a midia e ao poder travestido de “publico”. Diante desse cenario,
serd possivel dizer que vivemos em um pais sem censura? O Estado, e por extensdao o
Ministério da Educagdo e seus agentes, atuam de forma neutra e imparcial ao propor as
politicas publicas e avaliar livros didaticos? E a Universidade, que papel vem exercendo?
O que falar das midias e de seus cerceamentos ideoldgicos? E os demais agentes sociais,
tais como autores de livros, professores, pais de alunos, e outros profissionais da educagao,
se consideram livres para expressar seus pensamentos?

Para entender melhor essas questdes, faz-se necessario um aprofundamento
teorico baseado nos estudos de alguns fildsofos, educadores e gedgrafos, principalmente.
Temas como democracia, liberdade de expressao, censura, industria cultural, monopolio da
informacgdo, ideologia, politicas publicas educacionais devem ser enfocados, analisados e
discutidos com propriedade.

Destarte, no primeiro capitulo dessa tese nos propomos a resgatar e debater
alguns conceitos centrais a essa analise. Em um primeiro momento, buscamos conceituar o
livro didatico, assim como situd-lo dentro do contexto conflitante da Sociologia do
Curriculo. Autores como Basil Bernstein, Gimeno Sacristan e Michael Apple nos ancoram
alguns pressupostos tedrico-metodologicos. Circe Bittencourt, Rui Moreira e Kazumi
Munakata sdo alguns dos pesquisadores brasileiros que norteiam a discussao com respeito
aos manuais escolares das institui¢des de ensino brasileiras.

Outro importante debate se d4 no campo da censura, para o qual recorremos
aos estudos do Nucleo de Pesquisa em Comunicacdo e Censura da Escola de Comunicagdo
e Artes da Universidade de Sdo Paulo. Dentre os pesquisadores que nos serviram de
suporte, destaque para os professores Carlos Fico (UFRJ), Cristina Costa (USP) e Juliuz
Tyska (Universidade Adam Mickiewicz, Polonia). Para pensar o autoritarismo brasileiro
consultamos trabalhos dos professores Milton Santos e Marilena Chaui.

Tal discussdo remete necessariamente a um resgate dos estudos sobre os
nucleos de poder, para o qual a compreensao dos pensamentos de Louis Althusser e Michel
Foucault faz-se imprescindivel. Complementarmente, apresentamos mais especificamente
o poder exercido pelas midias, com destaque para os estudos linguisticos de Noam
Chomsky e Dominique Maingueneau.

No segundo capitulo, apresentamos a primeira parte da pesquisa propriamente

dita, focando nas acdes do Estado como veiculo de poder e censura. Inicialmente
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recorremos a uma breve conceptualizacdo sobre o papel do Estado e discorremos sobre a
relacdo histérica do estado brasileiro com a producgdo e distribuigdo de livros didaticos.
Desde a década de 1990, enquanto Politica Publica, o Ministério da Educacao, por meio do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), oferece ao professor das escolas publicas
um guia com a possibilidade de escolher a cole¢do que mais se aproxima, em tese, de sua
concepgdo tedrico-metodoldgica. Mas, em que medida essas colegdes sofrem
interferéncias? Qual o papel dos avaliadores das universidades? Eles representam de fato a
voz do “Estado”, ou assumem um poder temporario que lhes permite fazer valer o seu
proprio receitudrio ideoldgico? Para responder a essas questdes, analisamos mais
profundamente a avaliagdo do PNLD de 2017, contando, para isso, com a ficha das 23
cole¢des de Geografia inscritas nesse programa.

No terceiro capitulo buscamos responder a questdes como: € possivel
questionar os diferentes graus de intervengao e censura que os grandes conglomerados de
comunicagdo e as editoras promovem nos livros didaticos? Em que medida seus poderios
econdmicos fazem prevalecer uma distribuicdo majoritaria de livros alinhados as suas
concepgoes ideoldgicas? Pensar nas acdes e estratégias que o mercado — em especial os
interesses de uma classe dominante atreladas ao uso da maquina midiatica - utiliza para
determinar os livros didaticos que deverdo estar nas escolas brasileiras sera o alvo de nossa
analise no capitulo 3. Para fazer essa analise, nos basearemos no conceito de Industria
Cultural, conforme Theodor Adorno e Max Horkheimer, e em debates acerca do papel das
midias propostos pelo jornalista espanhol Pascual Serrano, o doutor em comunicac¢do
carioca Dénis de Moraes e o filésofo estadunidense Douglas Kellner.

A partir da andlise de alguns estudos de caso, cujas acdes mididticas buscaram
censurar trés colecdes das escolas brasileiras (Geografia, Sociedade e Cotidiano e Nova
Historia Critica, ambas em 2007; e Por uma Vida Melhor, em 2011), recorreremos a
analise de discurso de acordo com o linguista francés Dominique Maingueneau, para o
qual a midia ¢ uma maquina de recortar e fazer circular enunciados, capaz de transformar
textos e informagdes, produzindo simulacros alinhados a ideologia dos meios que as
disseminam.

Por fim, no quarto capitulo, colocamos o autor no centro do debate e nos
remetemos a um importante questionamento: existe de fato um autor que redige sua obra?
Quem afinal escreve os livros didaticos de Geografia? Escrevem sozinhos? Que niveis de
interferéncias sofrem suas obras? Qual o papel das editoras e de seus agentes (editores,

revisores, leitores criticos, diagramadores, distribuidores, dentre outros) no produto final
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que chega as escolas? E outros atores sociais? Como professores, coordenadores
pedagdgicos e diretores de institui¢des de ensino podem influenciar a produgdo, aquisi¢ao
e circulagdo dos livros didaticos? Os pais dos alunos € movimentos, tais como o Escola
Sem Partido, exercem alguma interferéncia?

Para responder a essas perguntas, realizamos o levantamento do perfil
profissional de 89 nomes que constam nas capas de 62 colec¢des distribuidas as escolas
publicas brasileiras pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) entre 2005 e 2017.
Para isso, recorremos aos curriculos disponiveis na Plataforma Lattes, contracapas de
livros, blogs, sites e redes sociais da internet. Posteriormente, enviamos questionario a 63
autores, tendo contado com a colaboragao de 30 deles.

Nesse sentido, avaliar as politicas publicas voltadas a produgdo de livros
didaticos assim como as interferéncias que essa produgdo recebe sao muito importantes
para se entender como, de fato, sdo determinados os conteudos, conceitos e métodos que
sdo oferecidos ao professor de Geografia em sala de aula no final dessa segunda década do

Século XXI.
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Introducao

Ao entender que a censura ¢ um processo plural, que ocorre ndo apenas em
regimes ditatoriais, mas também “democraticos”, como ela estaria se manifestando no
Brasil do século XXI? E a Geografia Escolar, que interferéncias sofreria nos dias de hoje?
Em que medida o Curriculo Oficial continua a impor o poder do Estado na selecdao dos
conteudos educacionais? A favor de quem? Como as universidades participam desse
processo? E os multiplos atores sociais - professores, pais de alunos, autores de livros
didaticos, editores, midia, mercado editorial — de que forma estariam interferindo nos
temas e métodos tratados por essa disciplina escolar?

No centro do debate dessa tese de doutorado, buscaremos ampliar o
conhecimento no tocante as complexidades impostas por uma sociedade cada vez mais
globalizada, interconectada e informacional no tocante a censura, a interdicdo, a
interferéncia e ao cerceamento aos contetidos e métodos contidos nos livros didaticos de
Geografia.

O livro didatico pode ser considerado hoje, no Brasil, um dos principais
instrumentos de difusdo, ndo s6 de métodos e conteudos educativos, mas também de
informacgdo e cultura. Isso se deu principalmente apos a universalizagdo do atual Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) que, em 2017, atendeu 32 milhdes 135 mil e trinta e
sete alunos por meio da distribuigdo de quase 170 milhdes de exemplares que custaram
pouco mais de 1 bilhao e 400 milhdes de reais aos cofres publicos *. Trata-se do terceiro
maior programa de aquisicio e distribuigdo de livros do mundo®.

Esse fato, sem duvida, deu maior evidéncia aos livros didaticos. Se de um lado,
o Estado viu no PNLD uma tentativa de melhorar a qualidade de ensino e por em préatica o
curriculo oficial, o mercado editorial vislumbrou uma grande oportunidade de negdcios,
atraindo grandes investimentos, inclusive estrangeiros.

Outro aspecto relevante foi a possibilidade de difundir mais largamente, por
meio da educagdo, questdes politicas, sociais, econdmicas e culturais a um consideravel
nimero de educadores e educandos nas mais variadas regides do pais, desde as densamente

urbanizadas até as zonas rurais. Se em muitos lares ainda ndo € possivel garantir o acesso a

* Fonte: FNDE (dados do PNLD e PNLD campo em http://www.fnde.gov.br/programas/livro-
didatico/livro-didatico-dados-estatisticos acesso em janeiro de 2017)

> De acordo com Earp e Kornis (2005, p.66), ao considerar as compras governamentais de livros
para a educacao em termos absolutos, o Brasil fica atras apenas dos Estados Unidos e da China.
No entanto, em nimeros per capta, Nnosso pais cai para a oitava posic¢ao.
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informagdo por meio da internet, ele ocorre por meio dos livros didaticos®.

Ainda que esses livros didaticos ndo sejam produzidos pelo Estado, o0 mesmo
tem um papel decisivo na determinacao daqueles que serao distribuidos, uma vez que se
faz necessaria uma avaliagdo prévia por uma comissao indicada pelo proprio Ministério da
Educacdo (MEC) antes que a colegdo didatica integre um Guia de Livros, que ¢
encaminhado para a escolha dos professores.

Por esta razdo, o PNLD ¢ visto com ressalvas por parte de alguns autores,
editores e da propria midia, afinal em que medida esta avaliacdo ndo estabelece um
cerceamento da “liberdade de expressdo” e representa uma interferéncia do Estado ou do
saber académico da universidade na formulagao dos contetidos e métodos?

Se, por um lado, o Estado ainda pode ser visto como um interventor da
liberdade autoral, colocando a disposicao dos professores das escolas publicas apenas
colegdes que contam previamente com o aval de uma comissdo que, dentro de uma
perspectiva materialista dialética, ndo poderia ser neutra; do outro, o mercado privado
também age indiscriminadamente impondo restrigdes que vao da condi¢do “livro-
mercadoria”, produto que deve atender aos lucros das editoras; passando pelos conteudos,
muitas vezes meramente descritivos e associados a métodos pouco criticos ou reflexivos;
at¢é a ostensiva interferéncia dos meios de comunicacdo, que promovem um
“patrulhamento” ideoldgico dos programas educacionais.

Postas essas questdes, a tese central a ser defendida nesse doutorado ¢ a de que
a producdo de livros didaticos e, por consequéncia, do proprio ensino de Geografia, sofre
multiplas e diferentes formas de cerceamento e de censura.

Assim sendo, os objetivos desta pesquisa sdo:

— Analisar e discutir as diferentes formas de intervencdo que ocorrem na
producdo e distribuicdo de livros didaticos, em geral, e de Geografia, em particular,
discutindo o papel de diferentes atores sociais nesse processo, em especial o do autor.

— Analisar o programa de livro didaticos do Brasil para compreender a
interferéncia do Estado e da Universidade na formulacao de conteudos ¢ métodos;

— Avaliar o papel da midia e do mercado no controle das producdes didaticas,

em geral, e de Geografia, especificamente;

® De acordo com levantamento do “QEdu: Aprendizado em Foco”, uma parceria entre a Meritt e a
Fundacdo Lemann, organizacdo sem fins lucrativos voltada para a educacdo, 98% dos
professores afirmam utilizar os livros didaticos, contra 85% que dizem fazer uso de jornais e
revistas e 62%, da Internet. Questionario professor Prova Brasil 2011 | Questionarios
aplicados: 304.412 . Disponivel em http://www.gedu.org.br/brasil/pessoas/professor, acesso em
dezembro de 2013.
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Assim, pretendeu-se verificar nesta pesquisa:

— De que modo o Estado e a mercado — pela acao da midia - de fato interferem
nos conteudos e métodos expressos nos materiais didaticos?

— Em que medida o autor de livros didaticos se sente “livre” para escrever
suas obras, levando em consideragdo as avaliacdes do MEC e as imposi¢des do mercado?

— Considerando o cerceamento ideoldgico promovido pelos meios de
comunicagdo, ¢ possivel afirmar que ha “liberdade de expressdo”? Ou esta expressdo €
apenas um subterfugio para que a imprensa defenda seus proprios interesses?

Analisar e discutir a censura, os poderes “difusos” e o modo em que seus
multiplos atores atuam sobre a determinag@o dos contetidos e métodos da Geografia nesse
século, dao a essa pesquisa sua caracteristica original.

Para atingir esse objetivo, avaliamos desde as tensbes sociais derivadas dos
antagonismos de classe, dentro da perspectiva marxiana; como também, dentro de uma
Otica pos-estruturalista, analisar, até que ponto as disputas de classe cederam lugar as
disputas entre minorias unidas por interesses temporarios. Neste Gltimo caso, o poder
censor ndo teria mais uma fonte especifica (o0 Estado a servico de uma classe dominante),
mas se movimentaria em rede entre diferentes agentes (pareceristas, autores, editores,
professores, pais, jornalistas), sendo o Estado uma instituicdo mediadora dos interesses de
varios grupos que compde a sociedade e, embora possa servir a grupos dominantes, ndo

seria controlado hegemonicamente por nenhum deles.
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“(...) quando penso na mecanica do poder, penso em sua
forma capilar de existir, no ponto em que o poder encontra o
nivel dos individuos, atinge seus corpos, vem se inserir em
seus gestos, suas atitudes, seus discursos, sua aprendizagem,
sua vida cotidiana”.

Michel Foucault (1979, p.131)

1. Debatendo alguns conceitos e teorias

1.1. Ensino de Geografia, Curriculo e Livro Didatico

Aprender e ensinar Geografia, em um mundo cada vez mais dindmico e
complexo, impde novos e grandes desafios. Um deles se encontra na necessidade de analisar
como os diversos temas, conteldos e conceitos fundamentais para o entendimento de fatos,
fendmenos e caracteristicas do espaco geogréafico séo tratados no atual momento histérico.

Para cumprir essa meta, faz-se necessario promover recortes, nos quais diferentes
atores exprimem suas intencionalidades, sobrelevando alguns temas e subjazendo outros. Esse
recorte pode ser entendido, inicialmente, por meio de uma andlise do curriculo dessa
disciplina, cuja determinagdo configura um exercicio de poder.

Tomamos aqui, entdo, a perspectiva de curriculo exposta por Silva (2003, p.16),
dentro de uma visdo pos-estruturalista, na qual “o curriculo ¢ também uma questdo de poder e
que as teorias do curriculo, na medida em que buscam dizer o que o curriculo deve ser, ndo
podem deixar de estar envolvidas em questdes de poder. Selecionar é uma operagdo de poder.
Privilegiar um tipo de conhecimento é uma operacao de poder”.

Esse poder de selecdo é definido em meio a um amplo campo de discussdes e
debates dentro da Sociologia do Curriculo. De acordo com o educador britanico Basil
Bernstein (1920-2000), diversos agentes atuam na producdo e reproducdo do discurso
pedagogico, dentre os quais o Estado, o professor, a familia, a comunidade, os editores e
autores de livros didaticos, as universidades, entre outros. Nesse caso, 0 campo de
recontextualizaco oficial é aquele criado e dominado pelo Estado e seus agentes, enquanto o
de recontextualizacdo pedagdgica é constituido a partir dos educadores e das universidades. Assim o

campo recontextualizador pedagdgico:
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1. Abarca a universidade e os departamentos de educacdo, centros
universitarios de educacdo e suas pesquisas e fundacbes privadas; 2.
Inclui publicacdes especializadas em educacdo: semanarios, revistas,
assim como editoriais, seus leitores e anunciantes; 3. Pode estender-se
a campos ndo especializados no discurso educativo e suas praticas,
mas capazes de exercer influéncias, tanto no Estado e seus diferentes
6rgdos como sobre lugares, agentes e praticas especiais no ambito da
educagdo. (BERNSTEIN, 1993, p.197)

Para Basil Bernstein e de acordo com as teorias de reproducdo cultural, as
relagbes de poder existentes na sociedade sdo transportadas para o interior da escola e
reproduzidas por esta. Desta forma, tanto a escola como os professores teriam uma atuacao
mais acentuada na reproducdo do discurso pedagogico. Bernstein salienta ainda que ambos os
campos de recontextualizacdo — o oficial e o pedagdgico — sdo afetados pelos campos de
producdo (economia) e de controle simbdlico.

Tomemos aqui outro importante enfoque sobre curriculo exposto pelo educador
espanhol Gimeno Sacristan. Ao discorrer sobre o curriculo dentro de préaticas diversas,
Sacristan (1998) coloca que a escola, por meio do ensino, transmite certa cultura e que esta se
vé submetida as transformacGes de acordo com os processos de selecdo, formulacdo
(confeccdo do curriculo) e de realizagdo (ensino).

Desta forma, o autor discorre que o curriculo é formulado por diferentes agentes,
que o planejam fora do meio em que se realiza de forma pratica e afirma que “a cultura
selecionada e organizada dentro do curriculo ndo é a cultura em si mesma, mas uma versao
escolarizada em particular. (...) N&o é por acaso que uma critica muito frequente é dizer que
0s conhecimentos escolares sdo, em muitos casos, caricaturas do conhecimento”
(SACRISTAN, 1998, p.128). Sacristan afirma ainda que a cultura contida no curriculo é um
saber “curricularizado”, e que o curriculo, portanto, possui uma cultura propria, que presta um
servico a socializacdo e a reproducao.

Outro importante conceito discutido por Sacristan € o de curriculo oculto. De
acordo com esse autor (apud JACKSON, 1968’), o curriculo oculto é uma dimensdo ndo
evidente, contraposta ao “curriculo oficial”, constituido nas relagdes sociais, na distribuicdo
do tempo e do espaco, nas relacdes de autoridade, no uso de prémios e castigos, no clima de
avaliacdo, entre outros. Além disso, Sacristan afirma que as normas de comportamento
escolar ndo foram geradas como algo autbnomo, mas tém relagdo com valores sociais e com

formas de entender o papel dos individuos nos processos sociais. E completa:

" O conceito de curriculo oculto foi cunhado por JACKSON, Philip. Life in classrooms. Nova York: Holt,
Rinehart e Winston, 1968.
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as andlises mais objetivas sobre o curriculo oculto provém do estudo
social e politico dos contetdos e das experiéncias escolares. Habitos
de ordem, pontualidade, correcdo, respeito, competi¢do-colaboragéo,
docilidade e conformidade sdo, entre outros, aspectos inculcados
consciente ou inconscientemente pela escola que denotam um modelo
de cidadao/da. (SACRISTAN, 1998, p.132)

Para esse autor, esses valores sdo também elementos de uma socializacdo oculta e
a escola ndo esta isolada dos conflitos sociais externos a ela. Assim, as mensagens derivadas
do curriculo oculto ndo sdo alheias aos conflitos sociais: 0s papéis do sexo na cultura, o
exercicio da autoridade, os mecanismos de distribuicdo da riqueza, as posi¢des dos grupos
sociais, politicos, raciais e religiosos.

Um exemplo € o da distin¢do no tratamento entre meninos e meninas, ao se impor
determinados padrbes de comportamento e conduta de acordo com o género. Ao se tornarem
manifestacdes de um conflito social, eles podem ser analisados por sua dimenséo oculta, mas
também explicita. Para Sacristan, certos casos de abandono escolar e do fracasso escolar séo
manifestacdes passiva e ativa as normas do curriculo oculto, ou o fracasso da socializacdo que
impde.

Ao entender o curriculo como um processo e nao apenas como uma lista de
conteddos definidos a priori por uma equipe de especialistas que defendem a classe
dominante, Sacristan amplia 0 numero de agentes que atuam na elaboracdo, implantacdo e
desenvolvimento do curriculo, 0 que vem ao encontro da concepcdo que serd abordada ao se
discutir a composic¢do do livro didatico nessa tese. Para Sacristan (1998, p.140), “se a relagdo
entre curriculo e préatica escolar ndo € mecanica, mas mediatizada por praticas diversas, essas
praticas sao elementos da reproducdo ou, pelo contrario, elementos potenciais de resisténcia a
mesma”.

Para justificar sua posicdo, Sacristan cita Bates (1986, p.19): “A maior
dificuldade, tanto da teoria da correspondéncia de Bowles e Gintis®, quanto da tese da
reproducdo de Bourdie e Passeron, é que ambas sdo abertamente deterministas ao insistir em
que a cultura da escola é determinada direta e univocamente pela classe dominante. Ambas
ignoram o carater das culturas escolares, a resisténcia dos grupos de professores/as e de
alunos/as as tentativas de imposicao cultural...e a evidéncia de que as escolas sdo lugares de

producdo cultural tanto como simples veiculo de reproducao.”

® Referéncia aos economistas neomarxistas Sam Bowles e Herbert Gintis, autores de “Schooling in
Capitalist América” (1976).
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Em acordo com Sacristan, o educador estadunidense Michael W. Apple (2006,

p.37) afirma que para além da propriedade econdmica, hd a propriedade simbolica, ou o

capital cultural, que é preservado e distribuido pelas escolas. Assim, segundo Apple, é

possivel entender como as escolas “criam e recriam formas de consciéncia que permitem a

manutencdo do controle social sem a necessidade de os grupos dominantes terem de apelar a

mecanismos abertos de dominagdo.” A questdo ideoldgica presente no curriculo também é
amplamente questionada por Michael Apple:

(...) a acdo basica implica problematizar as formas de curriculo

encontradas nas escolas, de maneira que se possa desmascarar seu

conteudo ideoldgico latente. E preciso levar muito a sério as questdes

acerca da tradi¢do seletiva, como as seguintes: A guem pertence esse

conhecimento? Quem o selecionou? Por que é organizado e

transmitido dessa forma? E para esse grupo determinado? O mero ato

de formular essas questdbes ndo basta, no entanto. E também

necessario que se procure vincular essas investigacdes a concepgoes

diversas de poder social e econémico e de ideologias. Desse modo,

pode ter inicio uma apreciacdo mais concreta das ligacGes entre o

poder econdmico e politico e o conhecimento que é tornado acessivel
(e 0 que ndo é tornado acessivel) aos estudantes. (APPLE, 1982, p.16)

Devemos entender que a ideologia € um conceito complexo. Partindo de uma
conceptualizacdo ampla, na qual ela é definida como uma falsa consciéncia que deforma a
prépria realidade social, atendendo aos interesses da classe dominante, Apple alerta sobre a
necessidade de entender a ideologia atrelada ao conceito de hegemonia. Para isso ele ira se
amparar nos estudos de Antdnio Gramsci e Raymond Willians para afirmar que “a hegemonia
se refere ndo a acumulacgdo de significados que estdo em um nivel abstrato em algum lugar
‘da parte superior de nossos cérebros’. Ao contrario, refere-se a um conjunto organizado (...),
eficaz e dominante de significados, valores e ac6es que séo vividos. Precisa ser entendida em
um nivel diferente do que o da ‘mera opinido’ ou ‘da manipulagdo’” (APPLE, 2006, p.39).

Tal visdo se aproxima da discussdo conceitual feita por John Thompson (1990,
p.76) para o qual “estudar a ideologia é estudar as maneiras como o Sentido serve para
estabelecer e sustentar relagdes de dominagdo”. Esse autor acrescenta, em relacdo ao que vé
como limitante na concepgao marxista, que “a ideologia pode operar através do ocultamento e
do mascaramento das relagdes sociais, atraves do obscurecimento ou da falsa interpretacéo
das situacGes; mas essas sdo possibilidades contingentes, e ndo caracteristicas necessérias da
ideologia como tal”. Ou seja, 0 que interessa para Thompson ndo € a verdade ou a falsidade
das formas simbdlicas, e sim a maneira como essas formas servem para estabelecer e sustentar

relagbes de dominacéo.
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Voltando a discussdo sobre o curriculo, Sacristan (1998, p.138) expBe que 0S
principais pontos de apoio para a investigacdo curricular encontram-se: nos documentos
curriculares (o curriculo prescrito e regulado); na programacao ou nos projetos pedagogicos
das escolas (o curriculo no contexto das praticas organizativas); nas tarefas de aprendizagem
ou planos de aulas dos professores (o curriculo em acgdo); nos exames ou avaliacdes e nos
livros didaticos (livros-textos, guias didaticos e materiais diversos), esse Ultimo classificado
como “o curriculo criado para ser consumido pelos professores e alunos”.

Situamos assim o importante contexto em que o livro didatico se insere na
discussdo sobre o curriculo. De acordo com Barreto (1998, p.6), embora a partir de meados da
década de 1980, uma ampla gama de propostas e documentos oficiais tenha sido prescrita,
“essa pluralidade e aparente diversidade de orienta¢des curriculares no pais acaba se diluindo
e empobrecendo, porque o curriculo em curso nas salas de aulas reflete frequentemente
grande atrelamento dos professores aos livros didaticos que adotam”. Essa correlagéo entre
curriculo oficial e livro didatico encontra respaldo em Apple.

Quer se queira, quer ndo, na maioria das escolas americanas, ndo se
define o curriculo por disciplinas nem por programas sugeridos, mas
sim através de um determinado artefacto — o manual estandartizado e

especifico para cada nivel de matematica, leitura, estudos sociais,
ciéncias (quando se ensinam), entre outros. (APPLE, 2002, p.65)

O livro didatico, manual ou compéndio escolar, € um objeto de estudo complexo
que reune varios elementos para a sua analise. Constitui-se em uma obra pedagdgica que
reflete os conhecimentos cientificos e caracteristicas culturais de uma dada sociedade em
determinado periodo histérico e espaco geografico. Além disso, acompanha 0s processos
técnicos e mercadoldgicos da producdo editorial e €, como visto anteriormente, uma das
vertentes curriculares no ambiente escolar.

O pesquisador francés Alain Choppin (2004, p.553) coloca que os livros didaticos
exercem quatro funcdes essenciais: a referencial, ou curricular, no qual se observa uma
traducdo fiel do programa de ensino e um suporte privilegiado dos conteudos educativos;
instrumental, pois coloca em pratica métodos de aprendizagem, na maioria das vezes com
exercicios e atividades; ideoldgica e cultural, pois € um importante vetor de disseminacdo da
lingua, mas também dos valores das classes dirigentes; e documental, pois compdem um
conjunto de documentos, textuais ou icénicos, que podem contribuir com o desenvolvimento
do espirito critico do aluno. Ademais, Choppin nao vé o livro didatico como o Unico objeto

responsavel pela formacédo dos estudantes.
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O livro didatico ndo é, no entanto, o Unico instrumento que faz parte
da educacdo da juventude (...). Estes outros materiais didaticos podem
fazer parte do universo dos textos impressos (quadros ou mapas de
parede, mapas mundi, diarios de férias, colegBes de imagens, (...),
enciclopédias escolares...) ou sdo produzidos em outros suportes
(audiovisuais, softwares didaticos, CD-Rom, internet, etc.). (...) O
livro didatico, em tais situacBes, ndo tem mais existéncia
independente, mas torna-se um elemento constitutivo de um conjunto

multimidia. (idem)
Ainda sobre o aspecto multifacetado do livro didatico, a educadora brasileira
Circe Bittencourt (2010) também ir& pontuar algumas caracteristicas importantes dos manuais
escolares, tais como ser uma mercadoria, logo um produto que obedece as ldgicas de
mercado; ser uma producao coletiva, que além do autor, conta com a participacdo de editores,
técnicos graficos, ilustradores e programadores visuais; um depositario de contedos
escolares, suporte das propostas curriculares; um instrumento pedagdgico, no qual se inserem
ndo apenas os contetdos das disciplinas, mas como eles devem ser ensinados; e, por fim, é

um veiculo portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura.

A complexidade da natureza desse produto cultural explica com maior
precisdo o predominio que exerce como material didatico no processo
de ensino e na aprendizagem da disciplina, qualquer que seja ela. O
livro didatico tem sido, desde o século XIX, o principal instrumento
de trabalho de professores e alunos, sendo utilizado nas mais variadas
salas de aula e condigdes pedagogicas, servindo como mediador entre
a proposta oficial do poder expressa nos programas curriculares e o
conhecimento escolar ensinado pelo professor. (idem, p.72)

Embora Bittencourt entenda que, muitas vezes, o livro didatico tenha a tendéncia
de se transformar em um objeto padronizado, com linguagem simplificada que impeca
reflexdes ou discordancias por parte do leitor, 0 uso que os professores e alunos fazem desse
material sofre variacGes e pode se tornar um instrumento de trabalho mais adequado as
necessidades de um ensino auténomo.

O autor de livros didaticos de Geografia e pesquisador Eustaquio de Sene (2014,
p.40), em defesa do uso do livro didatico, argumenta que os professores, por melhor que
fossem suas formacGes, ndo seriam capazes de produzir um material didatico consistente,
mesmo porque, na maioria das vezes com baixos salarios e obrigados a lecionar muitas aulas,
Ihes falta tempo. Soma-se a isso o fato de que, conforme dados do Censo Escolar de 2015,
cerca de 41% dos professores que lecionavam Geografia no Ensino Médio e 70% nos anos

finais do Ensino Fundamental®, no Brasil, ndo tinham formaco na 4rea. Para eles, portanto, o

° Disponivel em http://www.todospelaeducacao.org.br/reportagens-tpe/40805/menos-da-metade-dos-
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livro didatico serd& um importante instrumento para encontrar textos, atividades
interdisciplinares, sugestdes de leituras complementares, entre outros recursos que poderao
facilitar o trabalho docente™.

Se por um lado, esse fato pode significar uma facilidade ao professor, por outro,
também pode representar algumas limitacfes, como, por exemplo, tornar-se dependente de
atributos, valores, conteidos e métodos restritos a obra didatica. Como afirma Oliva (1999,
p.40), “mesmo com as mudangas em dire¢ao a renovacao, os livros didaticos, em sua maioria,
ainda resistem e mantém um formato jornalistico e antiacadémico. Outra caracteristica é a
manutencdo de uma linguagem afirmativa — sustentadas por verdade absolutas indiscutiveis —
marcada por uma incrivel simplicidade”.

Sene (2014), por seu turno, contesta esse posicionamento soberano imposto pela
Geografia académica e se opbe a ideia de que os livros didaticos sejam uma mera

transposicao didatica** do conhecimento académico para o escolar.

Mesmo hoje em dia grande parte do contelido que consta dos livros
didaticos ndo tém nada de transposicdo. Com base em minha
experiéncia como autor, constato que ndo conseguiria escrever livros
didaticos se tivesse que me ancorar apenas na producdo da
‘comunidade cientifica da Geografia’ (...). Para elabora-los utilizo
muitos dados, informagBes e conhecimentos produzidos por
instituicdes ndo académicas, sobretudo os disponiveis em relatorios e
documentos de instituigdes nacionais — como o IBGE, IPEA, INPE e
diversos 6rgédos das trés esferas de governo — e internacionais — como
as agéncias da ONU (PNUD, UNCTAD, UNIDO, FAO etc.), o Banco
Mundial, a OMC, o FMI, a OCDE, entre outras — além de ONGs, do
pais e do exterior. (idem, p.35)*

Deve-se realcar que o livro didatico exerceu um papel fundamental na

consolidacdo do ideério de Estado nacional a partir do século X1X. Por meio dele, era possivel

professores-dos-anos-finais-do-ensino-fundamental-tem-licenciatura-para-todas-as-disciplinas-que-
lecionam/#. Acesso em 24 de janeiro de 2017.

T De acordo com levantamento do “QEdu: Aprendizado em Foco”, uma parceria entre a Meritt e a
Fundacao Lemann, organizagdo sem fins lucrativos voltada para a educagéo, 98% dos professores
afirmam utilizar os livros didaticos, contra 85% que dizem fazer uso de jornais e revistas e 62%, da
Internet. Questionario professor Prova Brasil 2011 | Questionarios aplicados: 304.412 . Disponivel em
http://www.gedu.org.br/brasil/pessoas/professor, acesso em dezembro de 2013.

1O conceito de transposicao didatica foi cunhado em 1975 por Michel Verret mas se popularizou por
meio da obra Transposi¢do didatica: do saber sabio ao saber ensinado, do educador francés Yves
Chevallard, publicado em 1985 em francés.

12 Essa referéncia encontra respaldo na fala de outro autor de livros didaticos de Geografia, o
professor Elian Allabi Lucci, conforme entrevista transcrita em Munakata (1997, p.191): “A vida de
autor profissional é de muita leitura, de muita pesquisa sobre varios aspectos e muitas entrevistas. No
meu caso, Geografia, eu tenho que sair a campo para pesquisar, para entrevistar pessoas. Entéo, o
nosso tempo é todo empregado hoje nisso. Hoje, no meu trabalho eu viajo, fotografo, entrevisto,
pesquiso. Vou buscar um conhecimento mais concreto da realidade. (...)".

27


http://www.todospelaeducacao.org.br/reportagens-tpe/40805/menos-da-metade-dos-professores-dos-anos-finais-do-ensino-fundamental-tem-licenciatura-para-todas-as-disciplinas-que-lecionam/
http://www.todospelaeducacao.org.br/reportagens-tpe/40805/menos-da-metade-dos-professores-dos-anos-finais-do-ensino-fundamental-tem-licenciatura-para-todas-as-disciplinas-que-lecionam/
http://www.qedu.org.br/brasil/pessoas/professor

disseminar valores patridticos, impor um idioma hegeménico e fazer valer o discurso oficial.
Os primeiros autores de livros didaticos no Brasil, ainda no periodo imperial, pertenciam a
uma elite intelectual e tinham estreitas ligacdes com a politica educacional do Estado. Muitos
deles eram oriundos da Escola Militar, fundada em 1810; do Colégio Pedro 1l, de 1837 e do
Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro (IGHB), fundado um ano depois; todos sediados na
entdo capital nacional, a cidade do Rio de Janeiro.

De acordo com Bittencourt (2004, p.483), ainda no final do século XIX surgiu
uma segunda geracdo de autores de livros didaticos. Esses, por sua vez, possuiam maior
experiéncia pedagogica e lidavam com a formacdo de professores. Esse grupo também era
mais heterogéneo, pensando suas obras para um publico mais amplo, incluindo mulheres e
jovens de classes menos favorecidas.

Houve também o surgimento de autores que se opunham a influéncia direta do
Estado e da igreja catolica em suas obras, pregando um ensino positivista, sem dogmas e
pautado na laicidade e na neutralidade. Estas obras, evidentemente, se direcionavam as
escolas particulares.

Apesar de os livros didaticos serem amplamente difundidos em grande parte das
instituices de ensino mundiais ha cerca de dois séculos, foi notadamente a partir da década
de 1970 que alguns pesquisadores passaram a analisar mais criticamente estas obras.

Uma obra de referéncia, cuja primeira edicdo data de 1972, mas que vem sendo
reeditada até os dias de hoje, ¢ Mentiras que Parecem Verdades™, do linguista e escritor
italiano Umberto Eco (1932-2016) e da educadora Mariza Bonazzi (1927-2015). Neste livro,
0s autores relinem uma série de textos extraidos de manuais escolares italianos para
demonstrar o carater ideoldgico alinhado a uma sociedade autoritaria, repressiva,
conservadora e reacionaria. Os pobres, o trabalho, as racas e 0s povos terrestres, entre outros,
sdo alguns dos temas utilizados para a analise. Para Eco e Bonazzi (1980, p.16) “os livros de
leitura contam mentiras, educam os jovens para uma falsa realidade, enchem sua cabeca com

lugares-comuns, com coisas chas, com atitudes néo criticas”.

E evidente que um inconsciente racismo penetra os textos escolares,
mesmo quando a finalidade aparente da estoria ou da poesia é a de
apresentar a crianga a realidade das diferencas étnicas, através de uma
compreensdo e uma simpatia um pouco vagas. (...) € colocada em
relevo somente a “diversidade” das outras racas e sempre com uma
curiosidade teratol6gica, a0 passo que 0s outros textos intervém para
reforgar no pequeno leitor a ideia de que ele pertence a uma raga

3 Versao italiana & denominada / pampini bugiardi (Rimini: Guaraldi, 1972).
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melhor, a uma péatria com as montanhas mais belas e os prados mais
verdes do que as outras patrias (...). (ECO e BONAZZI, 1980, p.53)

No Brasil, principalmente a partir da década de 1980, varios autores passaram a se
dedicar a esta andlise, dentre os quais Oliveira (1984), Molina (1987), Freitag (1989),
Munakata (1997), Bittencourt (2004, 2010), Faria (2008) e Moreira (2014) que usaremos
como referéncia em alguns debates existentes nessa tese.

O gedgrafo brasileiro Rui Moreira (2014, p.97) coloca que os livros didaticos
“expressam o modo como o ensino escolar dialoga de um lado com o fluxograma dos
curriculos universitarios, onde é formado o professor escolar, (...) e de outro com 0s
programas oficiais, obrigatorios e padronizados para todas as escolas do pais”. Ao analisar
algumas colecdes de livros didaticos de Geografia a partir da década de 1930, esse
pesquisador estabeleceu trés fases de evolucdo do livro didatico: a classica, a transitoria e a
inovadora.

Na primeira fase, baseado nas colecfes de Aroldo de Azevedo publicadas entre
1930 e 1970, Moreira (idem) situa que a estrutura das colecdes agrupa os capitulos em trés
partes: “A base fisica”, “A vida humana” e “A vida econdmica”, ao qual ele vai denominar de
arquétipo-acamamento Natureza-Homem-Economia (N-H-E)*. Na fase de transicdo®, na
década de 1970, Moreira afirma que a paisagem desaparece como elemento de agregacdo e o
mapa e a foto perdem a interacdo didatica que tinham entre si e com o texto para tornarem-se
recursos de ilustracdo; a formacéo da lugar a informacéo.

A partir da década de 1980, segundo Moreira, surgem obras didaticas inovadoras,
com diferentes orientacfes intelectuais e com modelos didaticos plurais. Algumas dessas
colecBes — que tratam a Geografia do mundo em rede'® - promovem a dissolucdo da linha N-
H-E.

A geografia fisica setorial e a geografia humana setorial sdo também
referéncias assistematicas no misto fisico-humano genérico que é o
olhar tecnoambiental dominante. A geografia da populacdo se dilui na

* Moreira (2014, p.57) coloca que o modelo de sitio-situagdo-estrutura N-H-E é o “padréo de ciéncia
que no correr do século XX se institui como discurso geografico em todo o mundo”. E o arquétipo
estraboniano-ptolomeico, que se materializaram em livros universitarios e escolares na Franca, nas
obras: Tratado de Geografia Fisica (1920), de Emmanuel De Martonne; e Principios de Geografia
Humana (1922), de Vidal de la Blache.

> Como expoentes dessa fase, Moreira cita as autoras Guiomar Goulart de Azevedo e Zoraide
Victorello Beltrame.

'® Nesta fase, Moreira cita as obras Geografias do mundo: redes e fluxos, de Marcos Bernardino de
Carvalho e Diamantino Alves; Geografia, de Valquiria Pires Garcia e Beluce Belucci; Geografia,
espacgo e vivéncia, de Levon Boligian e Andressa Alves; Geografia e cidadania, de Eustaquio Sene e
Jodo Carlos Moreira; e Geografia, pesquisa e agdo, de Angela Corréa Krajewski, Raul Borges
Guimaraes e Wagner Costa Ribeiro.
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dimensdo antropossociologizada das manifestagdes de culturas e dos
movimentos sociais. O repertdrio vocabular classico do sitio, posicao,
situacdo, habitat, regido, continente ¢é substituido pelo de
transversalidade que atravessa o tema da rede global. (MOREIRA,
2014, p.121)

Com a introducéo e expansdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
nas Ultimas duas décadas principalmente, o que se verificou foi um maior alinhamento dos
materiais escolares com 0s pressupostos conceituais e metodoldgicos atrelados aos editais do
programa.

Por fim, nos valemos da conceituacdo de Munakata (1997, p.100), para quem “o
livro didatico deve ser produzido em adequacgéo a parametros que se imagina constitutivos de
um instrumento auxiliar do processo de ensino e aprendizagem”; o que implica em uma série

3

de critérios: “contetido adequado ao curriculo, legibilidade e inteligibilidade apropriados ao
publico-alvo; subdivisdo da obra em partes, como texto propriamente dito, boxes, resumos,
glossario, bibliografia, atividades e exercicios etc., segundo uma estrutura de organizacao
adequada a aprendizagem; e, sobretudo, subordinacdo do estilo do texto e da arte gréafica a

esse objetivo de servir de instrumento auxiliar de ensino/aprendizagem”.

1.2. Censura: uma breve conceituacéo

A turma da favela convidaram-nos

Para irmos assistir

O casamento da Gabriela com o Moacir
Arranjemos uma beca preta

E um sapato branco bem apertado no pé
E se apreparemos para ir

Na catedral l1a da vila ré

“QO Casamento do Moacir”, Adoniran Barbosa
Em 1973, no auge da Ditadura Militar’” (1964-1985), cinco cancdes do

compositor paulista Adoniran Barbosa, entre elas O Casamento de Moacir, foram proibidas
pela Divisdo de Censura e Diversdes Publicas (DCDP)'® por utilizar em suas letras o falar

" Embora exista um revisionismo histérico que dé a esse periodo a denominagéo de “Ditadura Civil-
Militar”, entendemos que o amplo dominio de militares, tanto na presidéncia como nos altos escaldes
de governo, mesmo com a cumplicidade de setores civis, configuram de fato uma Ditadura Militar.

8 A Divisdo de Censura de Diversdes Publicas (DCDP) foi o 6rgdo responsavel pela censura de
producdes artisticas durante a Ditadura Militar. Foi oficializada em 1972, estando subordinada ao
Departamento de Policia Federal do Ministério da Justica. Sua génese, no entanto, se deu na criagdo
do Departamento de Propaganda e Difusdo Cultural (DPDC), vinculado ao Ministério da Justica e
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coloquial das ruas de S&o Paulo. De acordo com a censora Eugénia Costa Rodrigues o
“péssimo gosto” impediria a aprovacao da obra'®. Mesmo em se tratando de regravacdes dos
anos 1950, pdr em guestionamento a norma culta da lingua portuguesa guardava, na opiniao
desse o6rgao repressor, um forte “movimento” de rebeldia. Em nome da “moral e dos bons
costumes”, a roupagem estética pretendida pelos militares tinha o argumento vil de querer
civilizar os brasileiros.

Passado os “anos de chumbo” da ditadura e o autoritarismo retrogrado em prol de
uma suposta decéncia e norma estética, os tempos sdo outros. Ndo que nos dias de hoje nao
haja aqueles que se manifestem de forma igndbil contra o uso das variagcbes populares da
lingua portuguesa®’. Mas néo é s6 por isso que mecanismos sutis — mas igualmente perversos
— de censura, ndo se apresentem. Eles estdo ai, balburdiam aqui e acola, com novas roupagens
e atores sociais. Remetendo-nos ao proprio Adoniram Barbosa, como nos defrontar com o
“politicamente correto” diante de expressdes como “turma da favela” e “peixeira de baiano”?
Temendo a exclusdo de suas obras dos programas de livros didaticos, ou até mesmo de serem
rechacados pela opinido publica e pela acdo incrédula dos veiculos midiaticos, por exemplo,
muitos autores se defrontam com a necessidade de “medir” cada uma de suas palavras. Dado
o atual contexto social e politico, como definir esse suatil limiar entre a censura, 0
politicamente correto e a liberdade de expressao?

Uma primeira delimitacdo conceitual estd na relacdo dialética que se estabelece
entre censura e liberdade, uma vez que, como disse Millér Fernandes no editorial da revista
Pasquim, em 1975, “sem censura, ndo quer dizer com liberdade”. Nada mais contemporaneo.

Ao medir os diversos graus de intervencao que uma obra recebe, seja ela cientifica
ou artistica, devemos, portanto, nos ater a algumas definicGes centrais sobre conceitos
associados, tais como censura e cerceamento. Vejamos algumas definicGes de acordo com
Ferreira (1999):

Censurar. [De censura + ar2] V.t.d. 1. Exercer censura
sobre 2. Proibir a divulgacdo, ou a execucdo de. 3 Fazer corte(s) em.
4. Criticar, notar: Leu a carta censurando 0s erros 5. Fazer reparos

Negadcios Interiores, criado pelo Decreto N° 24.651, de 10 de junho de 1934, durante o governo de
Getulio Vargas. Fonte: http://atom.ippdh.mercosur.int/index.php/divisao-de-censura-de-diversoes-
gublicas-dcdg-z Acesso em 25 de janeiro de 2017.

° De acordo com as orientagdes da censora, as musicas “Samba do Arnesto” e “Tiro ao Alvaro” sé
seriam liberadas se fossem alteradas para “Samba do Ernesto” e “Tiro ao alvo”. Adoniran (felizmente)
Se recusou e suas musicas ficaram impedidas de serem regravadas naquele momento.

% Um caso semelhante, relacionado a proibicdo de uma colegdo de Lingua Portuguesa para a
educacédo de jovens e adultos (EJA) chamada Por uma Vida Melhor, de autoria de Heloisa Ramos,
sera discutido no capitulo 3.
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sobre falhas, defeito, omissdo, etc. em; condenar, reprovar: N&o lhe
importa que censurem o seu comportamento livre. 6. Admoestar com
energia; repreender. 7. Demonstrar reprovagdo, critica, ou
ressentimento, por meio de gesto, olhar, etc.: Fitou-o perplexo e,
censurando-o com os olhos, saiu. T.d.e.i. 8. Reprochar, exprobar:
Censurou ao filho o mau comportamento. 9. Proibir (filme, livro, etc.):
Censurou o filme para menores de 14 anos.

Cercear. [Do latim tard. Circinare] V.t.d. 1. Cortar
cerce, rente, pela base ou pela raiz: (...) 2. Cortar ou aparar em roda,
ao redor. 3. cortar, suprimir, desfazer, destruir. Os Ultimos
acontecimentos cercearam-lhe toda a esperanca. 4. Restringir, limitar,
diminuir: cercear a liberdade, a iniciativa.

Nessas defini¢cGes dos termos, pode-se perceber que o ato de censurar ou cercear
ocorre em diversas intensidades, que vao de uma acdo mais extrema, como proibir, no caso da
censura, e desfazer e destruir, no cerceamento; até intervencGes mais moderadas, como fazer
reparos, limitar ou diminuir. Entende-se assim que 0s atos de censura e cerceamento nao se
limitam ao extremo da proibicdo, mas estdo permeados por uma série de acdes que interferem
no d&mago da liberdade de se expressar.

Uma definicdo muito comum € aquela que associa censura a ditaduras politicas.
De acordo com o censor polonés Tomans Strzyzewski a “censura ¢ uma distor¢ao consciente,
feita por meio da selecdo de informagdo de massa que da credibilidade ao tema manipulado”
(TYSZKA, 2012, p.42).

No Brasil, durante a Ditadura Militar, muitos foram os instrumentos utilizados
pelos militares para se exercer a censura. Essas a¢fes incluiam desde os Atos Institucionais,
como o Al-5 de dezembro de 1968, que determinou a proibicdo de atividades ou
manifestacdo sobre assunto de natureza politica (Artigo 5° item 3), até o estabelecimento de
aparatos como uma policia politica, um sistema de espionagem (Sistema Nacional de
Informacdo — SNI); um sistema de seguranca (DOI-Codi), e a Divisdo de Censura e Diversdes
Publicas (DCDP).

Apesar de os atos de censura, em qualquer ditadura, serem considerados 0s mais
restritivos, € evidente que a censura ndao € um artificio uUnico e exclusivo de estados
autoritarios, mais do que isso, ela é exercida por diferentes atores sociais e, na maioria das
vezes, conta com o apoio de uma parcela significativa da sociedade.

De acordo com Fico (2012, p.66), durante a Ditadura Militar, boa parte da

sociedade brasileira demandava por mais censura, algumas de ordem politica e outras de
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convergéncia moral. Costa (2006, p.3) define, entdo, a censura como um processo plural, com

a atuacdo de diversos atores sociais:

Assim sendo, a
simples proibicdo realizada
diferentes segmentos sociais,
(2015, p.22):

Essa complexidade metodoldgica permitiu que descobrissemos ser a
censura ndo um Unico ato repressivo, mas um longo processo
envolvendo participacdo, aquiescéncia e/ou cumplicidade de
diferentes grupos sociais que de alguma forma tém acesso e influéncia
nos dispositivos de poder, mobilizando conservadorismos e
procurando conter as manifestacdes criticas e de descontentamento em
relacdo ao status quo, ou seja, a uma determinada conjuntura social.
Isso significa que, em se tratando de intervengdo em um processo de
producdo simbolica e artistica, a censura ndao diz respeito apenas ao
produtor e sua obra, mas as organizacdes e instituicdes envolvidas,
editores, produtores, comerciantes e publicos.

censura demonstra-se ser mais abrangente e ampla que uma
por ordem do Estado. Ela envolve relacbes entre muitos e

interesses econdmicos e de poder. Como bem pontuou Carvalho

O ponto é o de que, ao falar em censura e em liberdade, ndo estamos
nos referindo a realidades radicalmente opostas, que ndo se
comunicam e que ndo se interpenetram. O que se tem &, exatamente, 0
oposto: uma teia complexa de relagBes sociais multifacetadas, que
envolvem diversos atores e praticas institucionais e sociais, que nao
podem ser bem representados e compreendidos com base em
conceitos estanques e lineares. Dai decorrem dois pressupostos
tedricos importantes (...). Por um lado, a censura ndao pode ser descrita
como uma préatica repressiva unidirecional, de um Estado que
persegue e de uma sociedade que resiste. Ou, ainda, da burocracia que
interdita a palavra e da imprensa que desafia, direta ou indiretamente,
a opressdo. Isso porque, é essa mesma sociedade e esses mesmos
veiculos de imprensa, que, muitas vezes, clamam pela censura, seja
exigindo e apoiando a repressdo, seja colaborando com a unicidade do
discurso oficial. Assim, a censura é algo mais complexo, que ndo se
reduz a um simplério jogo maniqueista entre agentes e estruturas
sociais que atuam em campos bem demarcados. A censura é fluida,
dilui-se e se apresenta em diversas esferas sociais, cujas fronteiras ndo
sdo nada rigidas.

Partindo desta premissa, evidenciam-se algumas questbes, como jornalistas

proibidos de expressar o que

pensam pelos proprietarios de empresas ligadas a grande midia;

escritores obrigados a escrever apenas 0 que se vende; intelectuais e artistas silenciados por

ndo se alinharem ao pensamento hegemdnico; produtores, que encontram dificuldades em

conseguir verbas e patrocinios para espetaculos menos ortodoxos; académicos e estudantes

que nao conseguem bolsas

ou investimentos para seus projetos de pesquisa; professores

impedidos de debater assuntos polémicos em sala de aula, entre tantos outros exemplos atuais.
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Para o educador norte-americano Henry Giroux (2015, p.102), sob a égide do
neoliberalismo, 0 novo autoritarismo ndo se constitui apenas como uma crise da democracia,
ele também se imp&e no apagamento das instituicdes capazes de produzir agentes criticos e
engajados, a saber, as proprias universidades. Citando Hanna Arendt?*, Giroux complementa
que cada pais ird desenvolver sua prépria forma de autoritarismo, enraizado na sua tradicao
historica, pedagogica e cultural.

No caso brasileiro, Marilena Chaui, no texto “Brasil: mito fundador e sociedade
autoritaria”, afirma que o autoritarismo ndo se reduz a um fendmeno politico que

periodicamente afeta o Estado, mas sim esta no cerne da prépria sociedade.

(...) a sociedade brasileira é marcada pela estrutura hierarquica do
espaco social que determina a forma de uma sociedade fortemente
verticalizada em todos os seus aspectos: nela, as relagBes sociais e
intersubjetivas sdo sempre realizadas como relagdo entre um superior,
que manda, e um inferior, que obedece. As diferengas e assimetrias
sdo sempre transformadas em desigualdades que reforcam a relacdo
mando-obediéncia. (CHAUI, 2013, p.226)

Dentre as caracteristicas dessa sociedade autoritaria ela destaca a incapacidade
para tolerar o principio de igualdade perante a lei; a repressdo as formas de luta e organizagao
social e popular; a discriminacdo étnica, sexual e de classe; a oposic¢do da classe dominante
em aderir a declaracdo dos Direitos Humanos (1948), dentre outros aspectos. Quanto as
relagfes sociais, Chaui (Ibid., p.257) complementa que, na sociedade brasileira, elas “se
efetuam sob a forma da tutela e do favor (jamais do direito), e a legalidade se constitui como
circulo fatal do arbitrio (dos dominantes) a transgressao (dos dominados) e, desta, ao arbitrio
(dos dominantes)”.

Desta forma, mesmo em estados considerados “democraticos”, o autoritarismo se
manifesta, variando em forma e intensidade, em locais e momentos. A questdo que se coloca,
portanto, € a de identificar a forma com que ele se manifesta e em que grau de intervencdo, da
repressao, passando pela censura entre outras formas de cerceamento da liberdade.

Nesse sentido, ao caracterizar a sociedade brasileira nesse inicio do século XXI,
nos vemos imersos ao que alguns autores definem como ditadura de mercado. Para o gedgrafo
Milton Santos essa € a face do globalitarismo, expressdo cunhada para descrever esse lado

perverso da globalizacéo.

21 ARENDT, Hanna. Eichmann in Jerusalem: A report on the banality of evil. New York, NY: Penguin
Classics. (Original work published 1963).
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(...) a atual globalizacdo exclui a democracia. A globalizacdo é, ela
prépria, um sistema totalitario. (...) Ha um totalitarismo na vida
cotidiana, que inclui o trabalho intelectual. Ndo é s6 no trabalho néo
intelectual, ndo é s6 na fabrica, que o totalitarismo estid presente.
Também no chamado setor de servicos. E a universidade é um
exemplo formidavel desse totalitarismo. Todos o0s dias somos
solicitados a cumprir regulamentos, as normas...Mas é exatamente a
norma que se opde a esséncia do trabalho intelectual. Sem contar que
rompe com a liberdade de o professor decidir o que é mais
conveniente ao seu magistério. (SANTOS, 2009, p.11)

Nesse contexto, o que explica e define a censura no Brasil de hoje ndo € a acéo da
antiga Divisdao de Censura e Diversdes Publicas (DCDP), extinta em 1988, mas sim as
necessidades econémicas e profissionais, mais alinhadas a busca pelo lucro e pela eficiéncia e
que esta submetida as regulamentagdes do mercado ou, como colocou Milton Santos, a
propria burocracia académica. Esta, consequentemente, se manifesta por meio de concessdes
e autocensuras, que limitam o trabalho autoral em detrimento do sucesso mercadoldgico, ou
algum modismo intelectual, que sua obra podera exercer.

Colocar a censura no centro da andlise dos livros didaticos, portanto, demanda nao
apenas analisar sua vertente oficial presente na acdo do Estado, mas também e,
principalmente, nos diversos atores envolvidos na sua elaboracéo, publicacao e distribuicéo.

Dessa forma, estudar a censura e analisar suas consequéncias envolve entendé-la
como algo presente na producgdo simbdlica, artistica e intelectual que age, como outras formas
de regulamentacdes, a favor ou contra determinados posicionamentos politicos, ideoldgicos

ou metodoldgicos.

1.3. Micropoderes, poderes difusos e o poder das midias

Como visto no debate sobre a censura, o poder emana de diferentes e multiplos
agentes. Para o filésofo franco-argelino Louis Althusser (1918-1990) esse poder esta
fortemente atrelado aos poderes de repressdo e ideoldgicos do Estado. Sobre a escola, por

exemplo, ele remete ao processo de dominagéo de classe.

(...) a0 mesmo tempo em que ensina estas técnicas e estes
conhecimentos, a Escola ensina também as «regras» dos bons
costumes, isto €, o comportamento que todo o agente da divisdo do
trabalho deve observar, segundo o lugar que esta destinado a ocupar:
regras da moral, de consciéncia civica e profissional, o que significa
exatamente regras de respeito pela divisdo social-técnica do trabalho,
pelas regras da ordem estabelecida pela dominagdo de classe.
(ALTHUSSER, 1974, p.21)
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Uma importante contribuicdo na discussdo sobre poder e, por extensdo, aos
processos de intervencdo e censura, estd nas teorias do fildsofo francés Michel Foucault
(1926-1984). Para Foucault (1979, p.160), “se quisermos apreender os mecanismos de poder
em sua complexidade e detalhe, ndo podemos nos ater unicamente a analise dos aparelhos de
Estado. (...) o poder em seu exercicio vai muito mais longe, passa por canais muito mais sutis,
é muito mais ambiguo, porque cada um de nos é, no fundo, titular de um certo poder e, por
isso, veicula o poder”.

Em Vigiar e Punir, Foucault, ao conceituar a vigilancia hierarquizada, expde

como esse aspecto multifacetado do poder se estende em varias direcdes. Para ele

0 poder disciplinar organiza-se assim como um poder multiplo,
automatico e anbnimo; pois, se € verdade que a vigilancia repousa
sobre individuos, seu funcionamento é de uma rede de relac@es de alto
a baixo, mas também, até um certo ponto de baixo para cima e
lateralmente; essa ‘rede’ sustenta o conjunto, € o perpassa de efeitos
de poder que se apoiam uns sobre os outros: fiscais perpetuamente
fiscalizados. (FOUCAULT, 2010, p.170)

Para FOUCAULT (Ibid., p.167), as institui¢ces disciplinares - onde se incluem
presidios, manicémios, acampamentos militares, mas igualmente hospitais e escolas —
“produziram uma maquinaria de controle que funcionou como um microscopio do
comportamento; as divisdes ténues e analiticas por elas realizadas formaram, em torno dos
homens, um aparelho de observagéo, de registro ¢ de treinamento”.

Ao pensar na escola, Veiga-Neto (2016, p.69), dentro da perspectiva
Foucaultiana, coloca que “o grande objetivo das tecnologias de vigilancia ¢, pela via
disciplinar, fabricar corpos doceis” e que tal dominagdo se dara por um duplo movimento: o
de ser objetificado em uma rede disciplinar composta por divisbes espaciais e temporais
microscopicas; e, quase simultaneamente, se enxergar como sujeitos dessa rede — que parece
invisivel — e, por essa razdo, nos leva a acreditar que o disciplinamento € natural. Foucault
(2010, p.136), por seu turno, afirma que “a minticia dos regulamentos, o olhar esmiugante das
inspecdes, o controle das minimas parcelas da vida e do corpo dardo em breve, no quadro da
escola, do quartel, do hospital ou da oficina, um contetdo laicizado, uma racionalidade
econdmica ou técnica a esse calculo mistico do infimo e do infinito”.

O filésofo francés coloca ainda que a disciplina, na maioria das vezes, exige a
distribuicdo dos individuos em espacgos cercados, “fechados em si mesmos” e que os colégios
herdaram o modelo dos conventos, mas que o principio da “clausura” ndo ¢ suficiente para

entender os aparelhos disciplinares. No caso especifico das escolas, Foucault ira discorrer de
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forma detalhada a organizacdo do espaco serial — em oposi¢cdo aos multiseriados - que se deu

apos a segunda metade do seculo XVII;

(...) 0 espago escolar se desdobra; a classe torna-se homogénea, ela
agora s6 se compde de elementos individuais que vém se colocar uns
ao lado dos outros sob os olhares do mestre. A ordenacdo por fileiras,
no século XVIII, comeca a definir a grande forma de reparticdo dos
individuos na ordem escolar: filas de alunos nas salas, nos corredores,
nos patios; colocacdo atribuida a cada um em relacdo a cada tarefa e
cada prova; (...); alinhamento das classes de idade umas depois das
outras; sucessdo dos assuntos ensinados, das questes tratadas
segundo uma ordem de dificuldade crescente. E, nesse conjunto de
alinhamentos obrigatorios, cada aluno segundo a sua idade, seus
desempenhos, seu comportamento, ocupa oura uma fila, ora outra; ele
se desloca o tempo todo em uma série de casas; uma ideais, que
marcam uma hierarquia do saber ou das capacidades, outras devendo
traduzir materialmente no espago da classe ou do colégio essa
reparticdo de valores ou dos méritos. Movimento perpétuo onde os
individuos substituem uns aos outros, num espago escondido por
intervalos alinhados. (FOUCAULT, 2010, p.141)

Em a Microfisica do Poder, Foucault debatera outro importante conceito atrelado

ao poder: a verdade. De acordo com ele, cada sociedade desenvolve seu regime de verdade,

isto ¢, “os tipos de discursos que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros” (FOUCAULT,

1979, p.12). Para o pensador francés a “economia politica” da verdade tera cinco

caracteristicas importantes:

(...) a verdade é centrada na forma de discurso cientifico e nas
instituigdes que a produzem; est4 submetida a uma constante incitagdo
econdmica e politica (...); é objeto, de varias formas, de uma imensa
difusdo e de um imenso consumo (circula nos aparelhos de educacéo
ou de informacéo, (...); é produzida e transmitida sob controle, ndo
exclusivo, mas dominante, de alguns grandes aparelhos politicos e
econdmicos  (universidade, exército, escritura, meios de
comunicacdo); enfim, é objeto de debate politico e conflito social (as
lutas “ideologicas”). (Ibid., p.13)

Como visto, 0s meios de comunicagdo assumem um papel central na difuséo de

um discurso. Para Althusser, esse serd outro importante Aparelho Ideoldgico de Estado: o da

informacdo. Para ele, todos esses aparelhos (Escolar, Familiar, Politico, Juridico, Cultural)

coadunam para atingir o mesmo resultado: “a reproducéo das relagdes de producdo, isto &, das

relacdes de exploracao capitalistas”, cabendo ao aparelho de informagao, através da imprensa,

da réadio, da televisdo, embutir “em todos o0s «cidadaos», doses quotidianas de nacionalismo,
chauvinismo, liberalismo, moralismo, etc”. (ALTHUSSER, 1974, p.63).
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Dentro do contexto estruturalista de aparelho ideoldgico, as midias, portanto, sdo
vistas como poderosos instrumentos a servigo da manipulagdo, da doutrinagédo e da formagéo
de uma opinido puablica alinhada a ideologia da classe dominante. A partir da perspectiva
Foucaultiana, no entanto, podemos identificar micro-relacGes de poder no suporte dos meios
de comunicagdo em massa. Mesmo que inconsciente, as midias operam pelo o que Foucault
denominou de poder disciplinar, que, diferentemente da escraviddo, da vassalagem e da

domesticidade, age ndo para que 0s outros facam o que se quer, mas COmo Se quer.

O poder disciplinar é com efeito um poder que, em vez de se
apropriar e de retirar, tem a fun¢do maior de “adestrar”; ou sem
duvida adestrar para retirar e se apropriar ainda mais e melhor.
Ele ndo amarra as forcas para reduzi-las; procura liga-las para
multiplica-las e utiliza-las num todo. [...] “Adestra” as multiddes
confusas, moveis, indteis de corpos e forcas para uma
multiplicidade de elementos individuais — pequenas células
separadas, autonomias organicas, identidades e continuidades
genéticas, segmentos combinatdrios. A disciplina “fabrica”
individuos; ela é a técnica especifica de um poder que toma 0s
individuos ao mesmo tempo como objetos e como instrumentos
de seu exercicio. (...) Humildes modalidades, procedimentos
menores, se 0s compararmos (...) aos grandes aparelhos do
Estado. E sdo eles justamente que vdo pouco a pouco invadir
essas formas maiores, modificar-lhes os mecanismos e impor-
Ihes seus processos. (2010, p.164)

Mais recentemente, o poder das midias tem sido amplamente discutido e é foco de
analise de diversos autores, tais como Arthur Asa Berger (2007), Dominique Maingueneau
(2008), Douglas Kellner (2003), John Thompson (1990), Noam Chomsky (2002, 2003, 2004,
2013), Patrick Charaudeau (2006), Pascual Serrano (2013), Pierre Bourdie (1997), Tim Wu
(2012), Todd Gitlin (2003), dentre outros.

As midias invadem cotidianamente a vida da maioria das pessoas e interferem de
diferentes maneiras os modos de pensar e agir. Entram pelo som do radio, pela imagem da
TV, pelas mensagens dos aparelhos celulares, pelas redes sociais da internet, pelos andincios
postos em outdoors, elevadores e nas telas dos cinemas, sem falar do jogo semidtico presente
nos interdiscursos de todos esses meios. Esse poder de penetracdo, que age, na maioria das
vezes, de forma articulada, talvez seja o maior reflexo de poder do periodo técnico-cientifico-
informacional. De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (IBGE: 2016,
26), em 2014, 97,1% dos domicilios brasileiros possuiam TV; 72,1%, radio; 48,5% |,
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microcomputadores, sendo 42,1% ligados a internet; e 91,1% possuiam telefone celular. Desta
feita, ¢ impossivel ignorar a forma “liquida” que esse meio absorve nossas vidas.

O linguista estadunidense Noam Chomsky faz uma importante reflexdo sobre o
conceito de democracia e o poder de influéncia da midia na sociedade atual, como colocado

no inicio do seu livro Midia, propaganda politica e manipulacao:

Considerando o papel gue a midia ocupa na politica contemporéanea,
somos obrigados a perguntar: em que tipo de mundo e de sociedade
queremos viver e, sobretudo, em que espécie de democracia estamos
pensando quando desejamos que essa sociedade seja democréatica?
Permitam que eu comece contrapondo duas concepgdes diferentes de
democracia; Uma delas considera que uma sociedade democratica é
aquela em que o povo dispde de condicdes de participar de maneira
significativa na condugdo de seus assuntos pessoais e na qual 0s
canais de informacdo sdo acessiveis e livres. Se vocé consultar no
dicionario o verbete ‘democracia’ encontrara uma definigdo parecida
com essa. Outra concepcdo de democracia é aquela que considera que
0 povo deve ser impedido de conduzir seus assuntos pessoais e 0S
canais de informacdo devem ser estreita e rigidamente controlados.
Esta pode parecer uma concepcdo estranha de democracia, mas é
importante entender que ela é a concepcdo dominante. (CHOMSKY,
2013, p.9)

O linguista francés Dominique Maingueneau, por meio da analise do discurso®,
nos apresenta um instrumento eficaz para refletir sobre o papel manipulador das midias na
producdo de simulacros e de discursos aforizantes, que determinam sua atuacao, inclusive, no

cerceamento e intervencdes nas praticas de ensino e em obras didaticas.

Na enunciacdo aforizante ndo ha posicdes correlativas, mas uma
instancia que fala a uma espécie de “auditério universal” (Perelman),
gue ndo se reduz a um destinatario localmente especificado: a
aforizacdo institui uma cena de fala onde ndo ha interagdo entre dois
protagonistas colocados num mesmo plano. O locutor nédo é aprendido
por tais ou tais facetas, mas em sua plenitude imaginaria: ndo ha
ruptura entre uma instancia fora da enunciagdo e uma instancia que é
um papel discursivo. (...). Fundamentalmente monologal, a aforizagéo
tem como efeito centrar a enuncia¢do no locutor. (MAINGUENEAU,
2010, p.13)

2 De acordo com Maingueneau (2008, p.28), “A Escola francesa de analise de discurso” recebeu
influéncia do marxismo de Althusser e da psicanalise de Lacan, buscando quebrar a “continuidade
dos textos para estabelecer conexfes invisiveis e revelar assim o trabalho de uma espécie de
inconsciente textual”.
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Uma boa exemplificagdo da diferenca entre a enunciacdo textualizante da
aforizante se d& ao pensarmos que enquanto um texto apresenta uma rede de pensamentos
articulados, na qual é possivel argumentar, responder uma pergunta, discordar; na aforizacgéo,
0 enunciado exprime o pensamento do seu locutor, ndo ha espaco para argumentacdo, nem
resposta, mas para a imposic¢ao de uma tese ou afirmacao soberana.

No trabalho de Maingueneau (2008), nos interessa particularmente também a
nocdo de sobreasseveracdo e sua exploracdo nas midias. De acordo com esse autor, esse
fendmeno aparece como slogans, ou seja, enunciados breves, expostos em curto espaco de

tempo de forma repetida.

Num primeiro momento, podemos dizer que a sobreasseveragdo
caracteriza um enunciado: relativamente breve, de estrutura pregnante
no plano significado e/ou significante; em posigdo relevante no texto
ou em uma passagem do texto, de modo a lhe atribuir o estatuto de um
condensado semantico, o produto de uma espécie de sedimentacdo da
realizacdo do discurso; tal que sua tematica deve estar em relagdo com
0 intuito do género de discurso, do texto em questdo: trata-se de uma
tomada de posi¢do no interior de um conflito de valores; implica um
tipo de ‘amplificagdo’ da figura do enunciador, manifestada por um
ethos apropriado. (MAINGUENEAU, 2008, p.82)

Todo esse debate conceitual que envolve os processos de producéo de simulacros
e do uso de um discurso aforizante servird para ancorar a analise dos cerceamentos midiaticos

aos livros didaticos, foco do capitulo 3.
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Na Panduria, nagdo ilustre, uma suspeita insinuou-se um dia nas mentes
dos oficiais superiores: a de que livros contivessem opiniGes contrarias
ao prestigio militar. (...) O Estado-maior da Panduria se reuniu para
fazer o balanco da situacdo. (...) Foi nomeada uma comissdo de
inquérito, comandada pelo General Fedina, oficial severo e escrupuloso.
A comissdo iria examinar todos os livros da maior biblioteca da
Panduria.(...) Os militares tomaram posse da biblioteca numa chuvosa
manh& de novembro. (...) Puseram sentinelas nas portas, e um cartaz
proibindo a entrada. (...) Depois procedeu-se a divisdo de tarefas. A
cada tenente foram designados determinados ramos do saber,
determinados séculos de historia. O general controlaria a classificagdo
dos volumes e aplicaria carimbos diversos, dependendo se o livro fosse
adequado para ser lido por oficiais e suboficiais da tropa, ou fosse
denunciado ao Tribunal Militar. (CALVINO, 2010, p.67-68)

2. Intermediac6es do Estado

Apesar de tratar-se de uma fic¢do, narrada no conto “Um General na Biblioteca”,
0 escritor italiano Italo Calvino (1923-1985) expde com ironia e sarcasmo uma situacao que
se aplica a diversos Estados modernos, sejam totalitarios sejam, em grande medida, nos
intitulados Estados “democréaticos”. As intervencdes e intermediacdes do Estado, em seus
diferentes matizes, estdo presentes de distintas formas, em tempos e espacos mdltiplos.
Inicialmente, portanto, devemos fazer uma breve conceptualizacdo sobre o papel do Estado e
sua relagéo com o poder®,

Na concepcdo marxista, o Estado ndo é um poder autbnomo e descolado da
sociedade, para a qual estabelece ordens e regras em prol de um suposto interesse coletivo.
Ele €, no sistema capitalista, a expressao politica de uma sociedade dividida em classes e
encontra-se alinhado aos interesses de uma classe dominante. Para os pensadores alemées
Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895) “a burguesia, desde o0 estabelecimento
da industria moderna e do mercado mundial, conquistou finalmente a soberania politica no
Estado representativo moderno. O Governo do Estado moderno é apenas um comité para gerir
0s negdcios comuns de toda a burguesia” (MARX ¢ ENGELS, 2003, p.28).

O sociélogo alem&o Max Weber®* (1864-1920), por sua vez, ndo vé a histéria do

Estado reduzida as relacdes de classes. Para ele, o Estado era a relacdo de dominacdo de

* Dada a complexidade em discutir a Teoria de Estado, nosso objetivo nesse breve debate inicial &
apenas o de situar algumas concepgfes mais correntes, com o intuito de contrapd-las as
investigacOes dessa pesquisa.

* Conforme Mark Evans os trabalhos de Max Weber e Joseph Schumpeter (1883-1946) se
enquadram na doutrina elitista democratica. “Ambos os pensadores acreditavam que a participacdo
na politica era limitada por for¢as sociais poderosas e democracia liberal foi, na melhor das hipéteses,
de forma restritiva para selecionar lideres e dar-lhes legitimidade usando uma elei¢éo e, na pior das
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homens sobre homens e acreditava que as ambicdes politicas dos Bolcheviques, por exemplo,
tinham um entendimento equivocado da natureza do Estado moderno e da complexidade da
vida politica®. Weber acreditava que a abolicdo do capitalismo privado apenas significaria

que a geréncia das empresas nacionalizadas tornar-se-ia burocréatica. Validando sua tese, 0

526

“socialismo real”””, em seu turno, ndo foi capaz de por em pratica as liberdades e tolerancias

civis almejadas por Marx e Engels em uma sociedade pés-capitalista. Sob a acdo de Joseph
Stalin (1878-1953), por exemplo, a Unido Soviética foi regida como uma “ditadura
unipartidaria garantida por um poderoso aparelho de seguranca, e usando o terror contra 0s
contrarrevolucionarios” (HOBSBAWM, 1995, p.377).

Evidentemente que o colapso soviético ndo pds fim a analise critica marxista, uma
vez que muitos de seus fundamentos se mantém atuais ao se observar a relacdo de poder no
seio das sociedades capitalistas. O filésofo franco-argelino Louis Althusser (1918-1990), ao

discutir os aparelhos ideol6gicos do Estado, por exemplo, remete que:

A definigdo do Estado como Estado de classe, existente no aparelho
de Estado repressivo, esclarece de uma maneira fulgurante todos os
fatos observaveis nas diversas ordens da repressdo sejam 0S seus
dominios quais forem (...); ela esclarece todas as formas diretas ou
indiretas de exploragdo e de exterminio das massas populares (as
guerras imperialistas); ela esclarece a subtil dominagdo quotidiana em
que esta brutalmente presente, por exemplo, nas formas da democracia
politica, aquilo a que Lenin chamou depois de Marx, a ditadura da
burguesia (ALTHUSSER, 1974, p.34).

Para o geografo Milton Santos (1926-2001), é preciso olhar as funcdes que o
Estado assume no periodo tecnoldgico, especialmente apds a Terceira Revolucdo Industrial.
Para ele,

a nocdo tradicional de Estado empalidece nas condigdes politico-
econdmicas do periodo tecnol6gico: comando da economia mundial a
escala mundial; politica internacional fundamentada em interesses
econdmicos (...); papel das minorias no interior de cada nacdo;
insatisfacdo crescente das populagdes (...). Tudo isso contribui ao
mesmo tempo para retirar do Estado uma parcela importante de suas
fungdes e de sua forgca, mas também fazem dele um instrumento
indispensavel. (SANTOS, 1986, p.179)

hipoteses, uma forma de autoridade atenuada, destinada a garantir a hegemonia de uma elite politica
dominante” (EVANS, 1997, p.239).

*® As discussbes tedricas sobre a concepcdo de Estado em Max Weber, apresentadas nesse
trabalho, foram apresentadas pelo cientista politico britanico David Held (1987 e 1989).

%% Eric Hobsbawn usa esse termo no titulo do 13° capitulo de a Era dos Extremos, O breve século XX
(HOBSBAWM, 1995), para se referir aos regimes controlados por sistemas politicos unipartidarios
(Comunistas), com economias centrais planejadas pelo Estado, como implantado na Unido Soviética
(1917-1991) e outros paises socialistas.
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Milton Santos, no entanto, reitera que o Estado ainda é necessario ao sistema para
criar condicdes de sucesso para o0 grande capital e funcionar como um propagador “de uma
ideologia da modernizacdo, de paz social e de falsas esperancas que ele estd bem longe de
transferir para os fatos” (idem).

Complementando esse olhar critico & funcdo atribuida ao Estado capitalista,
Marilena Chaui (2012, p.78) coloca que “o Estado ndo poderia realizar sua fungdo
apaziguadora e reguladora da sociedade (em beneficio de uma classe) se aparecesse como
realizacdo de interesses particulares, ele precisa aparecer como uma forma muito especial de
dominagdo: uma dominagdo impessoal e andnima, a dominacdo exercida através de um
mecanismo impessoal que sdo as leis ou o Direito Civil”.

Na perspectiva Foucaultiana, o Estado ndo é o foco absoluto de todo poder social.
Muito embora Michel Foucault ndo tenha realizado uma pesquisa especifica sobre a acdo do
Estado nas sociedades modernas®’, sua concepcéo contraria a ideia do Estado apenas como
um aparelho repressor que age sob a forma de violéncia, coercéo e opressdo. Como discutido
no capitulo anterior, para Foucault, os poderes estdo disseminados por toda estrutura social,
por meio de uma rede de dispositivos ou mecanismos ao qual todos estdo submetidos. Nao
existiriam limites ou fronteiras. O poder, portanto, é algo que se exerce e ocorre enquanto
uma relacéo.

Para Foucault (1979, p.291), o Estado deve ser compreendido a partir da
governamentalidade, que ele define como um “conjunto constituido pelas instituigdes,
procedimentos, andlises e reflexBes, calculos e taticas que permitem exercer esta forma

bastante especifica e complexa de poder”. Complementando, para esse pensador francés,

Se o Estado € hoje o que é, é gracas a esta governamentalidade, ao
mesmo tempo interior e exterior ao Estado. Sdo as taticas de governo
gue permitem definir a cada instante 0 que deve ou ndo competir ao
Estado, 0 que é publico ou privado, 0 que é ou ndo estatal, etc.;
portanto o Estado, em sua sobrevivéncia e em seus limites, deve ser
compreendido a partir das taticas gerais da governamentalidade.
(idem, p.292)

Assim, devemos olhar o papel exercido pelo Estado para além da perspectiva
presente na teoria marxista classica, observando também como o poder perpassa a luta de
classes das grandes narrativas e se dissemina por micropoderes exercidos continua ou

temporariamente por diferentes atores sociais.

" Tal afirmacéo é colocada explicitamente por Roberto Machado na introdugéo da Microfisica do
Poder (FOUCAULT, 1979, p.XV), intitulada “Por uma genealogia do Poder”.
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2.1. Estado e livro didatico

Em que pesem as fortes a¢Oes censoras de Estados ditatoriais comunistas, como a
Unido Soviética de Stalin, a China de Mao e a Cuba de Fidel; nazi-fascistas, como a
Alemanha de Hitler e a Italia de Mussoline; ou as dezenas de ditaduras militares de direita
latino-americanas, como a Chilena de Pinochet e a Brasileira dos militares (1964-1985), casos
recentes de “democracias” burguesas demonstram como o Estado capitalista contemporaneo
mantém viva a censura em favor do interesse das classes dominantes.

Um exemplo atual ocorre na Russia. Embora o pais com maior extensao territorial
do mundo tenha se “democratizado” apds o fim da Unido Soviética - da qual era a maior
Republica - o poder esta alinhado aos interesses de mercado, que por sua vez s&o mediados
pela acdo do Estado a partir de uma tatica de governamentalidade. O atual presidente
Vladimir Putin, eleito em 2012 para um mandato até 2018, se mantém a frente do Governo
Russo desde 1999%. Para muitos analistas, a RUssia de hoje mantém fortes herancas da
ditadura soviética. De acordo com Wikileaks”, Putin é lider de um Estado autocratico,
mafioso e corrupto, envolvido em uma série de agdes repressoras contra seus oponentes™.

No campo educacional, o presidente Russo foi o “porta-voz”, em 2014, do
banimento de centenas de livros didaticos que atendiam ao menos 14 milhdes de alunos de 4
mil escolas alegando “falta de patriotismo™". Tal medida, no entanto, além de silenciar vozes
destoantes ao poder central de Moscou, tinha por objetivo favorecer o mercado privado, em

especial a editora de um amigo de Putin.

O Kremlin e os seus funcionarios dividiram setores estratégicos do
pais entre um pequeno e maleavel circulo de aliados. Eles comandam
algumas das maiores empresas de energia, bancos, grande parte das
agéncias de noticias, e, cada vez mais, avancam sobre setores
menores, como o de publicacéo de livros, que sdo, todavia, importante
para o controle politico de Putin. (New York Times, 01/11/2014)

?® putin exerceu o cargo de Primeiro Ministro entre 1999 e 2000, quando foi eleito para o seu primeiro
mandato (2000-2004). Reelegeu-se em 2004 para um mandato de mais quatro anos. Entre 2008 e
2012 exerceu novamente o cargo de Primeiro Ministro para, em 2012, se eleger presidente mais uma
vez.
# Organizacao sediada na Suécia, que publica documentos, fotos e outras informacdes confidenciais,
de governos ou empresas em seu site (https://wikileaks.org). Seu presidente, o australiano Julian
Assange, exilou-se na Embaixada do Equador em 2012. Embora seu mandato de prisdo esteja
relacionado a um suposto crime de estupro ocorrido na Suécia, 0s maiores interessados na sua
captura sdo os Estados Nacionais, em especial os Estados Unidos, que o acusam de espionagem.
Disponivel em https://www.theguardian.com/world/2010/dec/01/wikileaks-cables-russia-mafia-
kleptocracy, acesso em 14/12/2016.
3 Putin’s Friend Profits in Purge of Schoolbooks. Disponivel em
https://lwww.nytimes.com/2014/11/02/world/europe/putins-friend-profits-in-purge-
of%20schoolbooks.html, acesso em 14/12/2016.
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Na Russia, assim como no Brasil, existe um programa nacional de distribuigdo de
livros escolares. O mesmo surgiu na década de 1990, ap6s o colapso soviético, e trouxe maior
pluralidade e transparéncia para o, até entdo, controlado mercado editorial daquele pais. Até
2014, esse programa funcionou com pouca interferéncia, sendo que os educadores podiam
escolher os livros dentro de uma lista aprovada pelo governo com base no parecer de
especialistas das Academias Russas de Ciéncias e de Educagdo. Nos ultimos anos, no entanto,
a acdo estatal — aliada aos interesses de mercado e de uma classe dominante - aumentou seu
controle sobre os manuais escolares.

A Russia ndo é um caso isolado de democracia disfarcada. Na Coreia do Sul,
autores de seis livros didaticos de Histdria tiveram que eliminar ou revisar 55 passagens de
suas obras, atendendo as exigéncias do Governo Sul-Coreano®. Um dos trechos a serem
reescritos afirmava que apo6s a Segunda Guerra Mundial a Coreia do Sul havia deixado de ser
dominada pelo Japdo para ser comandada pelos interesses estadunidenses. Para Seul, “um
livro moderno de Histéria deve ser escrito de maneira a ndo ferir o nosso orgulho como
nacao". Para os autores do livro, no entanto, os criticos tentam “"embelezar" a histéria do pais,
desconsiderando a colabora¢do dos sul-coreanos para com as ditaduras do pés-guerra.

Outra passagem censurada falava da atuacdo do ditador Park Chung Hee, que
tomou o poder por meio de um Golpe em 1961, torturando politicos dissidentes. Para o
Ministério da Defesa, no entanto, tal trecho deveria ser substituido por “o presidente que
contribuiu para a modernizac¢ao da nac¢do”. De acordo com o mesmo artigo do jornal The New
York Times, a centralizacdo na producdo de livros didaticos na Coreia do Sul foi total até
2003.

A Coreia do Sul costumava ensinar os adolescentes utilizando um
Unico livro de Histdria, redigido pelo governo. Mas em 2003, para
encorajar a diversidade nas interpretagBes histdricas, o governo
aprovou seis livros de Histéria produzidos por editoras privadas para
uso no ensino secundario.

Desde entdo, os livros atrairam criticas dos conservadores, que se organizaram em
um Foérum do Livro Didatico, grupo conservador que conduz campanhas contra 0s materiais
escolares, alegando que os mesmos possuem uma “inclinagdo esquerdista” e “envenenam” as
mentes dos adolescentes. O Ministério da Defesa, por sua parte, proibiu o uso de 23 livros nos
quartéis do pais, por serem considerados antiestadunidenses e anticapitalistas, dentre os quais

dois livros do linguista norte-americano Noam Chomsky.

s History  textbook  causes an uproar in South Korea. Disponivel em

http://www.nytimes.com/2008/11/17/world/asia/17iht-textbook.1.17888237.html. Acesso em
14/12/2016.
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2.1.1. Estado Brasileiro e Livro Didatico
No Brasil, diferentes formas de anélises, intervengdes e censuras acompanham a
historia das politicas publicas com respeito ao livro didatico. Embora os primeiros manuais

I** e alguns processos de avaliacdo

escolares tenham sido publicados no periodo Imperia
datem do século XIX, o controle oficial em nivel federal se iniciou na década de 1930, tendo
sofrido alteracGes em diversos momentos historicos.

De acordo com Filgueiras (2011) é possivel destacar quatro periodos relacionados
a politicas nacionais voltadas aos livros didaticos anteriores ao atual PNLD. O primeiro
processo foi instituido em 1938, com a criagdo da Comissdo Nacional do Livro Didatico
(CNLD) e o segundo se deu na década de 1950, com a Campanha do Livro Didatico e
Manuais de Ensino (Caldeme). O terceiro e quarto periodos ocorreram durante a Ditadura
Militar (1964-1985): em 1966, foi criada a Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico
(Coteld), extinta em 1971, quando surgiu o Instituto Nacional do Livro (INL), responsavel
entdo pelo Programa do Livro Didético®*.

Durante o Estado Novo (1937-1945), na Era Vargas, o Decreto-lei 1.006 de
30/12/1938 estabeleceu as condic¢des de producdo, importacao e utilizacdo do livro didatico, e
tornou necessaria uma autorizacdo prévia para o livro entrar em circulacdo. Para avaliar as
obras educativas foi criada a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), formada por
apenas sete membros.

De acordo com o Capitulo IV, art. 20, seriam excluidos os livros que:

a) atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a
honra nacional;

b) contenha, de modo explicito ou implicito, pregacdo ideoldgica ou
indicacdo da violéncia contra o regime politico adotado pela
Nacéo:

c) envolva qualquer ofensa ao Chefe da Nagdo, ou as autoridades
constituidas, ao Exército, a Marinha, ou as demais instituicdes
nacionais;

% Embora o primeiro curso de Geografia no ensino superior tenha surgido apenas em 1934, na
Universidade de Sao Paulo, a Geografia Escolar ja era lecionada desde o inicio do Século XIX,
comprovado por meio da existéncia de manuais escolares como Corografia Brazilica, escrito pelo
Padre portugués Ayres de Casal (1817) e Compendio elementar de Geographia Geral e especial do
Brasil, de Thomaz Pompéo de Souza Brasil (1851).

% Além do estudo de Kazumi Munakata (1997), diversas pesquisas sobre as Comissfes de Avaliacédo
foram feitas nos ultimos anos, com destaque para FERREIRA, Rita de Cassia. A Comissdo Nacional
do Livro Didatico durante o Estado Novo (1937-1945). Mestrado. Assis (SP): Faculdade de Ciéncias e
Letras de Assis/ UNESP, 2008; GONGCALVES, Rita de Cassia. Comissdo de Selecdo de Livros
Didéaticos (1935-1951): guardid e censora da producdo didatica. Programa de Estudos Pds-
Graduados em Educacao: Historia, Politica e Sociedade. Mestrado. Sdo Paulo: PUC/SP, 2005 e
KRAFZIK. Acordo MEC/ USAID — A Comisséo do Livro Técnico e do Livro Didatico — COLTED (1966-
1971). Mestrado. Rio de Janeiro: FE/ UERJ, 2006.
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d) despreze ou escurega as tradi¢fes nacionais, ou tente deslustrar as
figuras dos que se bateram ou se sacrificaram pela pétria;

e) encerre qualquer afirmacdo ou sugestdo, que induza o pessimismo
quanto ao poder e ao destino da raca brasileira;

f) inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade do homem
de uma regido do pais com relacdo ao das demais regides;

g) incite ddio contra as racas e as na¢des estrangeiras;

h) desperte ou alimente a oposicéo e a luta entre as classes sociais;

i) procure negar ou destruir o sentimento religioso ou envolva
combate a qualquer confissao religiosa;

J) inspire o desamor & virtude, induza o sentimento da inutilidade ou
desnecessidade do esforco individual, ou combata as legitimas
prerrogativas da personalidade humana.

Ao examinar e julgar os livros, portanto, a CNLD promovia um controle politico e
ideoldgico das obras didaticas. Para Freitag (1989, p.24), “a criacdo da Comissao insere-se em
um rol de medidas visando a reestruturagdo ¢ o controle ideoldgico de todo sistema”. Nesse
periodo, atendendo aos interesses do Estado, foi introduzido o ensino de educacdo moral e
civica, expandido os cursos profissionalizantes e extintas as escolas de imigrantes e 0 ensino
de lingua estrangeira, garantindo assim o espirito nacionalista desse governo. A partir da
década de 1950 a CNLD teve suas fungdes reduzidas até ser extinta em 1969.

Em 1952, buscando renovar os métodos de ensino, atualizar e produzir novos
livros didaticos, o educador Anisio Teixeira, entdo diretor do Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais (INEP)*, criou a Campanha do Livro Didéatico e Manuais de Ensino (Caldeme).
Nesse periodo, a Campanha, além de melhorar a qualidade dos livros, efetivou a producgéo de
manuais de ensino para o uso dos professores e a criacdo de uma biblioteca pedagogica.

No projeto da Caldeme buscou-se dar maior autonomia aos autores, ndo havendo
necessidade de seguir um programa oficial, apenas foi estabelecido um critério geral quanto
aos contetdos basicos necessarios. As analises tinham por objetivo promover uma critica
construtiva que revelasse as qualidades e defeitos do programa e dos compéndios de
Geografia e contribuisse para o seu aperfeicoamento®. Nesse periodo, eram avaliados
aspectos materiais, de contetdo, vocabulario e aspectos pedagogicos.

O Golpe de 1964 pds fim aos debates e avancos educacionais que estavam em
curso e mudou os rumos das politicas voltadas aos materiais escolares. Trés institui¢cfes foram

criadas para avaliar e regular a distribuicdo de livros didaticos: a Comissdo do Livro Técnico

* O INEP foi criado em 1937 com o objetivo de desenvolver estudos e pesquisas na area

educacional e, assim, subsidiar os trabalhos do Ministério da Educacdo. Atualmente, ele recebe a
denominacao de Anisio Teixeira, que esteve a frente desse Instituto de 1952 até 1964.

% Acordo feito entre a Caldeme e James Braga Vieira da Fonseca, especialista em ensino de Historia
e Geografia, professor das Faculdades de Filosofia da Universidade Catélica do Rio de Janeiro e da
Universidade do Brasil. In Filgueiras (2011, p.115).
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e do Livro Didético (Coteld)*’, o Instituto Nacional do Livro (INL) e a Fundagdo Nacional do
Material Escolar (Fename)®. A partir de entfo, o0 MEC estabeleceu acordos com a United
States Agency for International Development (USAID), ampliando a influéncia estadunidense
ndo apenas em questdes politico-econébmicas, no contexto da Guerra Fria, mas também
educacionais.

Durante a Ditadura Militar, uma andlise feita por Faria (2008) demonstra que
dentre 35 titulos de livros, dos quais os mais vendidos em 1977, da 22 a 42 série do 1° Grau
das disciplinas de “Comunica¢ao ¢ Expressdao”, “Estudos Sociais” e “Educacdo Moral e
Civica”, se constituiam em veiculos utilizados pela escola para a transmissdo da ideologia

burguesa”. Para ela:

A educagdo na sociedade capitalista tem a escola como um dos
instrumentos de sua dominacdo, cujo papel é o de reproduzir a
sociedade burguesa, através da inculcacdo da sua ideologia e do
credenciamento, que permite a hierarquia na producgdo, o que garante
maior controle do processo pela classe dominante. (Ibid., p.12)

Sob dominio da Ditadura Militar, os livros didaticos sofriam fortes interdicdes.
Faria descreve que eles eram generalistas, simplistas, ndo falavam de classes sociais,
camuflavam a exploragédo do trabalhador, eram reprodutores de valores moralistas, 0 homem
aparecia como um ser a-historico e fatos histéricos eram omitidos. Naquela época, o Golpe de
1964 era visto como uma revolucao, justificada pelas ameacas de greves, revoltas, lutas de
classe e discordia entre os brasileiros. Os indios, selvagens e primitivos; a mulher, os idosos e
0 negro, discriminados. Freitag (1989, p.26) coloca que o ensino neste periodo deveria
assegurar o desenvolvimento técnico e econémico do pais e silenciar as vozes criticas das
liderancas politizadas.

Essa visdo foi dominante durante décadas nos livros didaticos de Geografia,
mesmo antes desta ditadura. Na apresentacdo do livro Geografia Geral para a segunda série
ginasial, escrita em 1952, Azevedo (1960, p.10), por exemplo, afirma que enquanto a Europa
era o “ber¢o” da verdadeira civilizagdo, o continente africano se resumia a uma paisagem
formada de “areias escaldantes e florestas impenetraveis”.

Faria enfatiza que a reproducdo da ideologia burguesa ndo esta contida apenas nos

livros didaticos por ela analisados. “Assim como ndo ¢ so a escola que transmite a ideologia

" Criada pelos decretos 58.653/66 e 59.355/66, com a atribuicdo de “gerir e aplicar recursos
destinados ao financiamento e a realizacdo de programas e projetos de expanséo do livro escolar e
do livro técnico”.

% Criada pela Lei 5.327/67, com o objetivo de produzir e distribuir materiais didaticos para as escolas.
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da classe dominante, ndo é s6 o livro didatico que, no seu interior, é responsavel por sua
veiculacdo. O proprio professor, com sua postura, seus conhecimentos, pode garantir a sua
transmissao”. (Ibid., p.79)

Durante a Ditadura, de acordo com Freitag (1989, p.21), ndo houve, fora o Estado,
“outras instituigdes no Brasil capazes de influenciar, formular e redirecionar 0 processo
decisorio sobre o livro didatico”. Outros importantes atores sociais, como a igreja, as
associac0es cientificas, os sindicatos de operarios e de professores, as organizacdes de pais e
alunos, as universidades, entre outros, ndo teriam revelado forca suficiente para influenciar
essa politica de Estado. Até mesmo o mercado editorial se submetia apenas as instrucdes
dadas pelo Estado, definidas por meio de um curriculo minimo.

Na década de 1970, o MEC distribuia, em média, 20 milhGes de livros didaticos
anualmente, principalmente para escolas carentes, por meio do Plano do Livro Didatico do
Ensino Fundamental (PLIDEF). A década de 1980 iniciou-se com uma distribui¢do anual de
30 milhdes de livros aos alunos do primeiro grau, chegando aos 50 milhdes nos final deste
decénio, o que representava, naquela época, 50% da producéo nacional de livros.

Freitag apresenta ainda comparag¢6es com outros paises neste periodo. Mesmo nos
paises da entdo “Cortina de Ferro” e da propria Unido Soviética - sob regimes ditatoriais - 0
Governo Central consultava associacdes de classe, cientistas e pedagogos. Na Alemanha
Ocidental haviam comissfes mistas, formadas por membros dos governos estaduais, de
diferentes associagdes, além de representantes das editoras. No caso dos Estados Unidos,
quatro forcas, além do Estado, atuavam na estruturacdo dos livros didaticos: cientistas,
professores, editoras e equipe de autores.

Michel Apple, no entanto, relativiza essa aparente autonomia na elaboracdo dos
livros didaticos estadunidenses. Para ele, “existem pressdes de uma variedade de grupos - na
sua maioria conservadores — para se definirem quer as formas como os/as professores/
professoras ensinam, quer os conhecimentos considerados legitimos para 0s curriculos”
(APPLE, 2002, p.77)

A dominacdo do Estado sobre os conteudos e métodos dos livros didaticos
brasileiros comecou a mudar na década de 1980, com o fim do regime Militar e a transicdo
para a democracia, quando varios pesquisadores de universidades paulistas e fluminenses
comecaram a influenciar o debate sobre os manuais escolares. Na segunda metade dos anos
1980, a Diretoria do Livro Didatico da Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) indicava

uma lista de livros, da qual o professor escolhia o de sua preferéncia.
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Naquele periodo, Molina (1987, p.24), no entanto, ja alertava sobre o falso poder
de escolha dos professores, uma vez que, para ela, eram as grandes editoras, por meio de uma
propaganda macica e da distribuicdo de exemplares gratuitos, que determinavam diretamente
a escolha do professor. Para esta autora fazia-se necessario preparar o professor para uma
escolha criteriosa. Além disso, os livros eram submetidos a avaliacGes federais e estaduais
com comissdes formadas exclusivamente por técnicos, assessores e pessoas de confianga
politica do Ministro, muitas vezes pouco familiarizados com a educacéo.

Alguns problemas das avaliacOes estatais encontravam-se na dificuldade de
elaborar critérios de avaliacdo adequados, desde os de ordem técnica, como a diagramac&o e 0
papel usados para fazer o livro; de fundamentacdo psicopedagdgica; passando pela
atualizacao dos dados até os elementos ideoldgicos.

Nos anos 80, apesar de as receitas destinadas para a Educacdo terem diminuido,
0s investimentos com Livros Didaticos aumentaram. Por essa razdo, por conta da
centralizagéo estatal, muitas vezes as comissdes de avaliacdo assumiam a funcdo de censores

do estado.

Sao indesejaveis 0 excesso de centralizagdo (que culmina em censura
politico-ideoldgica do LD) quanto uma democratizagdo falsamente
compreendida, que atribui ao professor despreparado, sobrecarregado,
desmotivado e coagido pelos vendedores das editoras, a tarefa da
escolha do livro. (FREITAG, 1989, p.49)

Sobre a censura aos Livros Didaticos, Molina (1987, p.27) coloca que “paises que
ndo exercem praticamente nenhuma censura sobre os meios de comunicagdo controlam, de
forma até severa, os livros didaticos. Em muitos lugares, os livros sdo fornecidos pelo estado.
Isto pode ser, € claro, uma arma de dois gumes, mas tem o mérito de impedir um
mercantilismo muitas vezes desenfreado sobre a educa¢ao nacional”.

Sobre a centralizacdo do Estado na politica de distribuicdo de livros didaticos,
Freitag (1989, p.31) e Oliveira et al. (1984) apontavam sobre a vulnerabilidade a corrupc¢éo e
ao lobby das editoras, além disso a centralizacdo das decisdes impediria que outras tendéncias
politicas e ideoldgicas entrassem em cena, corrigindo distor¢des, criticando equivocos e
propondo alternativas mais eficazes. Para esses autores seria necessario promover uma maior
descentralizacdo da politica do LD, com a incluséo dos estados, municipios e das escolas
(diretores, professores, pais e alunos).

Nesta época se discutia a necessaria regionalizacdo dos materiais didaticos, alguns

defendendo que este trabalho caberia ao professor, outros pensando em materiais
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diferenciados para quem vivesse nas periferias urbanas ou em areas rurais em condicdes de
pobreza. Porém havia o risco desta medida reforcar as desigualdades existentes, em vez de
supera-las.

Nas condicBes de miséria e mediocridade do sistema educacional
brasileiro como um todo e do baixo nivel de qualificacdo da maioria
dos agentes educacionais (entre diretores, professores e auxiliares de
ensino), a regionalizagdo muitas vezes foi sindbnimo de improviso e
banalizacdo. (FREITAG, 1989, p.37)

2.2. O PNLD e os mecanismos de avaliacdo: a palavra da Universidade

Com o fim da Ditadura Militar no pais, na década de 1980, a politica publica
voltada ao livro didatico passou a ser denominada de Programa Nacional do Livro
Didatico®*(PNLD). Mas foi somente a partir de 1996 que se desenhou o atual modelo, por
meio de avaliagGes consecutivas e da publicacdo dos Guias de Livros Didaticos.

Esse Programa tem o objetivo de promover a distribuicdo de manuais escolares a
todos os alunos regularmente matriculados nas escolas plblicas do pais*. Para mediar a
producdo desses materiais e dar a possibilidade de producdo de diferentes cole¢des com
correntes tedrico-metodoldgicas proprias, 0 Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC),
por intermédio da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE)*!, definiu por meio da
Portaria 1.130 de 5 de agosto de 1993, uma avaliacdo a ser realizada por comissdes de
professores universitarios. Em 1994, foi lancado um documento* que serviria de referéncia
para a avaliacdo de livros de Matematica, Portugués, Estudos Sociais e Ciéncias para
estudantes da 12 a 42 séries, cujos resultados seriam publicados no Guia do Livro Didatico de
1996",

%  Decreto Federal n° 91542 de 19 de agosto de 1985  disponivel em

http://www?2.camara.leq.br/leqin/fed/decret/1980-1987/decreto-91542-19-aqosto-1985-441959-
publicacaooriginal-1-pe.html, acesso em 04 de janeiro 2017.

“9 Todas as escolas beneficiadas estdo cadastradas no censo escolar realizado anualmente pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Embora tenham
direito, muitos municipios brasileiros adotam sistemas apostilados privados nas suas redes de ensino
Segundo dados da ONG Ac¢éo Educativa, em 2013, 339 municipios haviam aderido esse modelo.
Disponivel em: http://acaoceducativa.org.br/wp-content/uploads/2016/10/sistemas privados pt.pdf.
Acesso em 25 de janeiro de 2017.

“1 Orgao extinto em fevereiro de 1997. Desde entdo o PNLD passou a ser de responsabilidade do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE).

2 BRASIL. Ministério da Educacédo e do Desporto. Definicdo de Critérios para Avaliacdo dos Livros
Didaticos Portugués, Matemética, Estudos Sociais e Ciéncias. 12 a 42 séries. Brasilia: FAE/ MEC,
1994. Disponivel em http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002396.pdf, acesso em 04
de janeiro 2017.

3 Em 1996, foi divulgada uma lista com todas as obras avaliadas, recebendo as seguintes chancelas:
livros excluidos; livros ndo recomendados; livros recomendados com ressalvas; livros recomendados.
Em 1998, os livros excluidos apareciam apenas ao final do Guia e adotou-se uma qualificacdo das
obras em trés niveis: trés estrelas, para livros recomendados com distin¢gdo; duas estrelas, para livros
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A partir de 1997, o Programa foi ampliado e o Ministério da Educacdo passou a
adquirir, de forma continuada, livros didaticos de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Estudos Sociais, Historia e Geografia para todos os alunos de 1* a 8% série do ensino
fundamental publico. No ano 2000, foi inserida a distribuicdo de dicionarios da Lingua
Portuguesa; em 2001, iniciou-se o atendimento de alunos com deficiéncia visual e, em 2003,
passou-se a fornecer Atlas Geograficos para as escolas que possuissem, concomitantemente,
EJA e turmas de 5% a 8 série do ensino regular. Em 2004, foi implantado o Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) que, incialmente, realizou a
distribuicdo de livros de Matemaética e Lingua Portuguesa. Foi somente em 2009, no entanto,
que os livros didaticos de Geografia passaram a ser distribuidos aos alunos do Ensino Médio.

Entre 2007 e 2009 foram regulamentados os Programas voltados a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), intitulados Programa Nacional do Livro Didatico para a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA) e Programa Nacional do Livro Didatico para a
Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD EJA). Em 2010 foi publicado o Decreto n°. 7.084, de
27/01/2010, que dispbe sobre os procedimentos para execucdo dos programas de material
didatico: o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca
da Escola (PNBE). O PNLD, desta forma, deixou de ser uma politica de governo para se
tornar uma politica de Estado. A partir de 2014, algumas colec¢Bes didaticas passaram a vir
acompanhadas de midias digitais com conteddos nas categorias audiovisual, jogo eletronico
educativo, simulador e infogréafico animado.

Em 2017, o PNLD atendeu 32 milhdes 135 mil e trinta e sete alunos por meio da
distribuicdo de quase 170 milhdes de exemplares que custaram pouco mais de 1 bilhdo e 400
milhdes de reais aos cofres publicos** conforme demonstrado na tabela a seguir. Trata-se
portando de um grande mercado para as editoras, mas também um proficuo meio de

socializacdo do conhecimento.

recomendados; e uma estrela, para livros recomendados com ressalvas. Tal classificacdo deixou de
ser atribuida a partir de 2005.

“ Em 2015 o PNLD (Fundamental e Médio) atendeu cerca de 30 milhdes e 600 mil alunos, sendo
distribuidos 137 milhdes, 49 mil e trinta livros, com investimento de pouco mais de um bilhdo e 271
milhdes de reais. Em 2014, o PNLD atendeu cerca de 31 milh6es e 102 mil alunos. Nesse ano foram
distribuidos 137 milhges, 858 mil e cinquenta e oito livros, com investimento de um bilhdo e 212
milhées 945 mil de reais. Fonte: FNDE (dados do PNLD e PNLD campo em
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos, acesso em janeiro de
2017).
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Tabela 2.1. Alguns dados do PNLD 2017

Ensino Fundamental 1 96.042 12.347.961  37.287.311  368.062.791,73
Ensino Fundamental 2 48.813 10.238.539  75.602.412 57.964.238,45
Subtotal: Ensino Fundamental 110.961 22.586.500 112.889.723 4.972.194,84
Ensino Médio 19.886 6.830.011 31.878.224  1.070.680.044,28
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) 117,053 2.718.526 4.992.386 71.330.873,84
PNLD Alfabetizacao na Idade Certa 95.133 7.491.173 19.941.134  102.743.001,32

Total do PNLD 2017 117.053 32.135.037  169.701.467 1.404.921.458, 16

Fonte: FNDE/MEC, disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-
estatisticos, acesso em 03 janeiro 2017.

Desde 1996 foram realizadas consecutivas avalia¢6es, incluindo materiais para 0s
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo para o Campo e
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Nesse periodo, o sistema de avaliacdo passou por
algumas reformulagdes e, de acordo com o Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2011, p.13),
para as colecbes de Geografia, sdo levados em consideracdo a proposta pedagdgica, a
estrutura temética e o perfil da colegdo.

Quanto a proposta pedagogica, sdo avaliados: coeréncia e adequacdo
metodoldgica;  articulagdo  pedagdgica e  progresséo do  ensino-aprendizagem;
desenvolvimento de capacidades e habilidades do pensamento critico do aluno; diferentes
géneros textuais e adequacdo da linguagem; representacdo cartografica e adequacdo e
exploracdo de ilustracbes; e cidadania (respeito as diversidades, valorizagdo de género,
afrodescendentes e indigenas).

No tocante a estrutura tematica, sdo observados 0s aspectos sociais, econémicos,
politicos, histéricos, culturais, naturais e ambientais; além da promo¢do da
interdisciplinaridade, da relacdo sociedade-natureza, e da espacialidade e temporalidade dos

fendmenos.
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Por fim, no que se refere ao perfil da colecdo, sdo analisados o manual do
professor, a organizacdo dos contetdos, metodologia de ensino-aprendizagem,
desenvolvimento de atividades e projeto grafico editorial.

De acordo com o Ministério da Educagdo, as obras ndo sdo impostas aos
professores, tendo estes a possibilidade democratica de escolher dentre os livros constantes no
Guia do PNLD, aquele que deseja utilizar, levando em conta seu planejamento pedagdgico.
Sdo eliminados apenas livros que contenham erros conceituais, inducdo a erros, preconceito

ou discriminacéo de qualquer tipo e que estejam desatualizados.

Um livro didatico contendo textos adequados, ilustragBes pertinentes e
informacGes atualizadas, auxilia o professor no planejamento de
ensino, oferece sugestdes de atividades e amplia a quantidade de
informacdes disponiveis. Por outro lado, se ndo estiver adequado as
necessidades da escola, do aluno e do professor, o livro didatico perde
sua fungdo. Para tanto, o contetido apresentado deve estar atualizado e
coerente com 0 estagio do conhecimento cientifico em geral e na
ciéncia geografica, com os métodos e as teorias educacionais em
vigor, além de levar em conta as diretrizes curriculares nacionais.
(BRASIL, 2010, p.9)

A avaliacdo dos livros, no entanto, sempre esteve no centro de muitas discussoes.
Apesar de o MEC defender que ndo ha um critério ideoldgico para eliminar cole¢bes, muitos
autores e pesquisadores expdem criticas a esse sistema de avaliagdo. De acordo com Vesentini
(1999, p.29), “em vez de ser uma avaliagdo a disposi¢ao dos professores de 5* a 8 séries, no
sentido de orienta-los, tratou-se de uma censura no estilo dos coronéis que proibem filmes,
pecas de teatro ou artigos jornalisticos, deixando apenas alguns (“ndo-subversivos”) com a
permissao de serem lidos ou assistidos pelo publico”.
De acordo com a professora Regina Hubner, pesquisadora do Cenpec (Centro de
Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria), o processo empreendido
pelo MEC n&o poderia ser enquadrado como “intolerante e antidemocratico” ou uma “censura
comparavel a do regime militar” pois, segundo ela, 0 processo contou com a participacdo
prévia de “entidades representativas de professores, universidades, secretarios municipais e
estaduais, editores, autores ¢ sindicatos de livreiros” (Folha de Sdo Paulo, 10/08/98").
Maria Encarnagdo Sposito (2002, p.306), por sua vez, que coordenou a avaliacdo de

Livros Didaticos de Geografia por mais de uma vez, avalia como positivo 0 programa do

** HUBNER, Regina Maria. Avaliagdo dos Livros Didaticos. Opinido. Jornal Folha de S&o Paulo.
Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff10089808.htm. Acesso em 6 de janeiro
2017.
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MEC. Para ela, “¢ necessario firmar uma posi¢do favoravel ao processo de avaliagdo, em
primeiro lugar por considerar correto que um comprador possa avaliar o que vai adquirir”.

Com o passar dos anos, no entanto, o processo de avaliacdo continuou sendo foco de
descontentamento. Para Sampaio e Carvalho (2010, p.18), que tiveram suas colecGes
reprovadas no PNLD 2010, os avaliadores continuaram a agir como “delatores da Santa
Inquisi¢ao”, referindo-se a eles como censores.

Para Maciel (2015, p.242), no entanto, as mudancas empreendidas no processo de
avaliacdo ndo trouxeram melhoras na qualidade dos livros, e estariam beneficiando o “poder
(econdomico e politico) das grandes editoras que, ao seu ver, teria “imposto freios ao

desenvolvimento das avaliagdes”.

2.2.1. Avaliagdes de livros didaticos de Geografia

A primeira avaliacdo para o PNLD voltado aos anos finais do Ensino
Fundamental - no qual a Geografia € um componente curricular obrigatorio - ocorreu em
1999. Nas avaliacBes de 1997, 1998 e 2000/2001, voltada para as series iniciais do Ensino
Fundamental, as colecGes eram destinadas ao ensino de Estudos Sociais e foram realizadas
por equipes mistas de avaliacdo, envolvendo educadores de Histdria e Geografia.

Em 1999, a avaliacdo ocorreu de forma centralizada, cabendo a Secretaria do
Ensino Fundamental (SEF) vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), convidar docentes
de universidades e do ensino fundamental para realizar a avaliagcdo das obras. Nessa ocasidao, a
coordenacdo de Geografia esteve ao cargo do Professor Manuel Correia de Andrade, entdo
vinculado a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), que convocou outros 13
pareceristas para compor a comiss&o.

Entre 2002 e 2008, coube a Universidade Estadual Paulista (UNESP) a
responsabilidade da avaliagdo dos Livros Didaticos de Geografia*®. De 2009 a 2011 foi a vez
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), que voltaria a assumir a
coordenacdo nos PNLDs de 2017 e 2018. Entre 2012 e 2015 outras quatro universidades
(UFPR, UFPA, UFU e UFSC) se incumbiram dessa responsabilidade, conforme se pode

verificar no grafico e na tabela a sequir.

“® De acordo com o Decreto Federal 7.084, de 27 de janeiro de 2010, Artigo 14, “A avaliaco
pedagogica das obras sera realizada por instituicdes de educagao superior publicas”, e, no paragrafo
primeiro expde que: “Para realizar a avaliacdo pedagdgica, as instituicbes de educacgéo superior
publicas constituirdo equipes formadas por professores do seu quadro funcional, professores
convidados de outras instituigdes de ensino superior e professores da rede publica de ensino”.
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Grafico 2.1. Numero de participagdes na Coordenacdao do PNLD de

Geografia (2002-2018)
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Fonte: FNDE/ MEC disponivel em http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guias-do-pnid,

acesso em 03/01/2017. Organizado pelo autor.

Tabela 2.2. Dados sobre as avaliagdes de Livros Didaticos de Geografia (1999-2017)

Ano | Nivel de | Universidade
ensino responsavel Ne de Equipe %
avaliadores | total** | Inscritas | Aprovadas | Reprovadas | Repro.
1999 | Fund. 2 SEF/ MEC 13 16 69* 22%* 47* 68,1*
2002 | Fund. 2 UNESP 8 10 52 28 24 46,1
2004 | Fund. 1 UNESP - - 42 29 13 30,9
2005 | Fund. 2 UNESP 16 20 16 11 5 31,2
2007 | Fund. 1 UNESP 21 28 33 31 2 6
2008 | Fund. 2 UNESP 24 29 26 19 7 26,9
2009 | Médio UFRGS 20 30 19 15 4 21
2010 | Fund. 1 UFRGS 25 37 38 22 16 42,1
2011 | Fund. 2 UFRGS 20 31 18 10 8 44,4
2012 | Médio UFPR 19 29 18 14 4 22,2
2013 | Fund. 1 UFPA 44 73 30 23 7 23,3
2014 | Fund. 2 UFU 27 40 26 24 2 7,6
2015 | Médio UFPR 20 33 20 18 2 10
2016 | Fund. 1 UFSC 33 79 44 34 10 22,7
2017 | Fund. 2 | UFRGS 37 47 22 11 12 50

* Os livros eram avaliados individualmente, e ndo por colegdo. ** Coordenadores, Leitores Criticos e
Avaliadores.
Fonte: Guias de Livros Didaticos PNLD Geografia (2005-2017), e FNDE/ MEC disponivel em
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guias-do-pnld, acesso em 03/01/2017. Organizado
pelo autor.
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Outro dado disponivel na tabela 2.2 € o de numero de colegdes inscritas,
aprovadas e reprovadas. Os maiores indices de reprovacdo se deram nas avaliacfes voltadas
aos anos finais do Ensino Fundamental em 1999, quando os livros eram avaliados
individualmente, com uma taxa de 68%; e em 2017, momento no qual 52,2% das cole¢des
deixaram de constar no Guia. Para 0s anos iniciais, a maior taxa de reprovagdo de Geografia
se deu em 2010, com 42% dos livros reprovados. J& para o Ensino Médio tal fato ocorreu em

2012, com 22% de exclusao.

Gréfico 2.2. Indice de Reprovagio (%)
de Livros Didaticos de Geografia nos PNLDs (1999-2017)
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Fonte: Guias de Livros Didaticos PNLD Geografia (2005-2017), e FNDE/ MEC disponivel em
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guias-do-pnld, acesso em 03/01/2017. Organizado pelo autor.

Entre 2005 e 2017, as avaliacBes envolveram 197 diferentes avaliadores®’.
Enquanto em 2005 a equipe total, entre avaliadores, coordenadores e revisores, era composta

por 20 pessoas, em 2016 ela passou a ser realizada por 79.

“" A soma total da equipe de avaliacdo é de 354 pessoas. Deve-se aferir, no entanto, que 230
avaliadores participaram mais de uma vez. Desses, um participou de nove avaliacdes; dois,
participaram de oito; um esteve presente em sete oportunidades; quatro, em seis; outros quatro, em
cinco avaliacfes; onze avaliadores participaram quatro vezes; outros onze, em trés e 39 profissionais
marcaram presenca em dois Programas. A relacdo de nomes esta disponivel no anexo 1.
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Grafico 2.3. Numero de pessoas envolvidas na avaliagdo do
PNLD Geografia (2005-2017)
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Fonte: Guias de Livros Didaticos PNLD Geografia (2005-2017), e FNDE/ MEC disponivel
emhttp://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guias-do-pnld, acesso em 03/01/2017. Organizado pelo
autor.

A avaliacdo de 2013, coordenada pela Universidade Federal do Para (UFPA), foi
a que apresentou a maior descentralizacdo, tendo sido composta por 73 pessoas — sendo 44
avaliadores — de 31 diferentes instituicGes, distribuidas em 19 estados, como se observa no
grafico abaixo. Embora a avaliacdo de 2017 apareca em segundo lugar nesse quesito, uma
analise mais aprofundada - que sera apresentada ao final desse capitulo — demonstrou nao

ocorrer a descentralizagdo esperada.

Grafico 2.4. Institui¢coes e Unidades da Federac¢ao envolvidas nos
processos de avaliagao PNLD de Geografia (2005-2017)

35

- AN ya

[e]
VAR ¢
£ 15 /./l\-/’.\l¢L g —
2120 | <7

5

0

2005 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

== Instituicdes Unidades da Federagdo

Fonte: Guias de Livros Didaticos PNLD Geografia (2005-2017), e FNDE/ MEC disponivel
emhttp://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guias-do-pnld, acesso em 03/01/2017. Organizado pelo
autor.
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Para tracar um perfil desses avaliadores, acessamos a Plataforma Lattes, onde
obtivemos o curriculo de todas as pessoas envolvidas nos processos avaliatorios dos PNLDs,
entre 2005 e 2017. Desses, trés sdo professores livre docentes; 141 sdo doutores; nove
estavam fazendo doutorado e outros 44 eram mestres. Percebe-se, com isso, que muito
embora alguns professores da rede de ensino basico tenham participado das avaliagGes, esses
possuem no minimo o grau de mestre e mantém vinculos com as universidades. As avaliacOes
dos PNLDs de Geografia de 2005 a 2017, portanto, muito mais do que a palavra do Estado, de
um Governo ou dos professores € a palavra da Universidade.

Quanto aos cursos de formacdo, 150 (76%) sdo da Geografia; 26 (13%), da
Educacdo; cinco (3%), das engenharias; quatro (2%), das geociéncias; trés, das ciéncias
ambientais; trés, do planejamento; dois, das Ciéncias Sociais; um da Agronomia; um da
Arquitetura; um da Ecologia e um da &rea de Comunicacéo Social, conforme se pode observar
no grafico abaixo.

Gréfico 2.5. Area de obtenc&o do maior titulo académico
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Fonte: Plataforma Lattes. Disponivel em: http:/lattes.cnpq.br, acesso em 5 janeiro 2017.
Organizado pelo autor.
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Quanto a area de atuacdo desses profissionais, 76 (38,6%) se dedicam ao Ensino
de Geografia; 27 (13,7%), a Geografia Urbana; 18 (9%), a Geografia Agréria; 11 (5,6%), a
Geomorfologia; 10 (5%), a Climatologia; oito (4%), & Geografia Regional e outros sete
(3,6%), dedicam-se a Cartografia. Outras areas contempladas em menor numero foram as
Geociéncias, a Geografia Econdmica, a Educacdo Ambiental, a Geografia Cultural, a
Geografia da Populacéo e a Hidrogeografia, conforme ilustrado no grafico a seguir.

Gréfico 2.6. Area de Atuacéo dos avaliadores do PNLD de Geografia
(2005-2017)
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Fonte: Plataforma Lattes. Disponivel em: http://lattes.cnpg.br, acesso em 5 de janeiro 2017. Organizado pelo
autor.

As universidades que mais cederam profissionais para a avaligdo foram, na ordem, a
UFRGS, com 13%; seguido da UNESP, com 9%; da UERJ, com 6% e da UFU, com 5%.
Dentre as Secretarias de Educacdo (Seduc), a que mais teve seus profissionais envolvidos foi
a do Parand, conforme se pode observar no grafico abaixo.
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Grafico 2.7. Vinculo profissional dos avaliadores dos PNLDs de Geografia (2005-2017)*
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Fonte: Plataforma Lattes. Disponivel em http://lattes.cnpg.br,, acesso em 5 janeiro 2017. Organizado pelo autor.
* Considerando que alguns avaliadores participaram mais de uma vez, o total dessa amostragem é de 354.

Ao se averiguar a institui¢do de ensino superior onde esses avaliadores obtiveram
seu maior titulo académico, percebe-se que um em cada quatro procede da Universidade de

Sdo Paulo (USP). Ou seja, embora apenas 3% dos avaliadores estivessem vinculados a USP,
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51, ou 26%, eram provenientes dessa instituicdo de ensino superior paulista. Neste caso, a
UNESP, com 28 (14,2%) e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), com 27
(13,7%), aparecem em segundo e terceiro lugares respectivamente. Observe, no grafico a
sequir, as instituicbes em que esses avaliadores obtiveram seus titulos académicos mais

elevados.

Grafico 2.8. Instituicdo de ensino superior onde os avaliadores dos PNLDs
de Geografia (2005-2017) obtiveram sua titulagdo maxima
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Fonte: Plataforma Lattes. Disponivel em: http://lattes.cnpg.br, acesso em 5 dejaneiro 2017. Organizado pelo
autor.* PUC (RS)/ UCB (DF)/ UEL/ UFES/ UFPB/ UFPE/ UFSCAR/ UFSE/ UFSM/ UNB/ UNISINOS/UTFPR

Dentre os estados da Federacdo, apenas instituicbes de ensino do Espirito Santo,
Tocantins e Acre jamais tiveram seus profissionais presentes nas avaliagdes do PNLD. Dentre
0s estados com maior participacédo estdo o Rio Grande do Sul, com 83 (23,44%); seguindo de
Sé&o Paulo, com 54 (15,25%); Parand, com 40 (11,29%); Minas Gerais; Rio de Janeiro e Santa
Catarina.

Ao se analisar a distribuicdo dos avaliadores dos PNLDs de Geografia de 2005 a
2017 de acordo com as regides administrativas do IBGE, h4d uma concentracdo de avaliadores
na Regido Sul, com 41%; seguido da Sudeste (32%), Nordeste (14%), Norte (7%) e Centro-
Oeste (6%). Observe o grafico.
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Gréfico 2.9. Distribuicdo dos avaliadores dos PNLDs
(2005-2017) de acordo com as regides s do IBGE
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Fonte: Plataforma Lattes. Disponivel em: "#1atescnpab acass0 em 5 de janeiro 2017. Organizado pelo autor.

Ao fazer uma razdo com o porcentual da populacdo do Brasil essa discrepancia é
ainda maior, uma vez que, a Regido Sul, que representa apenas 14% da populacio do Pais*®
estd sobre representada em 37%. Ao levar em consideracdo o equilibrio regional, percebe-se
que a regido Nordeste estd sub representada em 14% e a regido Sudeste em 10%. Ha apenas
um equilibrio entre as regiGes Norte e Centro-Oeste, que apresentam uma variacdo de apenas
1 a 2 % abaixo quando comparada a participacdo dessas regides no total da populacéo do pais.

Gréfico 2.10. Distribuicio da Populagéo Brasileira por
Regiéo (2016)
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Fonte: IBGE. Disponivel em:
ftp://ftp.ibge.gov.br/Estimativas_de Populacao/Estimativas_2016/estimativa_dou 2016 20160913.pdf.
Acesso em 5 janeiro 2017.

“*® Fonte: Estimativa da Populacéo do Brasil em 1° de julho de 2016. Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), Coordenagcdo de Populacdo e Indicadores Sociais (COPIS), disponivel em:
ftp://ftp.ibge.gov.br/Estimativas_de Populacao/Estimativas 2016/estimativa_dou 2016 20160913.pdf
. Acesso em 5 janeiro 2017.
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O mundo é uma escola

A vida é um circo

Amor palavra que liberta
Ja dizia um profeta

Apagaram tudo

Pintaram tudo de cinza

S6é ficou no muro tristeza e tinta fresca

Por isso eu pergunto a vocé no mundo

Se é mais inteligente o livro ou a sabedoria

“Gentileza” — Marisa Monte

2.2.1.1. A avaliacdo do PNLD de Geografia de 2017

A avaliacdo do Programa Nacional do Livro Didatico para as colecGes de
Geografia voltadas aos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), destinadas as
escolas publicas brasileiras para o periodo de 2017 a 2019 (PNLD 2017), foi coordenada pelas
Professoras Doutoras Ivaine Tonini e Roselane Costella, da UFRGS. Essa avaliacdo se
destacou por ser aquela que apresentou o maior nimero de exclusdes dentre todas as
avaliacGes do PNLD desde 2005 — periodo de andlise deste doutorado.

Incialmente, poder-se-ia supor que a avaliacdo de 2017 tenha se caracterizado por
um maior rigor da comissdo avaliadora, assim como critérios mais exigentes quando
comparados com outras avaliagdes. Uma analise mais detalhada, no entanto, nos levaram a
perceber muitas contradigdes, revelando algumas fragilidades da avaliacdo, muitas delas
passiveis de se enquadrar em atos intervencionistas e censorios, como sera exemplificado ao
longo deste capitulo.

Uma primeira apreciacdo dos resultados do PNLD 2017 permitiu-nos verificar
uma mudanca no perfil das obras aprovadas. Pela primeira vez, desde 2005, houve uma
descentralizacdo regional dos autores de livros didaticos, com o numero de autores ligados a
Universidade de Sdo Paulo em menor nimero. Ao contrario dos outros anos, quando 3 em 4
autores tinham origem na FFLCH/USP; em 2017, cinco (45%), das onze colecbes aprovadas,
tinham professores vinculados a universidades da Regido Sul, especialmente no estado do
Parana. Ao levar em consideracdo as obras de professores com formacao na Universidade de
Londrina a aprovacédo foi de 100%, caso das cole¢des Projeto Mosaico (Scipione); Espaco e
Vivéncia (Saraiva) e Vontade de Saber (FTD). Destaque ainda para mais duas cole¢@es com

professores radicados no Parana: Para Viver Juntos (SM) e Apoema (Editora do Brasil).
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Outras trés colec¢des aprovadas eram de autores com passagem na PUC/SP (Integralis/ IBEP;
ExpedicOes Geogréaficas/ Moderna e Geografia nos dias de hoje/ Leya).

Colecdes de autores consagrados da Universidade de S&o Paulo, como a dos
professores José Willian Vesentini, Sonia Castellar e Eustaquio de Sene, foram excluidas. A
colecdo Geografia no Cotidiano, cuja autora Dada Martins € professora na UFPB, mas teve
sua formacdo (mestrado e doutorado) feita na USP, assim como os demais autores José
Francisco Bigotto e Marcio Vitiello que, igualmente, desenvolveram seus estudos na
Universidade paulista, também fora reprovada pela Comissdo de Avaliacdo do PNLD 2017.
O Unico autor que leciona na USP a ter sua colecdo aprovada foi a do Professor Livre Docente
Wagner Ribeiro.

Outro fato curioso dessa avaliacdo é que a comissdao da UFRGS designou a
exclusdo de apenas uma obra por editora (Moderna, Scipione, Atica, Saraiva, FTD, Quinteto,
IBEP, Base, SM, Brasil e Positivo). Tendo em vista que as editoras inscrevem mais de uma
colecdo, sugere-se, desse modo, que nenhum grande grupo editorial fora totalmente
prejudicado. Para confirmar esse dado, basta uma simples analise nos resultados comerciais
das edicGes do PNLD de 2014, quando foram aprovadas 24 colecbes, e no PNLD de 2017,
com apenas 11 colecBes aprovadas. Enquanto em 2014, os trés maiores grupos editoriais*
concentraram 79,90% de todas as vendas de livros de Geografia>®, em 2017 eles mantiveram
praticamente o mesmo ‘“‘share”, com 79,45%, conforme se pode verificar no gréfico.

Grafico 2.11. Vendas de Livros didaticos de Geografia
PNLDs 2014 e 2017
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Fonte: FNDE/ MEC disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-
didatico-dados-estatisticos. Acesso em 10 de janeiro 2017. Organizado pelo autor.

9 Moderna (Grupo Santillana), FTD e Somos Educacao (Atica, Saraiva e Scipione).
% Ao se considerar todas as disciplinas essa concentragdo foi de 78,34%, ou quase a mesma.
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Deve-se ressaltar que, na ldgica de mercado utilizada na aquisi¢do dos livros
didaticos, quanto menor o nimero de colegdes e de editoras aprovadas, menor sera o custo do
governo com a aquisicéo das obras. Basta comparar os valores negociados em 2014. Enquanto
um livro da FTD, que deteve quase 20% das compras do governo naquele ano, custou R$6,61;
os livros da Editora Sarandi, com 0,02% de “share”, custaram individualmente R$26,19 aos
cofres publicos, ou quase 400% a mais™. Logo, a concentragdo de editoras e de colecdes é
conveniente ao Estado e aos grandes grupos editoriais.

Podemos entdo ver nos resultados do PNLD de 2017 uma simples coincidéncia ou
um mecanismo premeditado para evitar possiveis pressdes do mercado editorial e do proprio
governo?

Para analisar mais profundamente essa avaliacao e verificar algumas hipoteses de
um possivel processo censorio, procedemos a analise dos pareceres feitos pela Comissdo de
Avaliacdo do PNLD de Geografia de 20172, tendo em vista a exclusdo de muitas colecdes
alinhadas a Geografia Critica, de autores originarios na FFLCH/ USP, de tradicdo marxista e
considerada por muitos como hegeménica no ensino de Geografia no Brasil.

Tendo em vista possiveis cerceamentos em futuras avaliacdes, muitos autores e
editores que tiveram suas colegdes reprovadas no PNLD de 2017 preferiram manter o
siléncio, ndo fornecendo cdpias de seus livros, tdo pouco 0s recursos interpelados junto ao
MEC. Dessa forma, mesmo ciente dos riscos que assumimos ao expor tais fatos, optamos em
trazer para a analise dessa tese de doutorado os dados disponiveis na avaliacdo da colecdo
Geografia no Cotidiano - obra de minha autoria junto com os professores Francisco Bigotto e
Dada Martins - intercalados, sempre que possivel, com alguns exemplos de outras cole¢des,
buscando, em todos os exemplos, ndo ferir os principios éticos que envolvem a analise de

outras obras didaticas.
2.2.1.1.1. Estudo de caso: a exclusédo da obra Geografia no Cotidiano
A Colecdo Geografia no Cotidiano, editada para o PNLD 2017 pela Editora Base

de Curitiba, um selo do Grupo IBEP, é uma reedicdo da colecdo Geografia, Sociedade e

Cotidiano, publicada pela editora Escala Educacional entre os anos de 2006 e 2013, e

. Dados disponiveis em: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-

estatisticos. Acesso em 20 de janeiro de 2017.

> As avaliagGes foram obtidas por intermédio do Sistema Eletronico do Servico de Informacao ao
Cidadao do Governo Federal, disponivel em http://www.acessoainformacao.gov.br/, acesso em 03
janeiro 2017. Disponibilizados por Calina Mafra Hagge, Chefe de Gabinete da Secretaria de
Educacao Basica.
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destinada aos anos finais do Ensino Fundamental. Foi avaliada pela comissdo do Programa
Nacional do Livro Didaticos em quatro oportunidades, sendo aprovada em trés (2008, 2011 e
2014) e reprovada em uma (2017).

Esta colecdo é composta por quatro livros do aluno e quatro livros do professor
relativos aos 6°, 7°, 8° e 9° anos. O termo cotidiano compde o titulo da mesma tendo em vista
o0 seu alinhamento com a perspectiva didatico-pedagodgica da aprendizagem significativa, que
leva em consideracdo as experiéncias prévias dos alunos.

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, os autores enquadram a Colegdo na
corrente da Geografia Critica com a apropriacéo de conceitos da Geografia Cultural, tendo em
vista 0s objetivos da construcdo da cidadania e de uma sociedade mais justa. Para eles, os
estudantes devem ser estimulados a desenvolver novas atitudes perante a producéo, o trabalho
e 0 consumo, assim como conhecer e interferir na organizacdo do espaco geografico, tendo
consciéncia do seu papel nesse processo. (MARTINS, 2015a, p.287).

Nas trés primeiras ocasides em que foi inscrita, a colecdo foi aprovada no PNLD,
com destaques positivos e elogiosos por parte dos avaliadores. Esta obra foi referéncia no
processo de ensino e aprendizagem de Geografia evidenciada no posicionamento dos

pareceristas.

A colecdo destaca-se pelo respeito a pluralidade cultural e a realidade
cotidiana do educando. Apoiada em projeto grafico de alta qualidade,
organiza os conteldos de forma clara e consistente, estando bem
ilustrada e em linguagem adequada. O estudo dos temas mostra-se
bem articulado ao uso de mapas, letras de musicas e poemas. Bem
contempladas estdo a relacdo sociedade-natureza e a dimensédo
historica do espaco geografico, numa perspectiva tedrica critica,
porém aberta a outras abordagens, sobretudo aos estudos culturais.
(BRASIL, 2010, p.43)

Na edicdo do PNLD de 2017 a colecdo mudou de nome e editora, passando a se
chamar Geografia no Cotidiano. Além de algumas reformulacdes pontuais e atualizacGes, a
Colecédo néo sofreu alteragdes significativas. Ou seja, foram mantidas as estruturas editoriais
das edicOes anteriores, 0 embasamento tedrico-metodoldgico, assim como o percurso didatico,
merecedores de muitos elogios.

Na edi¢édo de 2017, no entanto, a Colecéo foi excluida do Programa - em primeira
e segunda instancias - configurando um caso de intervencdo extrema por parte dos

avaliadores, conforme sera apresentado e discutido ao longo deste capitulo.
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Sem justificativas consistentes, o que se viu ao longo da avaliagéo de exclusdo da
obra (COSTELA e TONINI, 2016), composta de 21 paginas, foi uma sucessdo de erros,
contradi¢Bes e postulados mal formulados, inducGes genéricas, sem citacbes ou quaisquer
referéncias bibliograficas™ que deem embasamento técnico, académico ou cientifico,
beirando a vulgaridade de opinifes que estdo muito aquém da perspectiva ética e democréatica
que se espera na avaliacdo de livros didaticos dessa politica publica.

Primeiramente, tivemos o cuidado de quantificar e qualificar todos os 154
apontamentos apresentados pela comissdo avaliadora que acabaram por excluir a Colecéo do
Guia de Livros Didaticos de Geografia 2017 e, por conseguinte, da possibilidade de escolha
por parte dos professores.

Com isso, chegamos ao impressionante dado de que aproximadamente 36% dos
apontamentos feitos por essa avaliacdo nem sequer configuravam erros. Ao contrario dos anos
anteriores, os responsaveis pela avaliacdo do PNLD 2017 ndo focaram nas premissas basicas
de avaliacdo propostas pelo Edital — como os principios tedrico-metodoldgicos da ciéncia
geografica e orientacbes didatico-pedagdgicas - e se perderam em uma infinidade de
pormenores de pouca expressividade e, mesmo aqueles que poderiam ser considerados erros,
deveriam claramente ser enquadrados como pontuais e de simples correcao.

Iniciemos nossa analise do parecer com a discusséo de alguns termos e conceitos
da Geografia. Em uma passagem do livro do 6° ano da Colecdo Geografia no Cotidiano,

consta o seguinte texto:

Sabemos que um mapa, assim como um texto, se constitui em uma
importante ferramenta de comunicagdo. Para isso ele deve conter
determinados requisitos que possibilitem ao leitor de qualquer lugar
do mundo compreendé-lo.

Portanto, além da escala, um mapa deve conter elementos como titulo,
simbolos, legenda e orientacdo cardeal, fundamentais no momento da
leitura e entendimento. (MARTINS, 2015, p.76) Grifo é meu.

Para os pareceristas (COSTELA e TONINI, 2016, p.16), “o termo orientacdo
cardeal ndo é adequado. O correto é orientacdo com as dire¢des cardeais no sentido da

orientagdo espacial”.

* A falta de referéncias também foi comprovada na analise da avaliacdo de outras colecdes
reprovadas. No caso da colecdo Geografia, embora sejam fornecidos dados para contrapor a
informacao sobre a producao de energia em Itaipu, ndo sao fornecidas as fontes bibliograficas (livros
ou enderecos da internet). Excecdo feita a colecdo A Geografia do Mundo e do Brasil, na qual a
comisséo citou ao menos cinco referéncias, ainda assim, um nimero diminuto diante do tamanho da
avaliacéo.
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O adjetivo “cardeal”, no entanto, cuja origem latina significa “principal”, €
amplamente utilizado para distinguir a orientacdo por meio dos pontos cardeais de outras
formas de orientacdo (psicologica, profissional, vocacional, educacional) e ndo se enquadra
em erro. Tal termo também é frequente na bibliografia académica, como podemos ver nas

citagOes a sequir:

A incidéncia de briofitas epifitas e a orientacdo cardeal: Etnoecologia
na Estacéo Ecolodgica de Juréia Itatins (SP). (BARRELLA et al., 2012,
p.71).

Para efetiva aprendizagem, considera-se que a crianga precisa dominar
as nocdes espaciais para compreender a orientacdo cardeal nos mapas.
(CORNETO, 2015, p.959).

Por se tratar de obra didatica, o uso da definicdo “orientacdo com as diregoes
cardeais no sentido da orientagdo espacial”, sugerido pelos avaliadores, € confuso e muito
menos esclarecedor do que aquele proposto no livro da Colecdo Geografia no Cotidiano,
ainda mais para alunos do 6° ano.

Mais contraditério e inconsistente ¢ a prerrogativa de que o termo ““inchaco
urbano” ¢ inadequado e se configura em um termo de “senso comum”. De acordo com os
pareceristas (COSTELA e TONINI, 2016, p.15) o termo inchaco ndo é adequado, “porque
areas urbanas ou cidades ndo ‘incham’ e sim, apresentam crescimento populacional”.

Ao analisar o livro da Colecdo Geografia no Cotidiano, nota-se, primeiramente,
que o termo “inchaco” é usado entre aspas, designando sua associa¢do ao sentido figurativo.
Nio obstante, o termo “inchago urbano” é recorrente em muitos textos académicos, inclusive
geogréficos, ndo podendo, portanto, ser considerado inadequado. Em uma rapida consulta em
um site de busca da internet foi possivel identificar 7.280 menc¢des ao termo, sendo 206 em
livros e outras milhares de citacGes em textos académicos.

De acordo com AB'SABER (2004, p.293), ao se referir a andlise da estrutura
metropolitana da Grande Sao Paulo, “ndo se trata de realizar mais uma minuciosa
investigagdo — totalmente quantificada — com vistas a va tentativa de medir o
subdesenvolvimento urbano, ou, ainda, de um esforgo a mais, para compreender as estruturas
bésicas exteriores a Metropole, responsaveis pelo seu inchaco demografico e espacial”. (Grifo
é meu)

A geografa urbana Maria Encarnacdo Beltrdo Sposito, que foi coordenadora

institucional do PNLD em trés oportunidades, também fez uso adequado do termo: “Os ritmos
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acentuados de crescimento populacional urbano e a superconcentracdo de capital nacional e
internacional nas metrépoles para a criacdo da infraestrutura necessaria a reproducdo
capitalista, promoveram um aumento crescente de populagdo ndo empregada que se ‘aloja’ e
ndo ‘habita’ nos maiores centros. Este processo de ‘inchaco’, manifesta-se numa série de
‘problemas’ urbanos” (SPOSITO, 1989, p.70) (Grifo é meu).

Nao suficiente, o uso do termo “inchago” nio se limita a Geografia académica, o
mesmo também ¢ referéncia nos exames do ENEM, prova da sua inclusdo no curriculo do

ensino basico, como exemplificado a seguir:

ENEM 2013 — QUESTAO 20 (Geografia Humana)

Nos fragmentos dos textos, 0s posicionamentos em relagdo a reforma
agraria se opdem. Isso acontece porque os autores associam a reforma
agraria, respectivamente, a

a) reducdo do inchaco urbano e a critica ao minifindio camponés.
(Grifo € meu)

De acordo com a Secretaria da Educacdo do Parand, “inchaco urbano é o reflexo
do crescimento desordenado das cidades, que em contrapartida esta associado aos problemas
sociais e de infraestrutura”. (PARANA, 2016)

Apesar de todas as evidéncias acima demonstradas de que o uso do termo
“inchago urbano” ¢ correto, a Comissao responsavel em analisar o recurso salientou “que por
se tratar de um material didatico, a Colecdo ndo pode apresentar falhas/erros/imprecisdes que
indiquem que os autores se pautaram no senso comum e ndo no conhecimento cientifico da
area especifica” (FRANCISCHETT, LASTORIA e SILVA, 2016, p.7).

Dito isto, os mesmos assumem categoricamente, de forma unilateral, sectaria,
desprovida de bases tedrico-metodologicas e sem citar uma referéncia bibliografica sequer, de
que apenas essa visdo € a correta, designando como “censo comum” os artigos de centenas de
geografos, urbanistas, arquitetos, demadgrafos, dentre outros mestres e doutores que ja
utilizaram o termo “inchago urbano” em seus textos.

Em outro apontamento, os avaliadores demonstram dificuldades em estabelecer a
interdisciplinaridade com a Matemaética, ao avaliar que uma atividade que se exige um célculo
simples, ndo fornece a orientacdo correta e afirmam que “a tabela ndo apresenta a densidade
demografica dos estados e solicita nos exercicios essa informagao”. (COSTELLA e TONINI,
2016, p.8). Evidentemente que a tabela ndo apresenta a densidade demografica, uma vez que

0 exercicio exige que o aluno faga esse calculo, como demostrado na copia do livro a seguir:
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Figura 2.1. Atividade sobre Densidade Demogréfica

4. Densidade demogrdfica é o resultado da divisao da populacdo absoluta de um estado
ou pais pela sua drea territorial. Analise os dados de alguns estados brasileiros:

Estado Area (Km2) | Populagdo estimada |2

(2014) B

Amazonas 1559 148 3874000 :
Rio de Janeiro 43777 16 461 000
Sao Paulo 248 222 44 000 000
Sergipe 21918 2219000

Qual dos estados acima é o mais populoso?
Qual dos estados acima é o mais povoado, ou seja, com maior densidade demografica?
Qual estado apresentou a densidade demografica mais baixa? Por qué?

Qual a densidade demografica do seu estado?

Fonte: MARTINS, Dada. [et.al.] Geografia no Cotidiano. 72 ano. Curitiba: Base, 2015, pagina 142.

Os avaliadores, incapazes de interpretar corretamente o enunciado, prosseguem
dizendo que “nao ha orientagdo para calcular a densidade, ainda que haja na ordem do
exercicio explicacdo sobre o que é densidade demografica”. (COSTELLA e TONINI, 2016,
p.8)

O enunciado da questdo ¢ claro: “Densidade demogréafica ¢ o resultado da divisao
da populagdo absoluta de um estado ou pais pela sua area territorial”. Além disso, algumas
paginas antes had uma explicacdo sobre o conceito de densidade demogréafica, com o exemplo
do calculo no territério nacional de forma bastante didatica. Observe:

Figura 2.2. Explicacdo sobre Calculo da Densidade demogréfica

Para saber se o pais é densamente povoado, temos que dividir a populacdo absoluta pela

area territorial. O resultado deste célculo é a densidade demografica, que pode ser do pais, estado
ou municipio. Observe o exemplo a seguir:

Brasil

Populacao absoluta: 204 milhdes Territorio (drea): 8 515767 km?
Populacdo absoluta (204 000 000

Densidade demografica = pres ( ) = 23,95 habitantes/km’

(Area 8515767 km?)
Fonte: IBGE. Disponivel em: <http:/www.ibge.gov.br>. Acesso em: mar. 2015.

Fonte: MARTINS, Dada. [et.al.] Geografia no Cotidiano. 72 ano. Curitiba: Base, 2015, pagina 129.

Nesse caso, espera-se que 0s alunos — que estdo cursando o 7° ano do Ensino
Fundamental — sejam capazes de fazer uma conta simples de divisdo. Nesse nivel de ensino,
os estudantes ja realizam operacdes mais aprofundadas na disciplina de Matematica. No

entanto, ao que parece, os avaliadores, ao ndo observarem o processo de aprendizagem de
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forma interdisciplinar, guardam em mente atividades mnemonicas, testes de multipla escolha
ou de preenchimentos de lacunas, nas quais os alunos eram pouco ou quase nada exigidos.

Outro apontamento inconsistente € o de que o livro ndo poderia colocar como
fonte um dado de populacgéo estimada, assim citado por Costella e Tonini (2016, p.8): “Outro
aspecto a destacar é o fato da atividade utilizar a populacéo estimada para 2014, o que poderia
causar guestionamento por parte dos alunos, ja estardo usando o livro em 2017 e nesta data a
populacdo nao seria mais estimada”.

Se levarmos em conta que os Censos Demograficos no Brasil sdo realizados em
um intervalo de 10 anos, utilizar dados estimados pelo proprio IBGE é uma providéncia
correta. No que tange a observagdo sobre “populacdo estimada”, todos os usuarios do livro —
estudantes, professores e demais — tém clareza de que o livro é produzido com antecedéncia e,
portanto, dados como esses surgirdo na obra vez ou outra.

O que torna tal argumento ainda mais falacioso é o fato de que outras cole¢Ges
foram aprovadas utilizando-se do mesmo artificio. Essas cole¢des, no entanto, ndo receberam
nenhuma notificagdo por tal procedéncia. Em um livro do 7° ano®, a informagéo sobre a

populacdo brasileira aparece da seguinte forma:

Figura 2.3. Populacgdo Brasileira em livro aprovado

A populacao brasileira

O Brasil é um dos paises mais populosos do mundo. Entretanto, a distribuicao

populacional por suas regioes € bastante desigual. Observe a tabela:

Populacao brasilen «(estimativas 2014)

1 Grandes Regioes e Unidades da Federacao ‘ Projecao da populacao para 2014 ‘
| Brasil 202768562
Norte l _ 17231027
= fiondéma .t 1748531
RN 7Acre A 790101
Amazonas 3873743

>

Atente-se ao fato de que, na tabela acima, ndo consta sequer a fonte e que tal
omissdo foi considerada erro grave nas colec¢Oes reprovadas. Tais contradi¢des, envolvendo a
exclusdo de algumas obras e a aprovacgéo de outras, serdo apresentadas de forma aprofundada

mais adiante nesse capitulo.

> Por questdes éticas, optamos em manter o anonimato da colecdo, tendo em vista que nosso
objetivo ndo é o de avaliar a obra de outros colegas e sim o processo de avaliacdo do PNLD.
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Voltando & Colecdo Geografia no Cotidiano, deve-se ressaltar que esse foi o
unico questionamento sobre todas as atividades e exercicios existentes nos quatro livros que
compdem a colecdo™.

E as inconsisténcias da avaliagdo prosseguem®®. Outro caso de inadequacdo
didatica por parte dos avaliadores do PNLD 2017 ocorre ao exigirem o uso da palavra
‘silvicultura’ no momento em que o texto se refere a extracdo de madeira nos paises
escandinavos®’.

Na parte do texto sobre os cultivos agricolas na Europa é citado o
“extrativismo de madeira” (...) e essa informagdo ndo ¢ correta. Se a
referéncia é para cultivo o conceito correto seria silvicultura.
(COSTELLA e TONINI, 2016, p.16)

Nesse caso, ndo cabe a simples substituicdo do termo, uma vez que o aluno nao
domina o conceito de silvicultura. Na definicdo técnica, o termo designa o conhecimento
cientifico, e ndo a atividade econdmica em si. Assim sendo, ndo ha erro ao designar a
atividade econdmica como extrativismo. Erro maior seria incluir um termo de dificil
compreensdo por parte do aluno.

Sobre a questdo do uso apropriado do vocabulario cientifico, Fonseca (1957,
p.24), j& na década de 1950, alertava sobre a necessidade de os autores de livros didaticos
adequarem melhor o vocabulario contido nos compéndios. Para ele, os livros de estudos nao
deveriam se restringir a uma rigida “exposicdo cientifica apresentada friamente, sem despertar
emocBes, como o faz um juiz que, com expressdo imperturbavel, condena ou absolve sem
demonstrar sentimentos que fervilham no seu interior”.

Outro equivoco dos pareceristas Costella e Tonini (2016, p.14) foi o de afirmar
gue uma bacia hidrogréafica se forma da confluéncia de um rio principal com seus afluentes,
guando na realidade a bacia compreende toda area de drenagem desses sistemas fluviais, e

ndo apenas se forma na confluéncia.

® Em 2014, os pareceristas fizeram os seguintes comentarios: “As atividades sdo variadas e

convidam o aluno a produzir conhecimento, em especial, sobre sua realidade local. Problematizar e
tomar o aluno como referéncia; buscar nos conceitos e temas da Geografia as bases para a formacéo
de nocgdes espaciais e permitir que o conhecimento apreendido se reverbere em novas préticas
cotidianas séo possibilidades que se verificam no conjunto das atividades propostas. Evidencia-se,
assim, estimulo a pesquisa, formulacdo de hipéteses, elaboracdo de textos, folders e demais meios
gue possam fazer a sintese dos conteldos trabalhados. [...]. Além disso, sdo claras e bem
apresentadas, expressando espacial e temporalmente os fenbmenos e fatos. [...]” (BRASIL, 2013,
.70)
EG Dado o grande nuamero de ocorréncias, optamos em omitir algumas com o objetivo de evitar o
alongamento deste debate no seio da Tese. O objetivo de tais exemplos é apenas o de apontar falhas
no processo de avaliacdo que, por seu turno, péem em risco a idoneidade do processo. O trabalho
completo desta analise deverda ser publicado em revista especializada e outros meios.
> MARTINS, Dada. et.al. Geografia no Cotidiano. 9° ano. Curitiba: Base, 2015, pagina 138.
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Outra tentativa de criar um erro foi a de afirmar que “anos” ndo poderia ser
considerada uma medida de tempo da natureza de longa duragdo. De acordo com Costella e
Tonini (2016, p.14) “a palavra que esta escrita € “anos”, o que esta incorreto, pois esta nao ¢ a
medida da natureza que é caracterizada por um tempo de longa duragdo”. E evidente que o
tempo da natureza é, sim, medido em anos: milhares, milhdes, bilhdes de anos, que é uma
escala de tempo mais concreta para os alunos desta faixa etéria.

Dada as dezenas de interpretacGes equivocadas dos avaliadores, as constantes
inverdades atribuidas a colecdo comecam a dar forma a classica frase proferida por Joseph
Goebbels, Ministro da Propaganda na Alemanha Nazista: “Uma mentira repetida mil vezes
torna-se verdade”. Ou seja, ao criar dezenas de erros que ndo existiam, ficaria mais facil ter
“falsos” argumentos para excluir a colegao.

Mais adiante, em uma observacdo sobre o livro do 6° ano, a avaliacdo diz achar
necessario definir qual agdo provoca o deslizamento. Na pagina anterior, no entanto, aparece a
afirmacéo de que “a acdo humana, muitas vezes, expde o solo a a¢ao dos ventos e das chuvas,
o que intensifica o processo erosivo (...)” (MARTINS, 2015, p.172) e, no final desta mesma
pagina, é apresentada uma ilustracdo acompanhada de um texto que reforcam o conceito. Ha
ainda uma foto e uma atividade, na pagina 173, que ilustram, exemplificam e aplicam o

conceito, conforme se pode verificar na reprodugéo abaixo.

Figura 2.4. llustracé@o sobre processos erosivos
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Fonte: Frank Press; Raymond Siever; John Grotzinger; Thomas H. Jordan. Para entender a Terra. 4. ed. Porto Alegre: Bookman,
2008, p. 297. Adaptagio.

Algumas a¢bes humanas também podem intensificar a ocorréncia de deslizamentos e es-
corregamentos de terra em estradas ou dreas urbanas. A ocupagao irregular das vertentes (encos-
tas) sem nenhum planejamento nem acompanhamento técnico provoca graves riscos ambientais
e pode soterrar casas e pessoas quando ha chuvas intensas.

Fonte: MARTINS, Dada. [et.al.] Geografia no Cotidiano. 62 ano. Curitiba: Base, 2015, pagina 172.
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Figura 2.5. Atividade e imagem sobre deslizamento de terra

Em 2011, por exemplo, centenas de pessoas morreram ne Rio de Janeiro em decorréncia
dos deslizamentos que atingiram a regiao serrana do estado, principalmente as cidades de Nova
Friburgo, Teresépolis e Petropolis.

Fazer geografico

Analise

! Geoimagens

As consequéncias da utilizacao do solo de
forma inadequada

Lucas Carvalho

1. Analise a imagem com atencio e responda:
Quais problemas ela esta retratando?

Quais as causas responsaveis por esse pro-
blema?

Em qual periodo esse fenébmeno acontece
com mais intensidade?

O que leva as pessoas a ocupar essas areas?

Que solucdes seriam possiveis para atenuar
esse problema?

I Deslizamento de terra em Natal (RN), 2014. |

Fonte: MARTINS, Dada. [et.al.] Geografia no Cotidiano. 62 ano. Curitiba: Base, 2015, pagina 173.

De acordo com o parecer, foram identificadas apenas trés imprecisdes no que se
refere aos “conceitos e informacgdes relacionados de maneira correta, encaminhando os passos
necesséarios 4 analise da dimensdo geografica da realidade”®. No entanto, em nenhuma delas
os avaliadores foram capazes de comprovar suas teses.

De acordo com o parecer, no livro do 6° ano>® as conceituacdes de carta e de
planta estariam incorretas (COSTELLA e TONINI, 2016, p.16). Para afirmar isso, 0S
avaliadores se basearam no recorte isolado de duas linhas contidas na referida pagina do livro,
na qual se coloca que as “representagdes mais detalhadas sdo denominadas cartas. Usamos
planta quando nos referimos a representacdo de construgdes, como escolas, residéncias etc”.

Ao fazer esse recorte, a avaliacdo deixou de considerar o contexto completo de
todo o paragrafo. O texto ndo diz, nem deixa a entender que a planta ndo é detalhada. Pelo

contréario, essa informacdo complementa o texto ao falar que as cartas sdo detalhadas e as

°® BRASIL. Ministério da Educacéo. Edital de convocacao 01/2015-CGPLI/PNLD2017. Critério nove,
item 3.3.1 no Anexo lll. Brasilia: MED/ FNDE, 2015.
* MARTINS, Dada. [et.al.] Geografia no Cotidiano. Curitiba: Base, 2015, pagina 65, 3° paragrafo.
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plantas, por conseguinte, por serem utilizadas para representar uma escola ou casa, tém um
elevado nivel de detalhamento. Nesse sentido, ndo é pertinente dizer que o conceito esta
errado.

Os avaliadores cometem o mesmo equivoco de inducédo vulgar ao afirmar que os
rios ndo podem constituir fronteiras (COSTELLA e TONINI, 2016, p.16). Embora o conceito
de fronteira seja complexo e leve em consideracdo uma abrangéncia territorial dindmica, 0s
rios, por vezes, sdo utilizados sim como limite politico administrativo entre paises, logo
referencial geografico de fronteira. Como exemplificar aos alunos do Ensino Fundamental
este conceito? Limitando-nos a dizer que fronteira “¢ constituida por uma abrangéncia
territorial de relagdes entre paises”, como querem os avaliadores?

Em alguns casos, os pareceristas criticam o livro de forma fantasiosa, como se
usassem oOculos de realidades virtuais, vendo coisas que ndo existem ou nao vendo a realidade
como ela é. Um exemplo evidente desta “miopia” geografica se da ao afirmar que uma foto
ndo seria boa para representar o tempo chuvoso, pois as nuvens ndo eram identificaveis.
(COSTELLA e TONINI, 2016, p.17)

Ocorre que, nesta foto, registra-se 0 momento exato da chuva e é possivel
perceber que o céu estda nublado, logo com nuvens, situacdo que reflete a realidade. O
contorno perfeito de uma nuvem néo condiz necessariamente a uma situacdo de chuva, pelo
contrario. O avaliador certamente recorre a imagens de censo comum para imaginar uma

chuva no qual as nuvens aparecem isoladas, como “carneirinhos” a pastar no céu.

Figura 2.6. Nuvens carregadas, Maragogi (AL)

4

-

Fonte: MARTINS, Dada. [et.al.] Geografia no Cotidiano. 6° ano. Curitiba: Base, 2015, pagina 240.

Outra desinformacao climatologica por parte da avaliagdo do PNLD 2017 estéd na

assertiva de que o fenomeno ‘geada’, citado como exemplo de precipitagdo, ndo é adequado,
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“visto que geada se forma junto ao solo pela agdo de baixas temperaturas e da umidade ai
existente”. (COSTELLA e TONINI, 2016, p.14)

De acordo com AYOADE (2002, p.159), no entanto, “o termo ‘precipitagdo’ é
usado para qualquer deposicdo em forma liquida ou sélida e derivada da atmosfera.
Consequentemente, o termo refere-se as varias formas liquidas e congeladas de agua, como a
chuva, neve, granizo, orvalho, geada e nevoeiro”. (Grifo é meu)

Né&o ha, portanto, nenhum erro na frase a “precipitacdo atmosférica ocorre quando
a umidade se transforma em agua na forma liquida (chuva ou orvalho) ou solida (neve,
granizo e geada) pela precipitacdo da agua retida na atmosfera” (MARTINS, 2015, p.216).

Muitos apontamentos demostram que os avaliadores ndo se deram ao minimo
trabalho de consultar bases de informacdes confidveis, caindo frequentemente em afirmacdes

de censo comum, como se prova na citacao a seguir:

A legenda da foto informa “O presidente do grupo Banco Mundial,
Jim Kim, conduz uma reunido com o0s ministros das finangas e
desenvolvimento de vérios paises, sobre esforgos em curso para
recuperacdo do surto de Ebola na Africa Ocidental. Washington,
2015”. Nessa frase ¢ inadequado usar a palavra grupo para se referir
ao Banco Mundial. (COSTELLA e TONINI, 2016, p.19)

Novamente aqui quem comete o erro é o avaliador. De acordo com o Itamaraty, sede

da diplomacia brasileira e do Ministério das Relacdes Exteriores, sobre o Banco Mundial:

A estrutura da organizacdo tornou-se mais complexa e deu origem a
outras instituicbes — que hoje conformam o grupo Banco Mundial —
criadas para suprir demandas que o BIRD ndo podia atender.
(BRASIL. Ministério das RelacBes Exteriores, 2016) (Grifo € meu.)

Logo a aplicacdo do termo Grupo Banco Mundial é correta e atual, contrariando a
falacia argumentativa da avaliacéo.

Em outros apontamentos, os avaliadores exigem intervencfes equivocadas nas
legendas. Analisemos um caso. De acordo com Costella e Tonini (2016, p.20) a legenda de
uma foto mostrando alunos de Gambia, por exemplo, deveria explicar que foi 0 acesso a
educacio que trouxe beneficios a vida das pessoas na Africa. O objetivo da foto, no entanto, é
0 de mostrar que hd predominancia de uma populacdo jovem nos paises africanos, nédo
cabendo, neste momento, incluir a exigida afirmacdo. Note que a foto busca fugir aos
esteretipos sobre a Africa, evidenciando alunos saudéveis, uniformizados em uma sala de

aula com boa infraestrutura.
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Figura 2.7. Jovem nos paises africanos

Finnbarr Webster / Alamy / Glow Images

Na Africa, a falta de acesso a informacdo e de planejamento familiar adequado influenciam na quantidade de filhos.
Assim, as familias pobres costumam ser numerosas e ha predominio da populacdo jovem. Na foto, estudantes de
Gambia, 2009.

Fonte: MARTINS, Dada. [et.al.] Geografia no Cotidiano. 9° ano. Curitiba: Base, 2015, pagina 310.

No critério que trata da utilizacdo da “escala adequada de representagdo dos

fendmenos tratados”®

, 0 parecer menciona apenas seis mapas que teriam muita informacao.
Esse numero, em uma Colecdo em que constam 291 mapas, corresponde a apenas 2% de todo
o trabalho cartografico, realizado com cuidado por uma equipe de educadores e cartografos.

Observamos também que, desses mapas, nenhum esta presente no livro do 6° ano,
no qual os mapas devem ser adequados aos alunos que estdo ingressando nas séries finais do
Ensino Fundamental, com menor complexidade. Por conseguinte, no 9° ano, é de se esperar
um nivel maior de abstracdo, compativel com o desenvolvimento cognitivo do aluno neste
momento do processo de aprendizagem.

A alfabetizacdo cartogréfica ocorre no primeiro ciclo do Ensino Fundamental e
nos anos iniciais do segundo ciclo (até 7° ano, no méaximo). A partir do 8° ano, aprofunda-se o
processo de leiturizagdo cartografica. A leiturizagdo pressupde maior complexidade de

andlise, bem como o inicio do aprofundamento das relagcdes-conexdes em diferentes escalas.

A leitura de mapas envolve ndo somente a aprendizagem do alfabeto
cartografico, mas de todo um conjunto de nogdes, habilidades e
conceitos geograficos, que devem necessariamente ser trabalhados
pelo professor de Geografia. - Para que o aluno possa utilizar esse
instrumento, ndo apenas para ‘passar o tempo porque gosta de
desenhar’, mas para um melhor entendimento da realidade, é

% BRASIL. Critério 15, item 3.3.1 Anexo lll do Edital de convocagdo 01/2015-CGPLI/PNLD2017.
Brasilia: MEC, 2015.
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necessario que haja a leiturizagdo cartografica e ndo a mera
alfabetizacdo cartogréfica. (KATUTA, 1997, p.46)

A argumentacdo da comissdo avaliadora contradiz até mesmo o préprio Guia por

eles redigidos, que afirma:

A alfabetizagcdo geogréfica e cartogréfica se da por meio da agdo
intencional do professor. No Ensino Fundamental, ndo se pode partir
do pressuposto que basta estar escrito no livro, ou posto hum mapa
para que o estudante j& consiga interpretar a informacédo e integra-la
ao seu conhecimento de forma autoral e reflexiva. O ébvio precisa ser
dito, mas ndo esquecamos, mesmo um livro didatico ou um mapa, ndo
é obvio ou de facil leitura. Nossa acdo pedagogica é fundamental.
(BRASIL, 2016b, p.20)

Um dos apontamentos dos avaliadores é a de que faltaria clareza em um mapa das
Unidades de Conservacdo de Protecdo Integral do Brasil (COSTELLA e TONINI, 2016,
p.17). Embora algumas Unidades de Conservacdo aparecam de forma diminuta no mapa, é
preciso reconhecer que ele ocupa cerca de 70% da pagina, sendo pouco provavel, em um livro
didatico, aplicar uma escala muito maior do que esta. Conforme reproducédo abaixo.

Figura 2.8. Mapa do Brasil: Unidades de Conservagéo
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Fonte: MARTINS, Dada et.al. Geografia no Cotidiano. 7° ano. Curitiba: Base, 2015, pagina 113.
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Além disso, € preciso ressaltar que o mapa objetiva evidenciar a escassez de Areas
Naturais Protegidas em nosso pais que, conforme o préprio texto afirma, corresponde a
apenas 15% do territrio nacional®".

Em outro caso, os avaliadores pedem que se ponha a identificacdo dos rios
Ganges e Brahmaputra em uma imagem de satélite. Por se tratar de uma imagem e ndo de um
mapa, ndo ha, portanto, a obrigatoriedade dessa marcacdo. Essa exigéncia equivale a
identificar os elementos de uma paisagem em uma foto. Tendo o aluno aprendido nos anos
anteriores este conceito, cabe aqui o trabalho de leiturizagéo orientado pelo professor. O livro
didatico ndo é um recurso autodidata, como os préprios coordenadores dessa avaliacdo
afirmaram (lbid., 2016, p.20).

Em apenas um mapa do 8° ano e trés®® do 9° ano, os avaliadores apontaram a
presenca de muita informacgdo. Nesse momento, estamos falando das ultimas séries do Ensino
Fundamental, em que se espera maior compreensao dos fendbmenos geogréaficos, assim como
da capacidade de interpretacdo e leitura das representacdes cartogréaficas.

Em alguns casos, sem consultar as fontes originais, 0s pareceristas buscaram
intervir em reproducdes fidedignas®®. Na observagdo “é necessario diferenciar os titulos dos
mapas que tratam dos principais blocos econémicos, pois tanto o da pagina 41 quanto o da 42
tém o mesmo titulo, mas apresentam informagdes diferentes” (COSTELLA e TONINI, 2016,
p.19), os avaliadores ignoraram que 0s mapas eram complementares, uma vez que a juncao de
todos os blocos em um s6 mapa tornaria sua leitura dificil. O mesmo procedimento foi
adotado no Atlas Geografico Escolar do IBGE, que é a fonte original, conforme se pode

verificar a seguir.

o1 Exemplo semelhante ocorre com outro mapa de transportes, no qual os avaliadores (COSTELLA e
TONINI, 2016, p.18) afirmam que as ferrovias estariam inelegiveis. Critica improcedente, uma vez
gue se pode ver no mapa as ferrovias. O mapa, inclusive, ocupa praticamente toda a pagina, o que
demonstra, a propoésito, uma preocupacao dos autores e editores com a escala adequada.

%2 “Africa: Zonas de Tensdo (2012)”, livro 8, p. 210 e “Organizacdo do espaco geografico mundial
entre os séculos XV e XVI”, na pagina 15; “Europa: economia”, p. 138 e “Russia: economia”, p. 193.

% O mesmo equivoco ocorre em duas criticas feitas pelos pareceristas ao mapa “Disponibilidade de
agua no mundo e focos de conflito” (MARTINS: 2015d, p.276), que fora reproduzido e referendado de
forma fidedigna a publicacdo original (FERREIRA, Graca M. Lemos. Atlas geogréfico: espaco
mundial. Sdo Paulo: Moderna, 2013. p. 27).
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Figura 2.9. e 2.10. Mapas dos Blocos Econdmicos
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Fonte: IBGE. Atlas geogréfico escolar. 6. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2012. p. 78.

N&o obstante, ressaltamos também que, em nenhum momento foram apontados
erros conceituais, desatualizacdes ou falta de referéncias e fontes em qualquer um dos 291

mapas da Colecdo. Percebe-se que em apenas dois mapas houve uma pequena variacdo de
cor, conforme se pode verificar em um exemplo abaixo.
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Figura 2.11. Mapa de Cobertura Vegetal do Brasil
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Fonte: MARTINS, Dada. [et.al.] Geografia no Cotidiano. 7° ano. Curitiba: Base, 2015, péagina 97.

No caso do mapa “Brasil: Cobertura Vegetal (1500), houve apenas um pequeno
problema referente a sobreposicdo das areas da Caatinga e da Floresta Amazonica na de
Vegetacdo litordnea. Ao contrério da observacdo feita pelo avaliador, a falha ndo é téo
marcante ao ponto de incapacitar o aluno de realizar a leitura corretamente do mapa, como
pode-se verificar na reproducéo fiel acima®*.

Sobre a adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos
didatico-pedagdgicos da Colecdo®, novamente, cabe dizer que a maioria das observagdes ndo
infringia em problemas editoriais, e sim em erros pontuais de fécil correcéo.

Considerando as 9 unidades, 36 capitulos e 569 itens e subitens contidos nos
livros do aluno, apenas em duas oportunidades®, ou o equivalente a 0,32%, houve omisséo,
ou seja, falhas pontuais que ndo comprometeriam a compreensdo da estrutura tematica da
obra. Em outras oportunidades, ocorreram erros de grafia ou revisao, facilmente contornaveis,

tais como escrever “Mihn”, quando o correto seria “Minh”®".

% O mesmo comentario vale para o mapa “Japdo: Economia (2013)”, no qual ocorreu uma pequena
variagado na tonalidade de verde referente a “industrializagado mais difusa”.

®® |tem 2.1.6. Anexo III, disposto no Edital de Convocacédo 02/2015 — CGPLI/PNLD 2017.

® | A, do 9° ano, nao estdo listados todos os itens no sumario e LA, 7° ano, p.183 a 190. Os subitens
gue tratam dos produtos agricolas, a partir da pagina 183, nédo sdo subdivisGes de estrutura fundiaria.
gCOSTELLA e TONINI, 2016, p.15)

" In COSTELLA e TONINI, 2016, p.11.
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Ao tomar a dimensdo da colecdo, incluindo quatro volumes do aluno e quatro do
professor, sdo totalizadas duas mil paginas, contendo 291 mapas; 1.229 imagens; 98 charges,
ilustracOes e infograficos; e quase 500 mil palavras. Do ponto de vista quantitativo, portanto,
0s erros pontuais eram de facil correcdo®.

De acordo com o0 Decreto Federal n° 7.084, de 27 de janeiro de 2010%°, que dispde
sobre os programas de material didatico executados no ambito do Ministério da Educacéo,
ndo ha um numero determinado de falhas pontuais para que a obra seja excluida na etapa de
avaliacdo pedagogica, apenas reitera que nao se enquadram nesse tipo de falha “trechos
extensos, corre¢cdo de unidades ou capitulos, a revisdo global da obra, a adequacdo dos
exercicios ou atividades dirigidas, entre outras que demandem a reformulacéo e ndo simples
corre¢do da obra”. Fato que claramente ndo se enquadra nos exemplos citados. Apenas no que
se refere & etapa de triagem e pré-anélise’®, o decreto determina que as falhas pontuais
sdo limitadas a 5% do total de paginas.

Em poucos casos foram anotados erros que poderiam confundir o aluno, como na
inversdo do nimero 0 com o 4 na tabela que consta a populacéo absoluta do Brasil com valor
de 240 milhdes, quando deveria estar 204 milhdes’t. Nesses casos, como em outras
avaliagdes, ¢ perfeitamente possivel fazer a correcdo sem que, com isso, se jogue fora a “agua
suja junto com a crianga”.

Para justificar sua op¢do por excluir a obra tendo como referéncia os erros
pontuais, os avaliadores se ativeram ao item 2.1.6 do Edital que propde “a adequagdo da
estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didaticos-pedagdgicos da cole¢do”. Ora,
nenhum deles se relaciona a erros de estrutura editorial ou de projeto grafico, o que denota
uma clara dificuldade de interpretacdo por conta da comissdo avaliadora ou, no limite, ma fé.

Em outros casos, sobre os apontamentos enumerados como erros de conceitos,
informagGes e procedimentos’?, a maioria ndo se enquadra em erros conceituais, mas, sim, em

pequenos erros de digitacao.

% g importante relevar também que muitas das observacfes pontuais apontadas se referem a
imprecisdes contidas nas fontes, em letras mitdas, e ndo no texto principal, bem menos perceptivel
aos corretores.

%9 Capitulo IV, Secéo I, Artigo 20, Paragrafo segundo.

0 Capitulo IV, Secéo Il, Artigo 18, Paragrafo segundo. “A pré-andlise das obras inscritas no PNLD
terd carater eliminatério e consistira no exame do atendimento do objeto e da documentacao
definidos no edital de convocacao, bem como da adequada reformulagdo das obras excluidas das
selecdes anteriores, nos termos do art. 227,

" MARTINS, Dadé [et al.] Geografia no cotidiano, 70 ano. 1a ed. Curitiba: Base, 2015. Pagina 129.

2 Item 2.1.4, Anexo I, disposto no Edital de Convocagdo 02/2015 — CGPLI/PNLD 2017 (BRASIL:
2015, 43).
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De acordo com o edital, se devem excluir as obras que:

1. apresentarem, de modo equivocado ou desatualizado conceitos,
informacBes e procedimentos propostos como objetos de ensino-
aprendizagem;

2. utilizarem, de modo equivocado ou desatualizado, esses mesmos
conceitos e informagOes, em exercicios, atividades, ilustragdes ou
imagens. (BRASIL, 2015, p.43)

Para os avaliadores, no livro do aluno 6° ano (MARTINS, 2015, p.44), ter escrito
‘passagem’ no lugar ‘paisagem’ foi considerado erro conceitual. Neste exemplo, ¢ claro que
se tratava de um erro de digitacdo e ndo de conceito. Uma evidente manipulacdo de dados a
servigo da censura.

Em tempos nos quais séo feitas campanhas ambientais visando promover o uso
racional dos recursos naturais, o que dizer do desperdicio de recursos humanos? Seria
prudente excluir uma colecdo que levou anos de trabalho de pesquisa e elaboracdo e o
envolvimento de dezenas de profissionais sérios e compromissados por conta de alguns erros
de digitacdo e grafia? E os prejuizos financeiros de uma pequena editora de Curitiba? E o
namero de funcionarios que foram demitidos? E os alunos e professores que deixaram de
contar com uma colecdo respeitada, inovadora e atuante na formacao de cidadaos criticos?
Quem ganha com esse tipo de avaliagéo?

No que se refere a “Proposta Pedagdgica, Conteudos, Atividades e Ilustracdes”, a
avaliacdo afirma que a Colecdo ndo teria apresentado “articulagdo das relagdes temporo-
espaciais que possibilitassem compreender a construcdo histérica do espaco geografico e as
interacdes da Sociedade com a Natureza”’®. Para justificar essa posicdo, no entanto, sio
citadas apenas trés ocorréncias inexpressivas em mais de duas mil paginas.

Em um caso, os avaliadores apontam apenas a falta do ano de ocorréncia de uma
temperatura extrema (COSTELLA e TONINI, 2016, p.14), cuja auséncia ndo interfere em
absoluto a compreensao do conceito, a saber: “A menor temperatura ja registrada no mundo
(88,3 °C negativos) ocorreu na Antartida, em 1960”. O suposto erro foi o de ndo ter
informado que essa temperatura extrema ocorrera em 1960.

Em outro apontamento os avaliadores enaltecem a falta da localizacdo de uma
estacdo meteoroldgica que, segundo eles, comprometeria a contextualiza¢do espago-temporal.
Ao todo a Colecdo possui 1.229 imagens, entre fotos e gravuras. Esse foi o Gnico item no qual

houve omissdo de uma localidade, ndo sendo detectada nenhuma omissdo temporal. Nesse

"3 Critério 2, item 3.3.1 do Anexo IIl do Edital de convocagdo 02/2015-CGPLI/PNLD2017. (BRASIL:
2015, 57).
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sentido, a falta de contextualizagcdo espago-temporal ocorreu apenas em 0,04% da obra. E,
ainda que o foco da imagem fosse uma estacdo meteoroldgica e que definir sua localizacéo
ndo interferisse no entendimento do aluno, sua correcao seria pontual.

No que se refere & Formagdo Cidadd’®, o parecer traz apenas e tio somente uma
observacdo, bastante subjetiva, que supostamente veicularia estere6tipos. De acordo com 0s
pareceristas, no livro do 9° ano”:

guando destaca trés fotografias de familias de diferentes locais do
mundo (EUA, india e Suddo). A partir dessas imagens, o LA
representa o padrdo alimentar de diferentes familias e orienta: “veja
nas fotos a seguir o padrdo alimentar de algumas familias de
diferentes paises”. A legenda indica que a “familia estadunidense:
padrdo alimentar médio; familia na india depende de programas de
distribuicdo de alimentos; familia no Suddo: padrdo de alimentar
precéario”. Nesse sentido, induz ao preconceito porque a imagem
associa as diferengas culturais com os padrbes alimentares, pois as
imagens mostram grupos dos diferentes paises realizando as refeigdes
em situagdes de cotidiano. Os sudaneses aparecem comendo com a
mao e sentados no chédo, os estadunidenses estdo em uma sala de
refeicdes em volta de uma mesa com pratos e demais utensilios
tradicionalmente usados pela cultura ocidental e os indianos em volta
de uma mesa na rua compartilnando alimentos” (COSTELLA e
TONINI, 2016, p.6).

Da forma como foi exposto no parecer, fora do contexto ao qual o exemplo se

prop0Ge ilustrar, se transmite a falsa ideia de um estere6tipo. No entanto, ao ler o livro e

atentar-se sobre 0s conceitos e contetdos relacionados as imagens, fica claro que a discussao

central se da sobre elevados padrdes de consumo e, nesse caso, a critica ndo se debruca sobre

aspectos culturais das familias indianas e sudanesas, e sim sobre a forte pressdo exercida pelo

modo de vida dos estadunidenses sobre os recursos naturais. E relevante que se tenha atencéo
ao paragrafo que precede as imagens e que ndo é explicitado no parecer:

Apesar de mais populosos, ndo se pode dizer que os paises pobres

sejam 0s que mais pressionam 0s recursos naturais do planeta, uma

vez que o consumo da populagdo dos paises ricos chega a ser 20 vezes

superior ao gasto de algumas familias de nacGes subdesenvolvidas.

Esse dado evidencia que a questao da falta de alimentos ndo é o maior

problema da superpopulacdo, e sim a méa distribuigdo dos recursos

existentes. Veja nas fotos a sequir o padrdo alimentar de algumas
familias de diferentes paises. (MARTINS, 2015d, p.303)

™ Item 2.1.2. Anexo llI, disposto no Edital de Convocagéo 02/2015 — CGPLI/PNLD2017.
® MARTINS, Dada [et al.] Geografia no cotidiano, 90 ano. 1a ed. Curitiba: Base, 2015. Pagina 303.
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Figura 2.12. Fotos de familias se alimentando

Richard Levine/Alamy/Latinstock

Christina Kennedy/Alamy/Latinstock

Familia estadunidense: padrdo alimentar médio Familia na India: pais depende de programas de
elevado, 2008. [ distribuicdo de alimentos, 2009.

Odebate sobre o crescimento populacional
mundial é polémico, e h4, de um lado, defensores
de uma reducéo drastica desse crescimento e,
de outro, os que acreditam em um processo
mais lento e orientado, estabelecido a partir da
educacdo e da conscientizacao da populacgéo, e
nao por imposicdo de érgdos governamentais,
como ocorre na China.

SFM SpazioF otoMereghetti/Alamy/Latinstock

1 Familia no Sudao: padrdo alimentar precdrio, 2010.

Fonte: MARTINS, Dada [et al.] Geografia no cotidiano, 90 ano. 1a ed. Curitiba: Base, 2015. P4gina 303.

Contextualizando as imagens, evidencia-se que a mesa farta de comida encontrada
nos Estados Unidos ndo € uma demonstracdo de superioridade de uma cultura sobre as outras,
e sim uma critica aos elevados padrdes de consumo e de desperdicio de alimentos.

Dados estatisticos de diferentes o6rgaos, como a ONU, e Organizagcdes Nao
Governamentais, como a WWE, comprovam essa tese. No que tange ao indice da Pegada
Ecologica, célculo que considera a superficie das areas produtivas necessarias para abastecer
a populagdo de um pais, os paises mais ricos € com maior industrializacdo — por seus elevados
niveis de consumo, grande utilizagdo de recursos naturais e consideravel quantidade de

residuos gerados — criam muito mais impacto do que as sociedades menos industrializadas.

Se o atual padrao de consumo dos Estados Unidos, por exemplo, fosse adotado
em todo 0 mundo, seriam necessarios a0 menos 5,2 planetas Terra. Ja a pegada da India ¢ de
0,4. Enquanto os Estados Unidos ocupam a 8" posi¢do, como o pais de maior consumo de
recursos naturais per capita no mundo, a India estd em 135° e o Suddo em 107°7, o que

demonstra a preocupagdo em tratar esse tema sob o viés das injustigas sociais provocadas por

o WWF Living Planet  Report 2014, pagina  60. Disponivel em:
<http://wwf.panda.org/about _our earth/all publications/living planet report/>. Acesso em abril 2016.
Paginas 155-160.
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um sistema concentrador de riquezas para a maioria da populag¢do das nagdes mais ricas; €, ao
mesmo tempo, excludente para as mais pobres. Nada mais impactante do que mostrar o

padrao alimentar médio de algumas familias.

Esse debate, portanto, deve estar presente nos livros didaticos. Sem mascarar
realidades, ele reforca a discussdo critica sobre o atual modelo de desenvolvimento
hegeménico no mundo que, além de levar ao uso intensivo dos recursos, nao diminui a
pobreza, ao contrério, intensifica as desigualdades.

No que tange a ideia da formag&o de uma imagem estereotipada sobre a Africa, é
importante lembrar que neste mesmo capitulo, em duas paginas antes desse exemplo, ha uma
foto de Nairdbi, capital do Quénia, com a seguinte afirmacéo na legenda (MARTINS, 2015d,
p.301).

Figura 2.13. Nairobi, Quénia

l<i1n WolhverthShut terstock .com

Nos paises considerados
pobres hd também uma
populacdo abastada. No
Quénia, por exemplo,
uma pequena elite
detém grande parte das
riquezas. Regido central
de Nairébi, em foto de
2014.

Fonte: MARTINS, Dadé et al. Geografia no cotidiano, 90 ano. 1a ed. Curitiba: Base, 2015. P4gina 301

Essa imagem, muito proxima das demais referidas no parecer, demonstra a
preocupacio dos autores da Colecio em n&o criar imagem estereotipada da Africa, como um
continente onde sO supostamente haveria flagelo e miséria. Complementarmente, com
respeito & imagem que se veicula sobre a Africa e a cultura dos paises africanos, vale ressaltar
que, em diversos momentos’’ a Colecdo valoriza esses aspectos, fato ndo mencionado no

parecer.

7 Livro 8, pagina 82, mapa e textos que destacam a diversidade de idiomas e etnias africanas; Livro
8, pagina 212, foto do centro de Luanda, capital de Angola, pais que se recupera economicamente,
tendo o petréleo como um de seus principais produtos de exportagdo; Livro 8, pagina 213, foto
mostrando obras de infraestrutura no Suddo do Sul; Livro 8, pagina 216, fotos de plataforma de
petrdleo, na Nigéria e plantacdo de milho, em Camardes; Livro 8, pagina 218, sacas de cacau para
exportacdo no Porto de Abidjan, na Costa do Marfim; Livro 8, pagina 229, Usina hidrelétrica na
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Uma visdo global da colecdo Geografia no Cotidiano, portanto, permite perceber
0 compromisso com respeito aos itens de “observéncia de principios éticos necessarios a
construcdo da cidadania e ao convivio social republicano e a articulagdo dos processos
historicos, sociais, econdmicos, politicos e culturais para a explicagdo do estagio de
desenvolvimento dos povos e paises, mantendo-se o direito & diversidade dentro de padrdes
éticos e de respeito a liberdade de individuos e grupos, com isencdo de preconceitos, tanto de
origem, etnia, género, religido, idade ou outras formas de discriminacdo”, presentes no edital.

Vale lembrar os comentarios do Guia do PNLD 2014 para esta mesma Colecao:

Destaca-se o tratamento dado a temas polémicos e que foram
incorporados ao longo da Colecao, efetivando a proposta de contribuir
com a formag&o de cidadaos mais conscientes e atuantes na sociedade.
[...]

H& efetiva preocupagdo com os principios éticos e de formacéo
cidada. A Colecédo oferece mecanismos de incentivo as discussdes de
natureza polémica e relativas as minorias e a diversidade étnica.
Baseados no principio da diversidade e da diferenca entre os povos, 0s
conteldos expressam elementos sociais, culturais, politicos,
econdmicos e religiosos na organizacdo do espago geografico, sem
que haja inferéncias a preconceitos, a ideologias e a intoleréncia de
gualquer tipo e a qualquer grupo social. [...] (Grifo é meu)

H& textos sobre a situacdo da mulher na sociedade e informagdes
concretas articuladas a abordagem geogréafica sobre o tema. S&o varios
os exemplos de conteldos que valorizam os indigenas e
afrodescendentes ndo apenas no ambito do Brasil, mas também em
outros locais do mundo. [...]

As atividades revelam a diversidade étnica, cultural e de paisagens
ndo sé da sociedade brasileira como do mundo em geral. [..]
(BRASIL, 2013b, p.69 e 71)

Entendemos, portanto, que temas polémicos devem fazer parte de um amplo
debate com o objetivo de estimular o posicionamento critico por parte dos alunos desde o
Ensino Fundamental, visando, como bem coloca o Edital do PNLD, a veiculacdo de
“conceitos e informacdes corretas que permitam compreender a formagdo, desenvolvimento e
acdo dos elementos constituintes do espaco humano, assim como 0S processos sociais,

econdmicos, politicos e culturais, suas formas e suas relagdes”.

Represa de Assud, no Rio Nilo, Egito; Livro 8, pagina 233, grupo de jovens negros utilizando
computador em um programa de capacitacdo para empregos, na Africa do Sul; Livro 9, pagina 18,
Jovens uniformizados estudando em Suazilandia; Livro 9, pagina 72, industria de aluminio. Africa do
Sul; Livro 9, pagina 106, Os negros na sociedade estadunidense; Livro 9, pagina 310, alunos de
Gambia, muito bem uniformizadas, em salas de aula bem estruturadas.
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Quando o portugués chegou
Debaixo duma bruta chuva

Vestiu o indio

Que pena! Fosse uma manha de sol
O indio tinha despido

O portugués.

Oswald de Andrade®

2.2.1.1.1.1. Erro de Portugués?

O poema “Erro de Portugués” do escritor paulista Oswald de Andrade (1890-
1954) insinua que nossos colonizadores, ao tentar impor sua cultura, sua religido e seu modo
de vida aos diferentes povos indigenas que habitavam o entdo territorio brasileiro no século
XV, haviam cometido um grande equivoco, o de se considerarem culturalmente superiores.
Tais quais muitas acBes repressivas, 0s portugueses impuseram, assim, sua lingua, seus
habitos e sua religido, oprimindo a pluralidade cultural expressa por diferentes etnias
autoctones de parte da América do Sul.

Atualmente, papel similar desempenham os avaliadores coordenados pelas
docentes da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Tais quais nossos
colonizadores, de forma arbitraria, buscam impor seus preceitos. O problema é que, ao se
proporem a encontrar erros de portugués, os avaliadores demonstram conhecer mal a nossa
lingua pétria, ora invertendo as correcgdes, ora eles proprios as cometendo. Analisemos alguns
exemplos.

No que se refere a “linguagem adequada, visando a aprendizagem dos
conhecimentos geograficos, ao desenvolvimento do vocabuldrio e dos conhecimentos

linguisticos, evitando reducionismos e esteredtipos no tratamento das questdes sociais e

® ANDRADE. Oswald de. Poesias reunidas. 5. ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1978. (Obras
Completas), pagina 177.
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" 0s avaliadores afirmaram haver problemas no uso inadequado ou a escrita de

naturais
maneira incompleta de explicagdes em verbetes na obra Geografia no Cotidiano.

Uma simples consulta em diferentes dicionarios, no entanto, permite concluir que
0s apontamentos ndo sdo validos. Para os avaliadores, a definicdo do verbete Orbita®, por
exemplo, estaria errada pois, ao invés de “descrito”, dever-se-ia utilizar “percorrido”, “pois a
orbita ndo ¢ descrita e sim percorrida”. Eis mais um ato da censura velada realizada por esta

comissdo. Nao ha erro no uso da palavra “descrito”. Para constatar mais este equivoco, basta

uma consulta aos dicionarios, sejam os da lingua portuguesa, sejam 0s astrondémicos:

Orbita substantivo feminino

1 astr trajetdria descrita por um astro em torno de outro

< 0s planetas descrevem 0. elipticas em torno do Sol »

2 fis.atm trajetdria descrita pelo elétron em torno do ndcleo atémico,
nas primeiras teorias atbmicas

(HOUAISS, 2016 (Grifo é meu).

Orbita. [do lat. Orbita, ‘linha circular’] Sf.1. Astr. Trajetoria
fechada que um astro descreve em torno de outro.
(FERREIRA, 1999, p.1452) (Grifo € meu).

Trajetoria descrita por um astro em torno de outro. Para a Terra e 0s
planetas considera-se a érbita em torno do Sol. No caso das estrelas
duplas, cada componente descreve uma Orbita eliptica relativamente a
outra. (MOURAO, 2008) (Grifo & meu).

Em outro exemplo, enquadrado como problema conceitual contido no livro do 6°
ano®, sobre a definic&o de “lixo espacial”, os pareceristas afirmam que o termo “dejetos” ndo
seria denominacéo correta. “O correto ¢ a denominagdo ‘entulhos’ para esse tipo de residuos”
(COSTELA e TONINI, 2016, p.15).

No entanto, o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE) define lixo
espacial como “objetos criados pelos humanos e que se encontram em Orbita ao redor da

Terra, mas que ndo desempenham mais nenhuma funcdo Util, como por exemplo as diversas

" BRASIL. Ministério da Educacéo. Edital de convocacédo 01/2015-CGPLI/PNLD2017. Critério treze,
item 3.3.1 do Anexo Ill do Edital de convocagéo 01/2015- CGPLI/PNLD2017

% MARTINS, Dada [et al.] Geografia no cotidiano, 60 ano. 1a ed. Curitiba : Base Editorial, IBEP,
2015. Pagina 67.

8 HOUAISS, Grande Dicionario da Lingua Portuguesa. Edicdo Eletronica. Disponivel em:
<http://houaiss.uol.com.br/busca?palavra=%25C3%25B3rbita>. Acesso em 25 abr. 2016.

% MARTINS, Dada [et al.] Geografia no cotidiano, 6° ano. la ed. Curitiba : Base Editorial, IBEP,
2015. Péagina 130.
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partes e dejetos de naves espaciais deixados para tras quando do seu langamento (BRASIL,
2016)”.(Grifo é meu).

Ora, se 0 6rgdo maximo das pesquisas espaciais no pais utiliza a denominacéo
“dejetos” para definir lixo espacial, ndo se pode, portanto, considerar errada a definigdo
contida no compéndio escolar Geografia no Cotidiano.

Em outro apontamento®, os pareceristas, ao se referirem ao Meridiano de
Greenwich, afirmam gue “ele nao foi criado e sim estabelecido, como uma linha imaginaria”.
(COSTELA e TONINI, 2016, p.7)

O uso da palavra “cria¢do” ndo constitui erro, podendo ser atribuida como
sinébnimo de “estabelecido”. De acordo com o Dicionario Houaiss, o termo criacdo pode

designar a producéo intelectual, assim descrito:

Criagdo. Substantivo feminino

1 ato, processo ou efeito de criar

2 acdo humana de conceber, de inventar, gerar, de dar existéncia ao
gue ndo existe, ou de dar nova forma, novo uso a alguma coisa ou,
ainda, de aperfeicoar coisas ja existentes

3 p.met. produgdo artesanal, artistica e/ou intelectual; tudo aquilo que
é fruto do trabalho e do talento humano, tudo que é produto da sua
acdo criadora

(HOUAISS, 2016%).

Os avaliadores também se colocam na posi¢do de impositores de regras e ditames
gue nao constam nos dicionarios ou léxicos da lingua portuguesa, como ao impor a
substituicdo dos termos “ideal” por “recomendado” (COSTELA e TONINI, 2016, p.7); e

“alargamento” por “ampliagdo” (ibid, p. 13), quando esses sdo sinbnimos.

alargamento substantivo masculino
1 ato ou efeito de alargar(-se); ampliacdo, alongamento
(Houaiss, 2016%)

Outras requisi¢cdes sem sentido sdo: a de que a palavra “habitats” fosse substituida

por “habitat” (ibid. p. 10), quando as duas formas encontram-se dicionarizadas; exigir que a

% MARTINS, Dada et al. Geografia no cotidiano, 6° ano. 1a ed. Curitiba: Base Editorial, IBEP, 2015.
Pagina 95.

¥ HOUAISS, Grande Dicionario da Lingua Portuguesa. Edicdo Eletrdnica. Disponivel em: <
http://houaiss.uol.com.br/busca?palavra=cria%25C3%25A7%25C3%25A30>. Acesso em 30/07/2016.
® "HOUAISS, Grande Diciondrio da Lingua Portuguesa. Edicido Eletrénica. Disponivel em: <
http://houaiss.uol.com.br/busca?palavra=alargamento>. Acesso em 30/07/2016.
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palavra “internet” fosse escrita em letra maidscula, quando esse procedimento é considerado
opcional®.
Em outro caso, os avaliadores exigem, até mesmo, a alteracdo das metas

187 do Parlamento

estabelecidas pela Unido Europeia. De acordo com um relatério oficia
Europeu, uma das metas ambientais desse Bloco Econdmico € a de criar um mecanismo para
estimular a construcdo e operacdo de 12 instalacbes de grande porte que demonstrem
tecnologias sustentaveis de combustiveis até 2015. O mesmo dado foi colocado no livro 9 da
Colecdo Geografia no Cotidiano. No entanto, para os avaliadores, o termo “combustiveis”
estaria errado, devendo, ao contrario do que prop8e a Comissao Europeia, ser substituido por
“energia” (COSTELLA e TONINI, 2016, p.13).

E prosseguem. Agora enveredando a autocracia por meio de analises equivocadas
dos tempos verbais, acentuacBes e outras estruturas gramaticais. Apontam equivocadamente
também duas falhas no tocante as toponimias de Mianma e Tchetchénia. Embora seja
necessaria uma padronizacdo, ndo ha erro ao escrever Mianma® e Tchetchenos®, sendo

possivel, inclusive, encontra-los dicionarizados com essa grafia.

Mianma, pais asiatico anteriormente denominado Birmania
relativo a Mianm4, a seu povo ou habitantes
(HOUAISS, 2016%) (Grifo é meu)

tchetcheno

relativo a ou préprio da  Tchetchénia f. geral
néo pref.: checheno

(HOUAISS, 2016°") (Grifo é meu)

Para os avaliadores, no entanto, sé estdo corretas as formas Mianmar e Chechénia:
(...) estd escrito “MIANMA” e o correto é “MIANMAR” (COSTELLA e TONINI, 2016,

p.12); (...) esta escrito “tchetchenos” e o correto ¢ “chechenos” (Ibid., p.13).

% Internet. Substantivo feminino. Rubrica: informatica, telecomunica¢cbes. Rede de computadores
dispersos por todo o planeta que trocam dados e mensagens utilizando um protocolo comum, unindo
usuarios particulares, entidades de pesquisa, 6rgdos culturais, institutos militares, bibliotecas e
empresas de toda envergadura. Obs.: inicial por vezes mailscula. HOUAISS: 2016) (Grifo € meu.)
European Release. Press Release Database. Ter como objectivo um futuro com combustiveis
fésseis com baixas emissfes de CO,. pisponiver €M: http://europa.eu/rapid/press-release MEMO-07-
8 pt.htm>. Acesso em 09/08/2016.
MARTINS, Dadé et al. Geografia no Cotidiano. 8° ano. Curitiba: Base Editorial, IBEP, 2015.p.266.
% MARTINS, Dadé et al. Geografia no Cotidiano. 9° ano. Curitiba: Base Editorial, IBEP, 2015. p.331.
% HOUAISS, Grande Dicionario da Lingua Portuguesa. Edicdo Eletrdnica. Disponivel em: <
http://houaiss.uol.com.br/busca?palavra=Mianmarense>. Acesso em 30/07/2016.
L 'HOUAISS, Grande Diciondrio da Lingua Portuguesa. Edicdo Eletrénica. Disponivel em: <
http://houaiss.uol.com.br/busca?palavra=tchetcheno>. Acesso em 30/07/2016.
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Os preciosismos se acumulam em situagdes como suprimir ‘primeiros’ na frase
“Anos mais tarde, com a chegada dos primeiros africanos” e retirar a conjungao “assim” na
frase “No pais ha cerca de 5570 municipios, entre eles aquele em que vocé vive. Assim, é
importante que vocé o conhega (...)”, entre outros exemplos banais.

Ha o caso em que a avali¢do exige a retirada do “s” de “Américas”* (COSTELA
e TONINI, 2016, p.11). Embora exista apenas um continente americano, é possivel falar em
Ameéricas se tomarmos como ponto de partida as diferentes possibilidades de regionalizacdo:
do Sul, Central e do Norte, quando o referencial for a localizacdo; Latina e Anglo-Saxdnica,
se levarmos em conta 0s processos de colonizacdo e predominéancia linguistica. Assim como é
possivel falar em Europas (Ocidental, Meridional, Oriental), Africas (Setentrional,
Subsaariana) etc.

Em outro apontamento equivocado, a comissdo avaliadora pede para que se retire
do plural o termo “intercdmbios intercontinentais” (COSTELA e TONINI, 2016, p.12). No
entanto, o termo no plural esta corretissimo e foi utilizado para definir a atuacdo do Museu

Nacional da Cultura Afro-Brasileira, que em seu proprio site® define que

Em nossas primeiras acBes, incluimos iniciativas de
intercambios intercontinentais, com paises e culturas africanas,
sobretudo aqueles de onde vieram maiores contingentes de
negros escravos, como Angola, Mocambique e Guiné, pois
certamente teremos com este continente um permanente dialogo,
em busca de cooperacdo, para trocar informagdes e promover
beneficios matuos. (Grifo é meu)

Portanto, ndo h& erro ao se manter intercambios intercontinentais, erro seria
diminui-lo a uma s6 acdo como desejavam 0s pareceristas, exatamente em um item
relacionado a valorizacdo dos afrodescendentes em nossa sociedade.

Outra questdo que levanta duvidas sobre a referida avaliacdo € a quantidade de
imprecisdes e erros do proprio relatério. Como no exemplo em que os avaliadores pedem para
escrever “entre o século XIX até 1959” para se determinar um periodo (COSTELLA e

TONINI, 2016, p.12)*.

%2 Nao encontramos em outras avaliacbes esse apontamento, muito embora todas as colecdes
analisadas utilizem a denominagao “Américas”.

Museu Nacional da Cultura Afro-brasileira. Disponivel em: <
http://www.museuafrobrasileiro.com.br/site/index.php/muncab/apresentacao> Acesso em 08/08/2016.
A informacao contida no texto original ndo esta errada e a sugestao € inadequada, uma vez que o
correto seria “de 1801 a 1959” ou “entre 1801 e 1959” e jamais “entre o século XIX até 1959”, como
proposto.
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Essa avaliagdo certamente passou por varios revisores, coordenadores de area e
supervisores. Ninguém foi capaz de observar tantas incoeréncias, de consultar outras fontes?
De quem ¢ a palavra final? A quem cabe julgar o uso de determinadas palavras? Como se
fosse possivel, em se tratando de ciéncias humanas, avaliar conceitos com uma meétrica
cartesiana e um método positivista apenas.

Na ansia de produzir mais erros do que realmente existiam na obra, os avaliadores
chegam até mesmo a apontar o0 mesmo erro mais de uma vez, como ao citar a falta de unidade
de referéncia em um gréafico (8°ano, pagina 326), mencionada igualmente nas paginas 18 e 19
da avaliagio®.

De acordo com o Guia de Livros Didaticos do PNLD 2017:

A Coordenacdo Pedagdgica responsabilizou-se pela organizacéo,
orientacdo e documentacdo de cada etapa do processo. (...) O trabalho
foi realizado de forma coletiva e organizado sob o olhar atento da
coordenacdo, todos os movimentos foram pautados por passos
seguros, a0 mesmo tempo em que a troca foi constante. (Grifo é meu).
(BRASIL, 2016b, p.31)

Como provado, ndo houve olhar atento, muito menos “passos seguros”. O que se
verificou foi uma revisdo preciosista, com dezenas de imprecisGes nos argumentos que,
nitidamente, careciam de bases cientificas, fontes de informacao confidveis e rigor tedrico-
metodoldgico. Nestes termos, ficaram evidentes as contradi¢Oes e inversdes provocadas pelos
avaliadores com o claro objetivo de “produzir” erros em pr6 da exclusao. Tal tese ganha ainda

mais sustentacdo quando analisamos a avalia¢do de outras colecdes.

% O mesmo fato pdde ser observado mais de uma vez na avaliagcdo da Colecdo Geografia, com ao
menos trés passagens sendo igualmente referendadas em duas oportunidades, nas paginas 12 e 14;
nas paginas 14 e 16 e nas paginas 17 e 20 do relatério, cujo apontamento “LA, 6° ano, p. 122 e 123,
apresenta fotos de paisagens de diversos lugares no mundo com indicacdes de localizagbes
imprecisas” esta repetido. (COSTELLA e TONINI, 2016b).
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2.2.1.1.2. Dois pesos, duas medidas

Outra fragilidade demonstrada na avaliagdo do PNLD 2017 foi o desequilibrio
existente nos critérios adotados para excluir algumas colecdes e aprovar outras. Enquanto em
alguns pareceres constam centenas de pormenores e, conforme demonstrado anteriormente,
notificacbes de erros que nem sequer existiam, outras obras foram aprovadas com uma
sequéncia inacreditavel de imprecisdes e equivocos.

Uma primeira abordagem dessa contradicdo é observar como alguns erros foram
capazes de determinar a exclusdo de uma obra e, em outras, passaram despercebidos. Em uma

colecdo reprovada, por exemplo, os pareceristas fizeram a seguinte observagéo:

LA, 8° ano, p. 26, exibe um mapa denominado “América: coloniza¢ao
espanhola” em que o estado do Acre aparece integrado a regido que
mais tarde viria a ser o Brasil. Na ocasido em que o mapa foi
produzido, o Acre pertencia ao vice Reinado do Peru. (...) O Acre foi
oficialmente anexado ao Brasil pelo Tratado de Petropolis firmado
entre Brasil e Bolivia em 17 de novembro de 1903. (COSTELA e
TONINI, 2016b, p.13)

Em outra colecdo aprovada, no entanto, foi possivel encontrar um mapa do século
XIX com o territério do Acre pertencendo ao Brasil — ou seja, nas mesmas condicfes - sem

que os avaliadores fizessem qualquer mengé&o.

Figura 2.14. Mapa com o Acre em territorio brasileiro anterior a 1903

Planisfério: politic ) (século XIX)
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Fonte: Atias da histéria do mundo. S50 Paulo: Folha de S.Paulo, 1995.
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O cuidado com o uso adequado dos conceitos de “municipio” e “cidade” foi fatal

para uma colegdo. De acordo com os avaliadores

MP, 6° ano, p.214: na legenda da fotografia presente referente a
“vegetacdo de cerrado em Cidade de Goias, Goids, em 2014”. O uso
de “Cidade de Goias, Goids” € equivocado duplamente, dado que, ao
mesmo tempo em que tenta mencionar um municipio de fato com esta
nomenclatura, busca-se referenciar o que é, na realidade, um
“municipio”. (COSTELA e TONINI, 2016c, p.8)

Nesse caso, € notorio que o autor do livro escreveu “Cidade de Goiéds” buscando
diferencia-la do Estado que recebe o mesmo nome, pratica comum em outros exemplos, como
Cidade do México, para diferenciar do pais; ou Cidade de S&o Paulo, para diferenciar do
Estado. Em outra colecdo, aprovada com apenas 10 erros pontuais, no entanto, tal critério
passou impune. Para o avaliador, os resquicios de Mata Atlantica estariam na cidade e ndo no
municipio do Rio de Janeiro. Deve-se ressaltar que esse avaliador também néo fez a devida
analise da foto, uma vez que o foco da mesma sao bairros arborizados e areas de manguezais
e ndo a Mata Atlantica “stricto senso” encontrada em areas como a Floresta da Tijuca, coOmo

se pode observar na foto a seguir:

Figura 2.15. Foto da “Cidade” do Rio de Janeiro
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Embora ten quase inteirame stada para dar lugar a construgdes, ainda se notam resquicios da Mata
Atlantica nd{cidade do Rio de Janeiro (RJ).Joto de 2014.
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Sobre a ocorréncia de problemas de informacgdes ou dados existentes em mapas e

imagens, os avaliadores de uma colecdo foram capazes de identificar um erro pontual, quase

imperceptivel®®, no qual a jungdo da letra “r” com a letra “n” formou um “m” na grafia da

cidade de Cairns, nordeste da Australia, conforme mapa abaixo.

Figura 2.16. Mapa da Australia
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Em uma simples folheada em uma das cole¢bes aprovadas, no entanto, foi

possivel identificar erros muito mais graves nas produgdes cartogréficas como, por exemplo,

apresentar um mapa com data posterior a sua fonte, constando o nome da capital da Argélia

como “Algiers” ao inves de Argel.

% pPara se ter certeza desse erro, faz-se necessario usar uma lupa ou ampliar o livro em 200%.
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Figura 2.17. Mapa da Africa
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Outro exemplo de problema com mapas encontrados nessa colecdo aprovada —

dentre tantos outros - inclui localizar a capital de Montenegro, Podgorica, no sul da Sérvia,

OCEAND
ATLANTICO

onde na realidade se localiza a capital da provincia separatista de Kosovo, Pristina. Tal erro,

para 0s montenegrinos, seria como afirmar que a capital do Brasil é Buenos Aires.

Figura 2.18. Mapa com a localizacéo errada de Podgorica, Montenegro.
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Um dos principais objetivos da reedi¢do de livros de Geografia — dado o carater
bastante dindmico das transformacdes do espaco geogréafico, assim como de dados estatisticos
— € a sua correta atualizacdo. Tendo em vista a pertinéncia desse critério, é evidente que uma
colecdo que circulara nas escolas entre 2017 e 2019, mas foi escrita ou revisada em grande
parte em 2015, traga dados posteriores a 2010, salvo poucas exce¢des. Tendo em vista esse
raciocinio, os avaliadores do PNLD 2017 consideraram que um mapa dos “Tigres Asiaticos”
de 2006-2007 seria desatualizado para uma colecéo que fora reprovada®. No entanto, tal
critério ndo foi utilizado em outras colecBes aprovadas. Em uma delas constava um mapa que
chegara as escolas com uma defasagem de duas décadas. Observe:

Figura 2.19. Mapa de polui¢cdo ambiental
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Fonte: MAGNOLI, D.; ARBEX JR. J.; OLIC, N. B. Conhecendo o Brasil g==rse
Sudeste. Sao Paulo: Modernd @

Por se tratar de um tema tdo dindmico, como a poluicdo ambiental, esse mapa
poderia ser utilizado para representar um momento historico e teria validade caso fosse
comparado com um mapa mais atual, o que ndo ocorre. Outro exemplo se aplica sobre 0s

movimentos migratorios.

T «g disponibilizado o mapa “Tigres Asiaticos: econdmico”, p. 269, cuja data da fonte é de 2006-2007.

Entédo, o mapa disponibilizado esta desatualizado”. (COSTELA e TONINI, 2016e, p.18)
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Nessa mesma colecdo aprovada consta um mapa cujo titulo remete aos processos
de migracOes internas ocorridas no Brasil entre 1950 e 2000. Ao observar a legenda, no
entanto, percebe-se que o periodo retratado vai apenas até 1980.

Figura 2.20. Mapa de Movimentos migratorios
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Fante: IBGE. Censos Dernograficas{{ 850 - 2010,

Nesse caso, a aprendizagem estara extremamente comprometida, uma vez que 0s
alunos terdo em mente processos de movimentos populacionais que ocorreram ha 40 anos.
Conforme os ultimos dados estatisticos fornecidos pelo IBGE, ndo se pode ignorar o
movimento de retorno de parte da populacdo nordestina a partir de 2000, que voltou para seus
estados de origem, entre outros aspectos.

O mesmo critério também se aplica na atualizacdo de livros indicados para a
leitura dos alunos, assim como das fontes bibliogréaficas. Ao avaliar esse item em uma das
colecdes aprovadas, percebemos que os pareceristas infringiram gravemente o edital. No caso
da bibliografia, a maioria dos livros é da década de 1990, demonstrando que tal colecdo ndo
atende aspectos relativos a “bibliografia diversificada e sugestdes de leitura que contribuam

para a formagao continuada do professor” (BRASIL, 2015, p.58). Observe:
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Figura 2.21. Referéncias bibliogréficas

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AB'SABER, Aziz Nacib. A Amagzdnia: do discurso &
praxis. Szo Paulo: Eduse{1996.)

. Os dominios de natureza no Brasil: poten-
cialidades _paisagisticas. Sdo Paulo: Atelié
Editorial @

ALLEN, John L. Student atlas of world Geography. 2.
ed. [S.1.J: McGraw-Hill/Dushiirf2001_

ALMANAQ ABRIL MUNDO 2006. Sao Paulo:
V>

ANDRADE, Manuel Correia de Oliveira (Coord ). Afizs
escolar Pernambuco: espacQeaaa-histonco e cul-

. A guestao do temitonio no Brasil. Sao Paulo:
Hucitec, Recife: Ipespd1995. 3

—; ANDRADE. Sandra Maria Correia de. A fe-
deragéo brasileira: uma analise geopolitica e geos-
social. S3o Paulo: Contexto @ Repensando
a Geografia).

ATLAS DA HISTORIA DO MUNDO. Sao Paulo: Folha
de S.Paul

ATLAS NACIONAL DO BRASIL. 3. ed. Rio de Janeiro:
IBGE£2000

BRANCO, Samuel Murgel. Pantanal Mato-Grossense.
Séo Paulo: Modeesaﬁos).

CALDEIRON, Sueli Sirena (Org.). Recursos naturais e
meio ampiepte: uma visao do Brasil. Rio de Janeiro:
1BGE]993

CARVALHO, Jodo Carlos Monteiro de. O desenvolvi-
mento da agropecudria brasileira: da agricultura
escravista ao sistema agroindustrial. Brasilia: Em-
=)

CASTRO, Josué de. Ensaios de geografia humana. 2.
ed. Sao Paulo: Brasilien:

CONTI, José Bugpo. Clima e meio ambiente. Sao Pau-
lo: Atueio ambiente).

CORREA, Robertglgbato. O espaco urbano. Sao
Paulo: Atica @ incipios, 174).

— . Regido e organizagao espacial. Sao Paulo:
Axicainc{pios. 53).

— . Trajetérias geograficas. Rio de Janeiro:
Bertrand Bras

DALLARI, Dalmo de Abreu. O Estado federal. Sao
Paulo: Aticarinclpios. 83).

FERREIRA, Graga Maria Lemos. Modermo atlas geo-

grafico. Sao Paulo: Moder

A ALY 'Ll:;'l\ A 040 Al A Ca0-

servacao das florestas tropicais. Sao Paulo: Atual,

@» #i0 ambiente).

GERAB, William Jorge; ROSSI, Waldemar. Indistna e
trabalho no Brasil. Sao Paulo: Atuspa-
¢o e debate).

GIRARDI, Gisele; ROSA, Jussara Vaz,Atias geogréfico
do estudante. Sao Paulo: FTIL 1998,

GUERRA, Antbnio Teixeira: GUERRA, Antonio José
Teixeira. Novo dicionano geoldgico-geomorfoldgi-
co. Rio de Janeiro: Bertrand Brasi

HECK, Egon; PREZIA, Beneditg _Povos indigenas: terra
é vida. Sao Paulo: Atua spago e debate).

IBGE. Sintese de igdicadores sociais 2000. Rio de
Janeiro: 1BGE{2001. Jstudos & pesquisas, 5).

JECUPE, Kaka Wera. A terra dos mil povos: histéria
indigena do Brasil contada por um indio. Sao
Paulo: Fundagao Peirdpoli 1998.

LACERDA, Antonio Corréa de. O impacto da globaliza-
¢80 na economia brasileira. Sao Paulo: Contexto,

LACOSTE, Yves. (Dir.). Atlas 2000: La France et le
monde. Parns: Nathan

LENCIONI, Sandra. Regido e Geografia. Sao Paulo:

Edus

Outro aspecto em que os avaliadores foram extremamente rigorosos na analise de

algumas colecdes e complacentes com outras, foi no tocante a referéncia temporo-espacial das
imagens. Enquanto em uma colecdo néo ter datado a ilustragdo de um passaporte foi um erro
grave®®; em outra, uma sequéncia de fotos sobre as estacdes do ano, sem localizagdo e data,

n&o foi sequer notificada.

%« A, 8 Ano, p.116, a ilustracao “Passaporte brasileiro com o nome ‘Mercosul’ estd sem a data”
(COSTELA e TONINI, 2016e, p.13).
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Figura 2.22. Fotos de esta¢Oes do ano
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Outros erros que constam em cole¢des aprovadas incluem informaces erradas e
falta de dados. Na foto abaixo, por exemplo, a legenda cita o Castelo de Praga, quando trata-
se na realidade da Igreja Tyn, na capital da Republica Tcheca.

Figura 2.23. Praga
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No tocante as ilustragBes, uma colecdo foi reprovada por constar que, na fonte da

mesma constava “UFRS” e o correto seria “UFRGS”.

Figura 2.24. Bacia Hidrografica
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Fonte: Dirce M. A. Suertegaray. Terra, feicoes ilustradas. Porto Alegre: Editora d

p. 216-217. Afaptacao.

Em uma situacdo que comprometeria mais gravemente a aprendizagem do aluno,
no qual a ilustracdo de um livro aprovado apresenta equivocadamente o termo “Campo”, onde

deveria constar “Cerrado”, o parecerista nada apontou.

Figura 2.25. Tipos de Cerrado

Tipos de cerrado
me_tros %
15; Campo limpo Campo sujo Campo cerrado Cerradao
10E [ )
IRTL R R AN

Formagao *Ecétono cerrado
de campo

Formacao florestal

*Regiao de transigao

Fonte: ROSS, J. L. S. {Org.). Geagrafia do Brasil. 5. ed. Sao Paulo: Edusp, 2008.

® LA, 6° ano p.184, esta escrito “UFRS” e o correto é “UFRGS” para a editora indicada na fonte da
ilustracdo. (COSTELA e TONINI, 2016, p.10)
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Uma leitura mais atenta das cole¢Oes aprovadas, nos mesmos moldes que foram
aplicados nas analises de outras cole¢des reprovadas, certamente evidenciariam centenas de
erros*®. Dentre os 10 Gnicos erros citados pelos avaliadores para uma das obras aprovadas,
destacamos dois que, para eles, poderiam realmente infringir gravemente a aprendizagem:

MP e LA, 7° ano, p. 128, ha uma foto na qual é possivel identificar o

fabricante da plantadeira de milho e dos tratores. Acdo indicada:
borrar a marca. (COSTELLA e TONINE, 2016f, p.10)

LA, 9° ano, p. 60, na foto é possivel identificar a marca de um
implemento agricola. Acéo indicada: borrar a marca. (COSTELLA e
TONINE, 2016f, p.11)

Esses dois ultimos casos demonstram que a Comissdo de Avaliacdo tenha
contratado revisores técnicos e ndo pesquisadores qualificados para realizar um trabalho de
grande importancia. Ha, nesses exemplos, uma interpretacdo enviesada do que venha a ser
publicidade em um livro didatico. A pequena insercdo, de forma natural, do nome de uma
plantadeira e de um suplemento agricola esta longe de ser objeto que promova o desejo de
consumo para alunos com 12 ou 13 anos de idade. Tal medida s6 reforga a “pasteurizagdo”
das paisagens, buscando mascarar a realidade tal qual ela é.

O que teria levado a Comissao de Avaliacdo do PNLD 2017 a realizar analises téo
discrepantes? Qual o porqué para a adogao de critérios e “pesos” tao distintos na avaliagdo das
obras?

Certamente existem muitas hip6teses para serem averiguadas. Uma delas aponta
para a falta de critérios na avaliagdo™®; outra, para a constituicdo de equipes mais preparadas
gue outras; ou, talvez, uma desinformacdo sobre quais falhas deveriam ser vistas de fato como
pontuais, e quais seriam passiveis de exclusdo de uma obra. Mas e as coordenadoras? E os
revisores? E os analistas de recursos? Ninguém foi capaz de ver esses erros? Tal omissdo por
parte das Coordenadoras da Avaliacdo do PNLD 2017 de Geografia infelizmente levanta

enorme suspeita sobre a idoneidade desse processo.

1% Tendo em vista o recorte necessario nessa analise, ndo tivemos tempo habil para fazer uma leitura

aprofundada das cole¢fes aprovadas. Mesmo assim, constatamos outras dezenas de equivocos que
ndo constam nessa tese, mas que poderdo servir de base para outros estudos.
101 sz . s . . . . . ~

Essa falta de critérios ja havia sido apontada na primeira avaliagdo, em 1996, como constatou
Munakata (1997, p.68), ao citar a fala de José Bantin Duarte, da Editora Atica e da Camara Brasileira
do Livro (CBL), em reportagem publicada pelo jornal o Estado de Sdo Paulo em 24/06/1996: “A
principio, observamos nao haver um padrdo na analise; uns apresentam profundidade e outros sdo
superficiais. [...] Nao acredito que a comissao seja infalivel”.
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2.2.1.1.3. Censura, incompeténcia ou “m4 fé”?

Ao tomar como base a avaliagdo equivocada e autoritaria promovida no Programa
Nacional do Livro Didatico de Geografia 2017, “ousar” tornou-se um risco. A subjetividade
da avalia¢do e as mudangas de “perfis” das comissdes tornaram os autores € editores ndo s
reféns dos editais mas, principalmente, do poder manipulador dos avaliadores. Novamente
retrocedemos ao menos seis décadas, quando Fonseca (1957, p.27) criticava os autores de
livros didaticos por serem obedientes aos curriculos oficiais e apresentarem apenas o que era
exigido pelo programa sem nada acrescentar, com a preocupacéo de fazer o minimo.

Sem querer tirar o mérito de algumas boas cole¢Bes aprovadas, ndo é de se
estranhar, no entanto, que cole¢Bes pouco criticas, com exercicios simples, fossem aprovadas
e colecbes inovadoras, com vocabularios adequados a estrutura cognitiva e atividades
reflexivas, ficassem de fora das salas de aulas brasileiras entre os anos de 2017 e 2019.

Mesmo se compromissando em corrigir 0S apontamentos — em sua maioria
pontuais — observados no parecer, e se colocar a disposi¢cdo para um didlogo aberto e
democratico visando novos avangos nesta politica publica de grande valia para a sociedade
brasileira, o que se viu foi mais uma acdo censora, autoritaria e impositiva por meio dos
avaliadores dos recursos. Ao invés de se formar uma nova comissdo, com membros de outras
universidades e instituicdes de ensino e ndo aquelas ja envolvidas inicialmente, o que ocorreu
foi uma repeticdo de membros de uma mesma comissdo avaliadora.

No caso da Colecdo Geografia no Cotidiano, apds a impetracdo de um recurso
detalhado e minucioso com 68 péginas por parte dos autores, a comissao do recurso se limitou
a responder em cinco paginas e repetir, de forma aleatoria, somente 21, dos 154 apontamentos
iniciais, para desqualificar a obra. Dentre esses, novamente se verificou uma interpretacdo
equivocada e uma inconsisténcia argumentativa dos critérios eliminatorios propostos pelo
MEC.

Confundiram, por exemplo, erros pontuais de digitacdo e de revisdo com erros de
atualizacdo ou de estrutura editorial, como no caso de uma linha imaginéria marcada como
paralelo 220S, quando seria 22°S. Afirmaram que toda a colecdo ndo teria subtitulos
claramente hierarquizados, quando isso ocorreu uma Unica vez, em mais de duas mil paginas.

Mais absurda foi a insisténcia em ndo reavaliarem pontos conceituais como 0S
referentes aos usos dos termos “inchago urbano”, “extrativismo de madeira” e “geada”.
Claramente feito as pressas, a resposta ao recurso ndao aponta nenhum problema com os
mapas, mas ressalta que “Pelo exposto, a Comissdo de Especialistas destaca que as pesquisas

sobre Cartografia Escolar apontam e defendem a relevancia da cartografia como contetdo
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geografico e como linguagem imprescindivel para o ensino e aprendizagem desta ciéncia na
escola, aspecto que ndo estd devidamente contemplado na Colegdo”. (FRANCISCHETT,
LASTORIA e SILVA, 2016, p.8) (Grifo é meu)

E importante notar que tanto o relatério de exclusdo, como o do recurso, nio
utilizaram nenhuma referéncia bibliografica para referendar suas teses. N&o se buscou um
apoio tedrico metodoldgico em nenhum autor, da Geografia, da Educagéo ou de qualquer area
das ciéncias humanas e exatas'®. Sdo meras opinides, sem embasamento, que se utilizam de
frases prontas para desqualificar, sem qualquer ética ou responsabilidade profissional, o
trabalho envolvido na producéo da Colecao.

Vale ressaltar que nenhum recurso - dentre as 11 colec¢Oes reprovadas - reverteu o
processo de exclusdo determinado pela Comissdo de Avaliagdo do PNLD 2017. Tal
posicionamento refuta por completo a falacia argumentativa de um dos pareceristas do PNLD

de 2014 que, anonimamente, exp0s a seguinte posi¢édo:

(...) cada vez mais o edital precisa definir com clareza pormenores da
avaliagdo para que se evite a0 maximo os recursos das editoras. Isto
interfere bastante na avaliacdo. Percebemos (nos, pois ndo somente eu
percebo) que a forca das editoras é muito grande sobre o MEC e
contra o PNLD. Além disso, as editoras contam evidentemente com o
poder da midia em sempre mostrar as falhas do processo de avaliagao,
ndo mostrando nunca o que ha de positivo neste processo. (MACIEL,
2015, p.317)

Mas por gque colecBes tdo bem avaliadas em outros PNLDs teriam sido excluidas
nesse? Ha, como dito anteriormente, um longo caminho de investigacdo a percorrer, mas a
hipotese de censura ideoldgica ndo pode ser descartada.

A “censura velada” dos avaliadores fica evidente em alguns momentos, como ao
se exigir que se retire o advérbio de modo “infelizmente” na frase “Infelizmente, a populacdo
negra e parda ainda ndo encontra condi¢cdes de igualdade em relagdo aos brancos para
estudar”, pois de acordo com Costella e Tonini (2016, p.18) a palavra ndo é apropriada.

Embora possa subjetivamente parecer inapropriada, ndo estd errada, visto que a

ideia da palavra “infelizmente” é a de nao estar satisfeito com a situac¢do existente. Aqui cabe

192 be acordo com o professor de l6gica da Unicamp, Walter Carnelli, “um argumento é uma ‘viagem

I6gica’ que vai das premissas a conclusao. (...) Um bom argumento € aquele em que ha boas razfes
para que as premissas sejam verdadeiras, e, para além disso, as premissas apresentam boas razées
para suportar ou apoiar a conclusdo. Em outras palavras, as premissas que vocé apresenta devem
ser precisas e verdadeiras, e devem produzir uma razdo para se pensar que a conclusdo é
verdadeira”. In CARNELLI, Walter. “Opinido ndo ¢é argumento”. Disponivel em:
https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/12/27/Por-que-%E2%80%980pini%C3%A30-
N%C3%A30-%C3%A9-argumento%E2%80%99-sequndo-este-professor-de-1%C3%B3gica-da-
Unicamp#. Acesso em 6 de janeiro 2017.
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uma reflexdo sobre o uso da palavra como signo ideoldgico, afinal, com que intuito os
avaliadores censuram o uso dessa palavra exatamente no momento de discutir a situacdo da
populacdo negra e parda na sociedade brasileira?

Para o filésofo e pensador russo Mikhail Bakhtin (1895-1975), as palavras
constituem signos proprios e sdo um fendmeno ideoldgico por exceléncia. Para ele “a
representatividade da palavra como fendmeno ideol6gico e a excepcional nitidez de sua
estrutura semiotica ja deveriam nos fornecer razdes suficientes para colocarmos a palavra em
primeiro plano no estudo das ideologias” (BAKHTIN, 2006, p.34).

Ou seja, a op¢do pelo uso de uma palavra € reveladora de seu posicionamento
ideoldgico, como nos casos notorios de “descobrimento do Brasil” ou “invasdo de territorios
indigenas”; “manifestantes” ou ‘“baderneiros”; ‘“golpe” ou “revolugdo” e “invasdo” ou
“ocupagdo” de terras.

Considerar “infelizmente” inadequado na frase “Infelizmente, a populacdo negra e
parda ainda ndo encontra condi¢bes de igualdade em relagdo aos brancos para estudar”, é
portanto, um posicionamento ideoldgico latente na consideracdo dos avaliadores.

A mesma prerrogativa censora ocorre ao exigir a exclusdo da palavra “dita”,
quando o livro didatico discorre sobre a eficiéncia neoliberal. De acordo com os avaliadores
(COSTELA e TONINI, 2016, p.12) ndo caberia escrever a palavra “dita” na frase “fatos que
colocam em davida a dita eficiéncia neoliberal”. (Grifo é meu)

Ora, a palavra “dita” denota um questionamento sobre a eficiéncia neoliberal. Sua
exclusdo, portanto, revela uma eufemizacdo a critica que se pretende fazer. Sobre o
posicionamento politico-ideoldgico dos avaliadores, ha uma revelagdo inconteste no Guia de
Livros Didaticos de Geografia PNLD 2017, publicado imediatamente ap0s os resultados dos
recursos. Para eles:

A prioridade da Geografia Critica era a denuncia das mazelas do
capitalismo. Para os geodgrafos criticos, entender o funcionamento do
iniquo capitalismo deve ser objeto de preocupacao principal na leitura
do mundo. Com a compreensdo do capitalismo, almejava-se, mais que
a (re)organizacdo, a substituicdo do capitalismo. Como sabemos, a
histéria — ou os agentes econémicos — fizeram outra op¢do. Isso ndo
diminui a importancia da Geografia como ciéncia que, as vezes
acertando, as vezes errando, denuncia as mazelas e injusticas do
capitalismo vitorioso.

Os limites dessa leitura que muito prioriza as relagdes de classe ou nas
relagbes econdmicas sdo anunciados por outras visdes epistemoldgicas
de Geografia. Uma das criticas é a supervaloriza¢do do ‘econémico’,
colocando como secundarias as questdes ligadas a outras variaveis,
como por exemplo, raca/etnia, género, religido, cultura. (BRASIL,
2016, p.15)
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Nesta passagem, os avaliadores deixam evidentes o0 ceticismo e o
desencorajamento na perspectiva da Geografia Critica e revelam distor¢fes nas concepcdes de
alguns conceitos'®.

Ao se referir aos sistemas econémicos, bancam a ideia de uma historia linear e
finita na qual o capitalismo teria se tornado vitorioso em uma batalha determinada pelo “fim
da historia”, tese neoliberal defendida por autores como o economista estadunidense Francis
Fukuyama, em 1989, logo apds a queda do Muro de Berlin.

Situam a Geografia Critica no passado, como se a mesma ndo exercesse papel
central no ensino de Geografia na atualidade, e ndo observam as reformulagfes que ocorreram
nas ultimas décadas, na qual a Geografia Critica incorporou importantes debates sobre 0 uso
dos recursos naturais e ampliou a perspectiva da luta de classes para os espectros das minorias
étnico-raciais.

Continuam os pareceristas afirmando ser necessario “alertar para o risco de uma
leitura dogmatica do materialismo (‘0 capitalismo s6 tem mazelas, e o socialismo é a miragem
a ser buscada’), ou para a falta de subjetividade”. Esquecendo que por materialismo se
enquadram diversas correntes filoséficas, entre as quais o proprio positivismo, que defende
uma pseudo neutralidade cientifica. Em tempo, a insisténcia em relativizar as criticas ao
capitalismo refor¢a o alinhamento com os pressupostos da “Escola sem Partido”, conforme
discutiremos no proximo capitulo.

Notadamente buscando uma superacdo da Geografia Critica, os autores do Guia
afirmam que a Geografia Cultural “vai trazer o convite, o desafio e a dificuldade tedrica e
metodoldgica para o professor fazer leituras abrangentes do mundo”. E continuam dizendo
que “ndo ha mais espago para professores que apenas tentam, ainda que com o nome de uma
Geografia Critica ou de ‘conscientizar’ os estudantes, fazer leituras dogmaticas da sociedade,
reduzindo no lugar de ampliar, os horizontes” (BRASIL, 2016, p.15).

O risco, portanto, estd apenas em considerar as criticas ao capitalismo um
obstaculo e ndo um debate necessario no estudo do espaco geografico. A Geografia Cultural

torna-se, para eles, a saida necessaria para a compreensao da relacdo sociedade-espaco.

193 E interessante notar que o Guia do PNLD 2017, a exemplo das avalia¢cbes, ndo possui nenhuma

referéncia bibliografica. Constam apenas Documentos Oficiais (Portarias, Estatutos, Pareceres e
Resolugdes), como se a Comissdo ndo tivesse utilizado qualquer embasamento tedrico-metodolégico
em suas andlises ou tivesse receio de expor seus posicionamentos. Comparando com os Guias de
Geografia para o Ensino Fundamental 2 dos anos anteriores, chegamos ao seguinte dado: 2005, 31
fontes bibliogréficas; 2008, 71; 2011, 87; 2014, 83; 2017, zero!
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Alain Choppin afirma que a proposicao desses silenciamentos, tanto por parte dos
autores, como de outros atores presentes na producdo e circulacdo de livros didaticos,
remetem a impossivel objetividade do pesquisador, que pode ser claramente enquadrada na

funcdo exercida pelos avaliadores nesse caso.

Uma vez que é impossivel estabelecer critérios de avaliagdo
inequivocos, sem a ajuda de procedimentos cientificos, essas mesmas
andlises estdo sujeitas a participar de uma ideologia, e podemos
considerar que certas pesquisas existentes nada mais fazem que tentar
substituir ideologias (reais ou presumidas) que elas identificaram por
meio de outras ideologias. (CHOPPIN, 2004, p.556 apud.
MARIENFELD, 1976'%)

Para aprofundar a analise devemos olhar, portanto, para os avaliadores do PNLD
2017. Quem s&o? Qual sua formacdo? A quais universidades e instituicdes de ensino eles
estdo vinculados? Quais suas posturas tedrico-metodoldgicas diante do complexo debate
existente no seio das ciéncias humanas, em geral, e da Geografia, em particular?

Uma primeira caracterizacdo pode ser obtida no préprio Guia de Livros Didaticos
Ensino Fundamental Anos Finais, Geografia (BRASIL. Ministério da Educacgdo, 2016b), que
revela grandes contradigdes. A primeira é a de que todas as regides do pais haviam sido

contempladas igualmente na avaliacdo.

A presenca de professores de diferentes regides do Brasil
qualifica o olhar dos avaliadores; esta preocupacdo se deve em
funcdo de que as Colecbes que compde este Guia serdo
estudadas por todos os brasileiros das escolas publicas da
educacdo basica. Os alunos que utilizardo os textos que compde
as Colecdes devem se sentir de certa forma contemplados na
maneira como 0s conteudos estdo disponibilizados para que
sejam entendidos, independente do lugar onde estejam sendo
trabalhados. Se existe a diversidade de olhares na avaliacéo,
certamente a leitura e a interpretacdo dos elementos que
compdem o livro serdo mais afinados. (BRASIL, 2016b, p.30)

Basta observar a quantificacdo apresentada pelo proprio guia para perceber que
estd pluralidade de olhares ndo fora contemplada. Conforme dado estatistico apresentado no
Guia, 45% dos avaliadores estavam vinculados as institui¢des de ensino da regido Sul do pais,

conforme demonstrado a seguir:

1% Wolfgang Marienfeld, “Schulbuchanalyse und Schulbuchrevision: Zur Methodenproblematik”,

Internationales Jahrbuch fir Geschichts-und Geographieunterricht, XVI (1976), p. 49.
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Gréfico 2.12. Avaliadores das ColecGes por regides do pais em que atuam
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Fonte: BRASIL: Ministério da Educacdo. Guia PNLD 2017: geografia - Ensino fundamental anos finais.
Brasilia, DF: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacéo Basica, 2016, pagina 28.

Portanto, o que se vé é um grande desequilibrio na escolha dos avaliadores
tomando como base a regionalizacdo do Brasil. Enquanto a regido Sul, que possui apenas
14% da populagdo brasileira, é representada por 45% dos avaliadores; a regido Sudeste,
apesar de concentrar cerca de 42% da populacdo e as maiores e mais respeitadas
universidades do pais, tem apenas 16%. Uma clara inversdo de representatividade.

Quando se observam as instituicGes de ensino participes do processo avaliativo,
flagra-se mais uma contradicdo notéria. Embora o Guia informe que a coordenagdo
demonstrou preocupacdo em diversificar o grupo de avaliadores, pois “nédo se avaliam livros
por limitadas concepgdes tedricas ou linhas de pesquisa definidas, se avalia pelo olhar seguro
e experenciado dos avaliadores, no que diz respeito a relacdo entre o ensino da Geografia e as
concepcdes epistémicas da Ciéncia Geografica na sua totalidade”. (BRASIL, 2016b, p.30), o
que se viu, na prética, foi uma enorme concentragdo de professores e alunos vinculados a

UFRGS, conforme se verifica no grafico a seguir.
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Grafico 2.13. Instituicdo de Origem dos Avaliadores - PNLD 2017
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Fonte: BRASIL: Ministério da Educacdo. Guia PNLD 2017: geografia - Ensino fundamental anos finais.
Brasilia, DF: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéo Basica, 2016, paginas 3 e 4 e Plataforma Lattes,
disponivel em < Mtwifatiescnpabrls, 300550 em setembro de 2016.

Ao se verificar as instituicGes de ensino onde os avaliadores completaram sua
formacdo, evidencia-se que 35% estiveram ou estdo ligados & UFRGS. Somadas as
Universidades do Sul do pais constata-se uma centralizacdo ainda maior, com a Regido Sul
passando para 52%, a Regido Nordeste diminuindo para 15% e a Regido Norte simplesmente
perdendo participacdo. Isso se deve ao fato de que embora alguns avaliadores pertencam a
Universidades do Norte e do Nordeste, eles concluiram sua formacdo académica em
Universidades do Sul do Brasil. Caso do avaliador Daniel Vallerius, Unico avaliador da regido
Norte, mas que realizou grande parte da sua formacdo académica na UFRGS, tendo sido
orientado por Ivaine Tonini.

Outro dado manipulado que demonstra a inconsisténcia representativa apresentada
no Guia foi a de que a avaliacdo incluiria grande niumero de professores da Escola Bésica. De
acordo com a equipe avaliadora:

A participacdo de professores da educagdo basica na
composicao dos avaliadores representa a preocupagdo em dividir
olhares da academia com olhares da escola. Os professores que

111


http://lattes.cnpq.br/

avaliaram as Colecbes as utilizam em seus cotidianos,
compreendem a importancia da dinamicidade dos conteudos e
sdo capazes de mediar as concepg¢des apuradas da academia com
as necessidades da aprendizagem da Geografia Escolar.
(BRASIL, 2016b, p.30)

Embora os “olhares da escola” estivessem de fato presentes, esses ndo ocorreram
de maneira tdo plural como se tenta induzir. Ao se analisar o Curriculo Lattes desses
avaliadores, o que se constatou foi que a maioria dos professores das redes de ensino
Fundamental e Médio, incluida no processo avaliativo, estava diretamente vinculada aos
coordenadores da avaliacdo, ou seja, dos doze avaliadores das redes de ensino, nove haviam
concluido ou estavam com doutorado em andamento, orientados por professores da UFRGS,
principalmente por Roselane Costella e Ivaine Tonini.

Cabe aqui designar dois fendmenos recorrentes as universidades brasileiras,
conforme apontado pelo pesquisador Rafael Oliveira'®: o da endogamia e o da endogenia.
Enquanto o primeiro versa sobre “grupos de poder e de influéncia entre os membros da
comunidade académica, os quais aparelnam e capturam as instituicdes, mandando,
desmandando e ditando seus rumos e perpetuando-se nas posicdes de chefia”; o segundo
produz “as futuras geracfes académicas no interior da propria universidade, sem muito espaco
para influéncias externas”.

Esta analise nos possibilitou perceber, portanto, uma concentracdo de poderes,
mesmo que difusa entre varios avaliadores, alinhada aos responsaveis pela coordenacédo da
avaliacdo, creditada aos docentes da UFRGS, em especial Costella e Tonini, autoras que
assumem claramente a necessidade de combater uma suposta hegemonia da corrente Critica
no ensino da Geografia.

Em texto publicado no Coloquio Internacional de Geocritica, realizado na
Universidade de Barcelona, em 2014, as autoras em conjunto com outros professores da
UFRGS, enaltecem uma dicotomia na qual a Geografia Critica estaria de um lado, e uma

Geografia mais “leve, prazerosa, atraente e reflexiva” estaria do outro.

Uma ideia importante a discutir na formacdo de professores € a
dualidade (outra) tentadora (e simplificadora) que é comum ouvir nos
alunos estagiarios entre uma pratica pedagbgica (e junto sua
concepcao de Geografia) que é para combater/transformar a estrutura,
combater o sistema (capitalista, claro, ainda que os exemplos de

% OLIVEIRA, Rafael Barros de. O sofisticado nepotismo das universidades brasileiras. Disponivel

em: http://terracoeconomico.com.br/o-sofisticado-nepotismo-das-universidades-brasileiras. Acesso
em 27 fevereiro 2017.

112


http://terracoeconomico.com.br/o-sofisticado-nepotismo-das-universidades-brasileiras

socialismo por ventura existentes no mundo pouco sejam debatidos ou
confrontados) versus uma Geografia que se preocupa apenas com
inovacBes metodoldgicas, técnicas de ensinar uma Geografia
diferente, mais leve, mais prazerosa, mas que ndo questione(asse) as
estruturas da sociedade capitalista (injusta, opressora, alienante). Mais
uma vez uma dicotomia: ou se ensina/pratica uma Geografia contra o
sistema, libertadora, ‘engajada’, desalienada, ou se est3,
simplesmente, compactuando com o sistema, pois alternativas
didéaticas que busquem um ensino de Geografia mais atraente e
reflexivo ao aluno sdo apenas inovacgdes cosméticas, e que, ao fim e ao
cabo, talvez (os que comungam desta dualidade ndo diriam talvez,
pois sdo cheios de certezas) tais inovacOGes servem para manter o
status quo do capitalismo. Usando o jargdo da politica, os reformistas
sdo conservadores porque tentam reformar (humanizar?) o que é
desumano por natureza: o sistema capitalista. Como se houvesse
algum sistema econdmico que ndo fosse humano (o que € diferente de
ser justo, solidario, etc). (CASTROGIOVANNI; COSTELLA;
KAERCHER e TONINI, 2014, p.10)

Para esses autores, a Geografia, a0 se engajar em debates sobre desigualdades
sociais, se fixa em “dualidades empobrecedoras”, tornando o ensino “dogmatico” ao invés de
promover debates. Criticam de forma sarcastica os intelectuais que se mostram fieis a suas
correntes filoséficas e propbe um humanismo anarquico, inspirado no cronista brasileiro
Millér Fernandes. Para eles, a Geografia deve estar em busca da ética e da civilidade, porém
ndo déao pistas de como isso seria possivel.

N&o estamos aqui apenas em defesa da Geografia Critica, mas de uma coeréncia
tedrico-metodoldgica que ndo se encontra na perspectiva teoricamente anarquica desses
autores. N&o € de se estranhar que na avaliagdo do PNLD 2017, embora algumas colecfes de
carater critico tenham sido aprovadas, tenha ocorrido um corte significativo dessa linha de
pensamento.

Tal prerrogativa encontra respaldo na afirmacédo de Diniz Filho (2013), para quem
livros de Geografia Critica deveriam ser excluidos nas avaliagdes do PNLD. Para esse
professor da UFPR o “predominio da geocritica é tdo grande que o conteldo dos livros
didaticos ndo sdo percebidos como unilaterais (sic!) pelos gedgrafos encarregados de avaliar-
Ihes a qualidade, perpetuando-se absurdos” (DINIZ FILHO, 2013, p.155).

Parece contraditorio também que, ao defender uma escola com menos controle, as
coordenadoras da avaliacdo tenham reforcado suas agdes censoras ao tirar do professor a
possibilidade de escolha de diversas colecOes que, certamente propunham uma Geografia

diferente das suas.
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Essa fraqueza epistemoldgica também aparece no posicionamento das
coordenadoras da avaliacdo ao se escoltarem em uma geografia jornalistica e panfletéria,
presente na midia, mas amplamente criticada nos meios académicos. Para os avaliadores do
PNLD 2017, a discussdo ambiental na Geografia é fruto das discussdes midiaticas, como se
comprova a seguir: “Também nos ultimos anos, até por flagrante crescimento do assunto na
midia, a perspectiva ambiental cresceu muito na Geografia” (BRASIL, 2016, p.16).

Essa distorcéo e falta de embasamento académico dos avaliadores do PNLD 2017
torna-se mais explicita na afirmacdo de que “a real diminuicdo dos recursos naturais, a

destruicdo de ecossistemas e biomas, e 0 inegavel aquecimento global tornou impossivel

ignorar que as mudangas ambientais sdo temas centrais na Geografia”. Tomando como
verdade inquestionavel o aguecimento global antropogénico, tdo debatido pela Geografia nos
ultimos anos, conforme sera discutido no préximo capitulo.

Costella deixa evidente a inconsisténcia epistemol6gica de seu método de
avaliacdo, ao se referir aos livros didaticos de forma parcial e generalista. De acordo com essa
autora, os livros didaticos de Geografia — sem especificar quais, e como se todos

reproduzissem a mesma coisa - “acumulam informagdes estanques” sobre os continentes.

Fico perplexa ao ver como se encontra dividido o continente
americano em muitos livros didaticos. Primeiramente aparece a parte
“fisica” da América do Norte, posteriormente a parte econdmica, em
seguida a parte humana, ‘igual’ América do Norte e apos isso,
sucessivamente América Central e do Sul. (COSTELLA e REGO,
2011, p.110)

Como superacdo dessa geografia fragmentaria, COSTELLA e REGO (2011, 115)

»106

propde o método da ‘geografia das sensagdes’™ ", estimulando o sentido do olfato:

Assim, diante dessa acdo educacional, a geografia do cheiro
compreende o desenvolvimento do imagético. O aluno é levado a
‘andar’ pela Asia sentindo as sensagdes, os cheiros, como a polui¢io
da China, o frio do norte da RUssia, a pobreza da india, a tecnologia
do Japdo, a pélvora e o petroleo do Oriente Médio.

Contraditoriamente, é esta Geografia, portanto, estereotipada, preconceituosa,

generalista e empobrecedora que é defendida pela coordenadora de avaliacdo do PNLD 2017.

1% De acordo com a autora, “A Geografia das sensagbes € um caminho a interagir com uma rede de

acontecimentos, proporcionando o (re)conhecimento do espaco com um sentido de cotidiano, de
familiaridade espacial. E como se o espa¢co mentalmente projetado tivesse representacdo na mente
dos alunos, para que estes compreendam e provoquem os acontecimentos” (COSTELLA e REGO,
2011, p.115).
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2.2.1.1.4. Contradizendo os avaliadores de 2014 e de 2017

Para finalizar esse estudo sobre a avaliagdo do PNLD de 2017, gostariamos de
enfatizar a premissa de que a comunicacdo é uma interlocucdo subjetiva e a interpretacéo
dominante nao ¢ a mais verdadeira, mas assume a condi¢do hegemonica. A “verdade” de um
texto depende de um contexto de cultura e que, a “verdade” expressa pela Comissdo de
avaliacdo de 2017 é restrita e, portanto, parcial e tendenciosa.

Quando se quer excluir uma colecdo, qualquer argumento pode ter validade.
Como bem colocou Munakata (1997, p.63), “lugares-comuns, como ‘tarefa descolada da
realidade da crianga’, impedir que os alunos ‘se situem no espago e no tempo da realidade
social brasileira’, aplicam-se a quase tudo, e é preciso muita ma vontade para enxergar no
titulo Meio Ambiente, Vida e Salde a acdo deletéria de uma ideologia que concebe o
‘ambiente independente dos seres vivos’”.

Essa subjetividade — mas ndo apenas ela - fica ainda mais latente quando
comparamos as avaliacfes de uma mesma Colecao didatica em dois momentos distintos. Em
2013, como dito anteriormente, a comisséo avaliadora dos livros didaticos do PNLD 2014, ao
aprovar 24 das 26 coleges inscritas, optou em oferecer aos professores uma maior variedade
de ColecGes e, com isso, ndo restringir as possibilidades de escolha. Para os avaliadores do
PNLD 2017, ao contrario, a reprovacao foi de 52%, fazendo valer um controle autocratico
sobre o ensino da Geografia Escolar.

Para além da comparacdo de um simples dado quantitativo, ao analisar mais a
fundo os Guias de Livros Didaticos dos PNLDs de Geografia de 2014 e 2017 e as fichas de
avaliacdo do PNLD 2017, pode-se chegar a novas e surpreendentes conclusdes. Algumas
dessas evidéncias sao as nitidas contradi¢Bes presentes nas afirmacfes de ambos os pareceres,
como se, em trés anos, ao invés de progressos, os livros didaticos tivessem regredido aos anos
1970 ou 1980. Enquanto a avaliacdo de 2014 enaltece o carater plural dos conteddos e
métodos existentes nos livros, a de 2017 faz duras criticas, ndo apenas as colecdes reprovadas,
mas — e 0 que parece mais estranho - as aprovadas. H4, na avaliacdo de 2017, uma viséo
académica restrita contra os livros didaticos, que remetem a um importante questionamento
explicito por Sene (2014, p.41), “essa desvalorizacdo ndo seria fruto de uma visdo académica
elitista, ancorada na concepcdo de transposicdo didatica e que, portanto, ndo reconhece a
originalidade da produgdo dos professores da escola basica e dos autores de materiais

didaticos para esse nivel?”. Para evidenciar esse posicionamento equivocado da Comissao de
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Avaliacdo de 2017, vamos mediar um “didlogo” entre os pareceristas das duas Ultimas
avaliagoes.

Em uma primeira analise, tomemos como exemplo a colecdo que melhor atendia
aos criterios de avaliagdo do PNLD 2014. Em um quadro elaborado pelos pareceristas de
2014 (BRASIL: 2013b, 11-17), a Colecdo Geografia, Estudos para a Compreensdo do
Espaco, publicada pela FTD, contemplava 46 dos 48 itens analisados, sendo, desta forma,
uma colecédo que atendia quase por completo todos os pontos do edital. Para os avaliadores de
2014, essa colecdo apresentava proposta teorico-metodologica “bastante ajustada as escolhas

didatico-pedagdgicas explicitadas de forma clara no Manual do Professor” (idem, p.55). (grifo

é meu)
Para os avaliadores de 2017, no entanto, essa mesma cole¢do foi reprovada, entre
outros motivos, pois a fundamentacdo teodrico-metodologica explicita no Manual do

Professor'® ndo trazia “para o docente um posicionamento claro sobre a linha de pensamento

epistemolégico da Colecdo, apenas cita autores que defendem o ensino de Geografia na
perspectiva critica e socio construtivista”. (COSTELLA e TONINE, 2016d, p.6) (Grifo é
meu)

No caso explicitado, percebe-se que a discrepancia das avaliagdes levou a cole¢ao
Geografia, Estudos para a Compreensdo do Espaco da condicdo de melhor avaliada em
2014, a sua sumaria exclusdo, em 2017. Levando em conta a subjetividade dos pareceres,
realizamos outra analise considerando, de um lado, os comentarios sobre as colecbes
aprovadas’® no Guia dos Livros Didaticos do PNLD 2017 (BRASIL, 2016b), e, do outro, 0s
comentarios dos avaliadores de 2014 sobre colecBes reprovadas em 2017.

Para os avaliadores do PNLD de 2017, em alguns casos, as colecdes aprovadas
apresentam relacao “direta com a vida do estudante nos dois primeiros livros, mas nos livros
dos dois Ultimos anos a linha de abordagem se dilui em apresentacfes mais conceituais e
pouco praticas, muitas das quais pouco relacionadas a vida dos sujeitos da aprendizagem”.
(BRASIL, 2016b, p.33) (Grifo € meu)

Sobre a relacdo dos conteudos com a vida do estudante, a Colecdo Geografia no

Cotidiano - excluida em 2017 - recebeu os seguintes comentarios em 2014:

7 para 0o PNLD 2017 a colecdo de autoria de James Onnig Tamdjian e lvan Lazzari Mendes foi

inscrita como Prismas Geogréficos e publicado pela editora FTD.

1% Todos os grifos nas palavras “aprovadas” sdo meus, tendo em vista a necessidade em se reforgar
gue os pareceristas aprovaram cole¢des que eles mesmos criticam. Ao contrario dos outros anos, o
Guia de Livro Didéaticos de Geografia do PNLD de 2017 ndo orienta o professor para a melhor
escolha e sim, a menos pior.
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[...] observa-se coeréncia entre a proposta didatico-pedagdgica e a
abordagem efetivada, tanto em relacéo a sele¢cdo dos contetidos quanto
aos procedimentos iniciais. Valoriza-se o saber prévio do aluno;
recuperam-se, ao final de cada capitulo, os conhecimentos que foram
incorporados; e incentiva-se a reflexdo sobre o que fora aprendido no
contexto da realidade do aluno. Afirma-se o papel da Geografia para a
formacdo cidadd do aluno e para a construcdo de um pensamento
espacial critico. [...] (BRASIL, 2013b, p.69) (Grifo € meu)

Outra critica exposta pelos avaliadores de 2017 as cole¢des aprovadas € a de que
“O debate ambiental aparece com frequéncia nas Cole¢des. No entanto, ele é recorrente, na
maioria das vezes, em textos isolados dos contetdos e dos conhecimentos trabalhados nos
capitulos”. (BRASIL, 2016b P. 34). E, com respeito ao conceito de natureza, afirmam que,
nas colecdes aprovadas, esse conceito “aparece como quadro fisico onde sdao descritos os
complexos vegetais, os tipos climaticos, a hidrografia, e demais aspectos referentes a
condic@es naturais. As insercOes que se referem as questfes ambientais, na maioria das vezes,
surgem como um recorte ao final do capitulo ou uma atividade complementar da unidade,
(...)” (Ibid., p.36)

Contraditoriamente, um dos aspectos notadamente positivos do Projeto Teléris,
excluido do PNLD 2017 - ¢ a articulacdo de aspectos ambientais aos geograficos. Em 2014, a
colecdo foi avaliada positivamente no tocante a forma de abordagem da relacdo sociedade-

natureza, com 0s seguintes comentarios:

Trata-se a Geografia escolar como aquela que compreende a realidade
do mundo pelas interagdes entre sociedade e natureza. O espago
geografico é compreendido como interligado a questdo ambiental, que
ndo pode prescindir da dindmica propria da natureza e de suas
interacBes com as a¢Ges humanas. (BRASIL, 2013b, p.114)

Os pareceristas de 2017 também ndo pouparam suas criticas a falta de propostas

concretas de articulacdo interdisciplinar nas colecdes por eles aprovadas:

A interdisciplinaridade aparece como um discurso constante,
procurando articular diferentes contetidos geograficos a outros campos
de conhecimento. No entanto, ela perde for¢a uma vez que os proprios
contetdos geogréficos, em muitas situacBes, sdo apresentados de
forma isolada, estanque e hierarquizada, com pouca articulacéo entre
as escalas. (BRASIL, 2016b, p.34)

Sobre a interdisciplinaridade, em 2014 a Colecdo Geografia no Cotidiano recebeu

a seguinte avaliacdo da comissdo avaliadora:
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O professor tem & sua disposicdo uma Cole¢do que permite o
desenvolvimento adequado do seu trabalho e que oferece material de
qualidade para a efetiva inser¢cdo do aluno no processo de ensino-
aprendizagem, para o trabalho interdisciplinar e para a formagao
cidada a partir da leitura e compreensédo do espaco. (BRASIL, 2013b,
p.71) (Grifo € meu)

Sobre a proposta didatico-pedagdgica, os pareceristas do PNLD 2017 afirmam
que nas Colecbes aprovadas as “abordagens nem sempre estdo claras ao professor nas
atividades propostas no Livro do Estudante” (BRASIL, 2016b, p. 35). De forma oposta, 0s
avaliadores de 2014 teceram o seguinte comentario sobre o Projeto Velear, publicado pela

Editora Scipione, que esteve entre as melhores cole¢bes

199 naquela ocasido:

O Manual do Professor € um documento efetivo de apoio ao trabalho
docente, com explicitagdo clara da fundamentacdo teorico-
metodoldgica, comentarios e sugestdes especificas para cada unidade
e capitulo, discussdo e propostas sobre avaliacdo e sugestdo de textos,
bibliografia e recursos didaticos variados (BRASIL, 2013b, p.119)

Sobre os conteudos, para os avaliadores de 2017, os livros oferecem, em sua

maioria, a mesma sequéncia presentes na Geografia Escolar ha décadas. E criticam os livros

aprovados, afirmando que:

A verificacdo dessa sequéncia parece ndo levar em conta as pesquisas
no campo do Ensino da Geografia, as quais tém questionado e
problematizado essa estruturagdo curricular. (...) Embora introduzam
ao longo dos livros temas e contetdos geograficos da contempora-
neidade, quando assim estruturados, podem limitar a poténcia das
escolhas de abordagens pedagdgicas e geogréficas anunciadas, pois
esta estruturacdo reproduz a permanéncia de um curriculo apoiado na
Geografia Regional. (BRASIL, 2016, p.35)

No tocante as categorias de andlise centrais da Geografia, tais como - espaco

geogréfico, regido, paisagem, lugar e territério — o Guia do Livro Didatico de Geografia do

PNLD 2017 exp0e que:

de modo geral, tais conceitos nem sempre parecem encaminhar uma
pratica pedagdgica afinada com as novas tendéncias da Geografia. O
Livro do Estudante propde textos e atividades em que 0s conceitos
referidos como fundamentais quase sempre sdo analisados com pouca
profundidade e desarticulados das vivéncias dos sujeitos-estudantes o
que denota a presenca marcante de uma Geografia enciclopédica e
pouco preocupada com a leitura de mundo. (...) Os conceitos de regido
e regionalizacdo sdo tratados na perspectiva tradicional e quase
sempre desarticulados do todo. N&o h& preocupacdo com a integracao
das unidades. (BRASIL, 2016, p.36)

199 Contemplou por completo 40 dos 48 itens avaliados. (BRASIL, 2013b, p.11-17).
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Para os avaliadores do PNLD de 2014, no entanto, a Colegcdo Geografia — Uma
Leitura de Mundo - reprovada em 2017,

traz a concepcdo de que o ensino de Geografia deve levar o aluno a
perceber seu espaco cotidiano e compreender 0 pais € 0 mundo em
que vive como sistemas constituidos por paisagens maltiplas e grupos
humanos diversos. Prioriza os blocos teméticos, os conceitos, as
nocbes e o0s procedimentos préprios da Geografia escolar,
devidamente articulados de forma integrada nos quatro volumes.
Utilizam-se os conceitos estruturadores da Geografia, avangando
gradativamente para realidades mais amplas e complexas. (BRASIL,
2013, p.74)

Sobre o cumprimento das legislac@es relativas a formacgéo cidada e o debate sobre
questdes de género, respeito e valorizacdo da diversidade, promoc¢do positiva da cultura e
historia afro-brasileira e dos povos indigenas, os avaliadores do PNLD 2017 concluem que as
colecOes aprovadas “apresentam trechos dessas legislagdes a serem trabalhados com os
estudantes como conteidos, no entanto, e de maneira geral, nem sempre estdo relacionados ao
objeto geografico”. (BRASIL, 2016, p.37)

Contraditoriamente, a cole¢do Jornadas.Geo, da editora Saraiva - excluida do

PNLD 2017 - recebeu, em sua edicdo de 2014, a seguinte avaliacdo dos pareceristas:

Por toda a colecdo observa-se que as tematicas referentes a
diversidade étnica, tanto brasileira, quanto de outros paises e
continentes, sdo fortemente valorizadas, sobretudo, no sentido de
demonstrar as distintas contribui¢cfes étnico-culturais sobre a
formacg&o do espaco, e ainda, para ressaltar a existéncia de conflitos e
desigualdades entre 0s grupos étnicos e sociais. O papel dos povos
indigenas e dos afrodescendentes na formacdo de um etos nacional e
da base territorial do Brasil é evidenciado, sempre aludindo as
contribuicdes desses grupos de forma positiva e historicamente
posicionada. O mesmo cuidado €é dispensado a inser¢ao desses grupos
étnicos na formacgdo social e territorial de outros paises. As
manifestacGes de violéncia contra a crianca e 0 adolescente s&o
explicitamente condenadas, ressaltando o papel do Estado em
assegurar os direitos a esses cidadaos. (BRASIL, 2013. p. 83).

E interessante observar que algumas colecBes aprovadas em 2017 estavam
exatamente entre as mais “fracas” de 2014, tais como Geografia, Dindmica e Contraste e

Geografia, Homem e Espaco, que contemplaram plenamente apenas 22 (45%) e 21 (43%)

19 Em 2014, a colecdo foi aprovada atendendo plenamente 41 dos 48 itens avaliados (BRASIL,

2013b, p.11-17). Em 2017, a colecéo foi inscrita pela editora Quinteto — pertencente ao Grupo FTD -
com o titulo de Geografia apenas, tendo no lugar de Valter Maestro a coautoria de Ana Paula
Seferian.

119



itens, respectivamente, dos 48 avaliados. Embora tais colecbes pudessem ter sido
reformuladas nesse periodo, ndo foi isso que constatamos.

A postura inequivoca dos avaliadores do PNLD 2017 em excluir, a priori, uma ou
mais colecdes alinhadas a Geografia Critica, mesmo que com outros argumentos, acabou,
certamente, por privilegiar outras formas mais tradicionais de ensino e, por conseguinte,
caracterizadas pelas criticas presentes no Guia, tais como falta de interdisciplinaridade,
conhecimento distante da realidade do aluno, auséncia na articulacdo dos conteudos, entre
outros.

Assim, a resposta a agdo da Comisséo de Avaliacdo coordenada pelas docentes da
UFRGS talvez esteja no fato da dita “geografia anarquica e humanista” ndo existir e, sem ela,
a opcao seria resgatar a velha Geografia tradicional e mnemonica dos anos 1970.

A partir de uma perspectiva pos-estruturalista, percebe-se que, neste caso, ndo se
pode afirmar que foi o Estado — explicitamente — o grande ator das acGes repressivas. Seu
papel foi o de mediar esse embate e também de dar suporte a tais acbes. No caso é possivel
destacar diferentes agentes — principalmente professores de universidades e outras instituicoes
de ensino, pesquisadores, gedgrafos, educadores e pedagogos — que, embora possam manter
certa independéncia dos poderes centrais da Federacdo, assumiram um poder temporario e
difuso e fizeram valer sua posicdo. Resta saber, em que medida os interesses desse grupo se
alinharam aos do Estado - ou de outros grupos ou classes sociais - previamente.

Retomamos aqui a passagem Foucaultiana na qual, se € verdade a premissa de que
a organizacdo piramidal da vigilancia hierarquizada possui um chefe, “¢ o aparelho inteiro que
produz ‘poder’ e distribui os individuos nesse campo permanente e continuo” (FOUCAULT,
2010, p.170). Tal como nos presidios, instituicbes de ensino, manicOmios e na ‘“Panduria” de
ftalo Calvino, os livros didaticos também s&o subordinados ao olhar hierarquico e a sangéo
normalizadora de sentinelas de plantéo.

Concluindo esse capitulo, ao refletir sobre a pretensa ousadia conservadora dos
avaliadores do PNLD de Geografia de 2017, faco valer o anarquismo humanista de Millor
Fernandes, com o qual também compactuo muitas das minhas reflexdes: “Em geral, quando a

gente encontra um espirito aberto, entra ¢ verifica que esta vazio”.
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O mercado ndo tem cara, s6 tem nome.

Esta em toda parte e ndo podemos identifica-lo, dizer “és tu”.

Mesmo as pessoas que lutaram contra a ditadura, entrando na democracia
acham que ndo tém mais que lutar.

E os problemas estéo todos ai. O mercado pode tornar-se uma ditadura.

José Saramago

BOkA SIM, MNAG E ASSIM QUE A MINHA GERACAD PELD MENOS NOSSAS
HERMEMGARDA? CALVING ASSTMILA INFORMACAC. SERA QUE TELEVISOES MOS ENTEMDEM.
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3. Controle de Mercado e Cerceamento Midiatico

Em uma das cenas do filme “Vincere”'™!, que narra a ascensdo de Benito
Mussolini ao poder na Italia, o entdo desconhecido filho de um ferreiro e uma professora
primadria inicia sua trajetéria politica obtendo o controle de um jornal**?. Em pouco tempo, por
meio de uma astuta manobra midiatica e distinta oratoria, Mussolini alcanga enorme

popularidade em seu pais, tornando-se um ditador com poderes para extinguir sindicatos e

111

i Direcéo: Marco Bellocchio (Italia:2010).

Il Popolo d’ltalia, fundado em novembro de 1914, quando Mussolini tinha 31 anos.
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partidos politicos, silenciar vozes dissonantes e implantar um Estado fascista. Tal passagem
demonstra a capacidade do uso da midia para manipular e conduzir multidées a um
pensamento unidimensional e alienante.

Embora as ditaduras sejam veementemente combatidas pelos meios de
comunicagdo existentes nas sociedades que se intitulam democraticas e a “liberdade de
expressao” seja vista como um atributo essencial para manter suas autonomias social, politica,
econbmica e cultural, o que se verifica, na verdade, € que muitas dessas sociedades sdo
regidas por modelos de “democracia” comandados por interesses de grandes corporacdes, que
se associam a “grande” midia e parte significativa do mercado editorial para perpetuar seus
dominios. Para o jornalista espanhol Pascual Serrano (2013, p.78) “a midia ndo exerce o
direito a liberdade de expressao, mas o direito a censura, na medida em que decide o que nos,
cidadaos, vamos conhecer e 0 que ndo. (...) Em sintese, no atual sistema de mercado ndo sédo
0S governos que aplicam a censura, s&0 0s meios de comunicagao”.

Em muitos paises ocidentais - ¢ o Brasil ndo ¢ excecdo - as comunicagdes estao
concentradas ‘“nas maos” de poucas empresas privadas. Em nivel internacional, de acordo
com o filésofo estadunidense Douglas Kellner (2003, p.13), a producdo e a difusdo de
informagdes sio disseminadas por apenas 10 grandes corpora¢des internacionais™®. No
Brasil, dados do Forum Nacional pela Democratizacio da Comunicacdo™* constatam que 11
familias controlam os principais meios de comunicagdo, muitas delas associadas a grupos
politicos™. Como resultado, ha um maior controle corporativo do jornalismo, do
entretenimento e da propria informagao.

Esta oligopolizagdo também se estende ao mercado editorial. Dénis de Moraes
(2013), ao citar um Ranking Global com os 54 maiores grupos editorias do mundo, afirma
que apenas 13 megagrupos controlam a maior parte do mercado mundial e que, nos Estados
Unidos, cinco grandes conglomerados do entretenimento estdo comprando a maioria das

editoras e ja dominam 80% do mercado dos livros.

113 AOL-Time Warner, Disney — ABC, GE-NBC, Viacom — CBS, News Corporation, Viviendi, Sony,
Bertelsmann, AT&T, and Liberty Media.

Disponivel em: http://www.fndc.org.br/noticias/midia-brasileira-e-controlada-por-apenas-11-
familias-924625/. Acesso em 19/11/2016. Conforme LIMA (2001, p.106), as 11 familias seriam:
Marinho (Globo), Saad (Bandeirantes), Abravanel (SBT), Sirotsky (RBS-Sul), Civita (Abril), Mesquita
(Estado de S&o Paulo), Frias (Folha de S. Paulo), Camara (Centro-Oeste), Daou (Norte), Zahran
(Mato-Grosso) e Jereissati (Nordeste).
> Em um levantamento realizado pelo Instituto de Estudos e Pesquisas em Comunicaco (Epcom),
em 2008, 271 politicos eram socios ou diretores de 324 veiculos de comunicac¢édo no Brasil, sendo
147 prefeitos, 55 deputados estaduais, um governador, 48 deputados federais e 20 senadores.
Desses, 58 eram filiados ao Partido Democratas (DEM), 48 ao PMDB e 43 ao PSDB. Disponivel em:
http://observatoriodaimprensa.com.br/circodanoticia/271 politicos sao_socios de empresas de co
municacao. Acesso em 19/11/2016.
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Controlam-na treze megagrupos: Pearson, Redd Elsevier, Thomson
Reuters, McGraw-Hill Education, Scholastic, Cengage, Wiley, Witers
Kluwer, Hachette Livre, Grupo Planeta, De Agostini Editore, Random
House e Holtzbrinck. Nos Estados Unidos, cinco grandes
conglomerados do entretenimento (Time-Warner, Disney, Viacom/
CBS, News Corporation e Bertelsmann) estdo engolindo a maioria das
editoras e ja dominam 80% do mercado de livros. O efeito colateral é
a subordinacdo dos mercados regionais e nacionais aos lancamentos e
campanhas globais, resultando na crescente desnacionalizacdo do
mercado editorial (...) (MORAES, 2013, p.27)

No Brasil, o mercado editorial também seguiu a mesma tendéncia de
concentracdo, com forte crescimento da participacdo de grupos estrangeiros no controle de
empresas nacionais**®>. Em 2001, a editora Moderna foi adquirida pelo grupo espanhol

Santillana**’. E em 2015, o fundo de investimentos Tarpon tornou-se sécio majoritario do

Grupo Abril Educacdo e da Saraiva, dando origem a Somos Educagdo™®.

O que se percebe, assim, é uma tendéncia cada vez maior para a oligopolizacéo do
mercado editorial brasileiro. No caso do PNLD, apesar da aparente forma democréatica de
escolha dos livros por parte dos professores, as editoras maiores acabam por ficar com a

maior parte do mercado.

Os programas governamentais de aquisicdo de livros didaticos tém
enorme importancia para o mercado editorial brasileiro. Estimativas
apontam que a industria dos didaticos representa cerca de 54% da
inddstria nacional de livros. No que tange & concentragdo do
segmento, tem-se, do lado da demanda, um quase monopsonio (no
ensino fundamental, por exemplo, o Estado responde pela aquisi¢do
de aproximadamente 90% dos livros publicados); do lado da oferta,
configura-se um oligopdlio (poucas editoras vém concentrando o
maior volume de compras do FNDE ao longo do tempo). (BRITO,
2011, p.12)

118 Este tema pode ser aprofundado na leitura da Tese de Doutorado de CASSIANO, Célia C.de F. O

mercado do livro didatico no Brasil: da criacdo do Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD) a
entrada do capital internacional espanhol (1985-2007). Programa de Pds-graduagdo Educacao:
Histéria, Politica, Sociedade Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo — PUC. S&o Paulo, 2007.
7 0 mesmo é controlado pelo grupo de comunicacao, educacao, cultura e entretenimento espanhol
Prisa (Promotora de Informaciones, Sociedad Andnima), - que também controla o jornal “El Pais” e
esta presente em 22 paises, entre os quais Brasil, Espanha, Estados Unidos, Portugal e outras
nacdes de lingua espanhola da América Latina.

A composicdo acionaria da Somos Educacao esta dividida em: 46,8%, Tarpon; 18,5% Governo de
Singapura e 34,7% por diferentes acionistas, com ac¢des negociadas na BMF/ Bovespa. Antes disso,
a Saraiva ja englobava as editoras Atual, Benvira, Erica e Sistema de Ensino Etico; e a Abril, detinha
o controle das editoras Atica, Scipione, sistemas de ensino, cursos pré-vestibulares e de ensino de
idiomas. Em 2014, a Abril teve uma receita liquida de R$ 1,3 bilh&o, sendo responsavel em atender
cerca de 130 mil escolas e 30 milhdes de alunos em todos os estados brasileiros. Dados disponivel
em: http://ri.abrileducacao.com.br/pt-br/governanca/Paginas/composicao-acionaria.aspx. E
http://www.abrileducacao.com.br/historico.html. Acessos em Julho de 2015.
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A educacdo, desta forma, € tomada de diversos interesses mercadoldgicos, seja na
adoc¢do de métodos de ensino e contetdos curriculares, seja na producao de livros e materiais
didaticos.

O gebdgrafo Milton Santos denomina esse fenomeno como uma das facetas da
ditadura de mercado ou globalitarismo, afinal, em uma verdadeira democracia a sociedade
ndo pode ficar refém de alguns grupos coorporativos a servico do capital sem que haja uma
participacao social mais ampla, como ocorre atualmente. Tal fato, consequentemente, limita a
difusdo de saberes e o pluralismo das informagoes.

A chamada midia tem um papel de intermediagdo (...), ndo parte dela
realmente o poder. O poder € de um pequeno nimero de agéncias
internacionais da informacdo, estreitamente ligadas ao mundo da
producdo material, a0 mundo das finangas, que controlam de maneira
extremamente eficaz a interpretagdo do que esta se passando no
mundo e na forma, que se torna clara, quando a gente pega 0s jornais e
vé a repeticdo quase que servil das mesmas fotografias, das mesmas
manchetes, das mesmas ideias, dos mesmos debates, que indicam que
alguma coisa esta por detras de tudo isso. **°

Com respeito a essa interferéncia dos meios de comunicacdo sobre a acdo dos
governos e a relativizacdo da censura ligada a um Unico poder central, o historiador britanico

Eric Hobsbawn (2009, p.20) compartilha da mesma opini&o:

(...) Noticias selecionadas do que estd ocorrendo tornam-se
imediatamente disponiveis. Esta é outra consequéncia do fim da
Guerra Fria, pois o controle e a censura exercidos pelos governos é
muito menor do que no passado e, por vezes, até mesmo inviavel. (...)
O extraordinario dominio hoje exercido pela televisdo impede que os
governos administrem as crises internacionais tal como estavam
acostumados a fazer.

Complementarmente, Costa (2013, p.22) afirma que “estamos, hoje, diante de
processos de interdicdo plurais, difusos, indiretos e internacionais, mais adequados a um
capitalismo neoliberal, informacional e globalizado”.

Pensando ainda nos meios de comunicagéo, de acordo com Bourdieu (1997),a TV
exerce sobre o consumidor supostamente livre e esclarecido, as pressdes do mercado, que
nada exprimem de democratico. Para este autor, 0 que poderia ter se tornado um
extraordinario instrumento de democracia direta pode se converter em instrumento de
opressao simbolica. Sobre o campo jornalistico, Bourdieu o classifica como muito mais

dependente das forcas externas que todos os outros campos da producdo cultural. A audiéncia

119 “Encontro com Milton Santos ou O Mundo Global visto do lado ca”. Diregdo: Silvio Tendler. Brasil:
2007. 89 minutos.
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(ou as vendas), regida pela economia, tem um peso significativo sobre o jornalismo e os
jornalistas.

Como parte central do aparelho de reproducéao ideoldgica da sociedade capitalista,
os grandes conglomerados de comunicacdo tornam-se porta-vozes da ideologia politica de

setores dominantes da sociedade, como nos exemplifica Marques (2006, p.53):

A imprensa acaba se constituindo num significativo meio de producao
de discursos ideoldgicos, que tentam explicar o que ndo pode mais ser
visualizado ou vivido como experiéncia direta por grande parte dos
cidadaos, principalmente pelos trabalhadores. Essa forma de
divulgacdo ideoldgica, entre outros objetivos, procura legitimar e
transportar, para a sociedade como um todo, as preocupagdes
especificas de setores dominantes da sociedade.

O mesmo autor destaca a produgdo de uma mercadoria-noticia, que deve atender
os interesses dos anunciantes, por um lado, e dos leitores, do outro. Para isso, Marques
(2006, p.43) cita Marcuse para explicar que “muitos conceitos podem ser
“operacionalizados” ou “instrumentalizados”, limitando seus significados ¢ suas
representacdes ou deslocando-os para um contexto sem mediagdes com outros termos, o
que pode diminuir o seu potencial critico e a tensdo dialética entre opostos”. Surge ai o

dominio do pensamento unidimensional.

O pensamento unidimensional ¢ sistematicamente promovido pelos
elaboradores da politica e seus provisionadores de informagdo em
massa. O universo da palavra, destes e daqueles, ¢ povoado de
hipoteses autovalidadoras que, incessante e monopolisticamente
repetidas, se tornam definigdes ou prescricdes hipnoticas.
(MARCUSE, 1982, p.34)

O cerne de muitas destas discussdes encontra suas bases no conceito de “industria
cultural” expresso por Adorno e Horkheimer (1985, p.99). Para esses autores, “a cultura
contemporanea confere a tudo um ar de semelhanca. O cinema, o radio e as revistas
constituem um sistema. Cada setor é coerente em si mesmo e todos o sdo em conjunto”. E

complementam (lbid., p.100)

sob o poder do monopdlio, toda cultura de massas ¢ idéntica, ¢ seu
esqueleto, a ossatura conceitual fabricada por aquele, comeca a se
delinear. Os dirigentes ndo estdo mais sequer muito interessados em
encobri-lo, seu poder se fortalece quanto mais brutalmente ele se
confessa de publico. O cinema e o radio ndo precisam mais se
apresentar como arte. A verdade de que ndo passam de um negocio,
eles a utilizam como uma ideologia destinada a legitimar o lixo que
propositalmente produzem.
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Adorno (1995, p.79) sugere sobre a TV, por exemplo, que “o ensino deveria
desenvolver aptidGes criticas e deveria conduzir as pessoas, por exemplo, a capacidade de
desmascarar ideologias; deveria protegé-las ante identificacbes falsas e problematicas,
protegendo-as sobretudo em face da propaganda geral de um mundo que a mera forma de
veiculos de comunicacdo de massa desta ordem ja implica como dado”.

Acompanhando este raciocinio sobre a interferéncia ideoldgica dos meios de
comunicacdo sobre a sociedade, Paulo Freire argumenta que “os meios de comunica¢do nio
sdo bons ou ruins em si mesmos. Servindo-se de técnicas, eles sdo o resultado do avanco da
tecnologia, sdo expressdes da criatividade humana, da ciéncia desenvolvida pelo ser humano.
O problema ¢ perguntar a servico “do qué” e a servico “de quem” os meios de comunicagao
se acham. E essa € uma questdo que tem haver com o poder e é politica” (FREIRE e
GUIMARAES, 2011, p.32).

Complementando, de acordo com Setton (2010, p.43),

a cultura produzida em um modelo industrial e difundida
massivamente tem um carater homogeneizador. Perde sua capacidade
de reflexdo, ndo investe em um tempo para a maturagdo intelectual e
ou de tomadas de posigdo critica. Na tentativa de agradar a todos,
dedicam-se a producdo de uma mercadoria de média dificuldade de
entendimento, buscando alcancar um consumidor médio. Nivelando
sua producdo a um denominador tinico qual seja, a maior audiéncia, a
industria da cultura teria todas as chances de despolitizar ¢ banalizar
os conteudos culturais.

Desta forma, é possivel questionar os diferentes graus de intervencdo e censura
que os grandes conglomerados de comunicacdo promovem na educacdo e também
influenciam os conteudos e métodos presentes nos livros didaticos? Em que medida seus
poderios econémicos e informacionais nao fazem prevalecer suas concepcdes ideoldgicas?

No campo educacional, também se pode constatar uma interferéncia direta da
midia sobre o ensino de Geografia. Como afirma Guimardes (2006, p.12) em sua tese de
doutorado intitulada Sobre os sentidos de ensinar e compreender o mundo — discurso
jornalistico e ensino de Geografia, “a midia € poderosa no sentido de mostrar, apresentar,
explicar e dizer o que significa 0 mundo, sobretudo por meio da produgdo discursiva do
jornalismo. Isso, mesmo que indiretamente, produz ecos na préatica do professor de geografia
e na maneira como essa disciplina esta sendo construida nas escolas brasileiras”.

Se até a primeira metade do século XX, o professor detinha um relativo
monopolio do conhecimento geografico, transmitido, na maioria das vezes, por meio de aulas

descritivas, conteudistas e mnemdonicas. Com a ampliagdo dos meios de comunicacdo, em
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especial a TV, o cinema e mais recentemente a Internet - esse cenario mudou. A veiculagdo de
informacdes sobre as mais diferentes regiGes e paisagens do mundo, com uma linguagem
dindmica, tecnolodgica e “espetacularizada”, trouxe um desafio a mais para esse professor.

Na década de 1970, dois gedgrafos franceses alertavam para essa influéncia. De
acordo com Debesset-Arvisset (1978, p.8), as midias de massa “proporcionam a todos, através
da imagem e informagdes, um conhecimento do mundo infinitamente mais variado e colorido
que aquele que se pode dar na escola”. Yves Lacoste, por sua vez, evoca a geografia-
espetaculo, para o qual a representacdo das paisagens invade filmes, revistas e cartazes, seja
por uma questdo estética, seja publicitaria.

Para Lacoste existiria uma Geografia dos Estados-maiores, utilizada por minorias
dirigentes como instrumento de poder; uma Geografia dos professores, que estaria
despregada das praticas politicas, militares e econémicas e, para além dessas, uma Geografia-
espetéculo.

(...) a geografia também se tornou espetdculo: a representagdo das
paisagens ¢ hoje uma inesgotavel fonte de inspiragdo e ndo somente
para os pintores ¢ sim para um grande numero de pessoas. Ela invade

os filmes, as revistas, os cartazes, quer se trate de procuras estéticas ou
de publicidade. (LACOSTE, 1988, p.34)

A Geografia-espetaculo de Lacoste tem suas raizes no conceito de sociedade do
espetaculo, discutido em livro homénimo de Guy Debord (1967). Nele, o pensador francés
discorre, associando uma critica a sociedade capitalista, que o espetaculo é o dominio da
aparéncia e da representacdo, no qual se da a “fabricacdo concreta da alienagao”.

A alienacdo do espectador em favor do objeto contemplado (o que
resulta de sua propria atividade inconsciente) se expressa assim:
quanto mais ele contempla, menos vive; quanto mais aceita
reconhecer-se nas imagens dominantes da necessidade, menos
compreende sua propria existéncia e seu proprio desejo. (...) O

espetaculo € o capital em tal grau de alienacdo que se torna imagem.
(DEBORD, 1997, p.24-25)

Nesse sentido, as producdes artisticas, tais como as vistas em
filmes de Hollywood e shows de rock; e os meios de comunicagdo, a exemplo da maioria dos
programas de TV ou de reportagens jornalisticas, tornam-se palcos privilegiados dessa

sociedade espetacularizada. As midias assumem, assim, um papel central.

A medida gue entramos neste novo milénio, as midias se tornam
tecnologicamente mais deslumbrantes e desempenham um papel cada
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vez maior na vida cotidiana. Sob a influéncia de uma cultura
multimidia, espetaculos sedutores fascinam os habitantes da midia e
da sociedade de consumo e os envolvem na semidtica de um novo
mundo de entretenimento, informacdo e consumo, que influencia
profundamente o pensamento ea acdo. (KELLNER, 2003, p.2)

Um dos riscos desta forma como a midia trata o conhecimento é o de como ele
acaba chegando as escolas, dentro do processo de recontextualizacdo pedagdgica sugerido
por Bernstein (1996) e citado por Galian (2011, p.768): “Nesse processo, ¢ produzido um
conjunto de significados relacionados a ciéncia que tratam de um conhecimento que, em seu
local de producéo, nas universidades e centros de pesquisa, por exemplo, é autoexplicativo,
mas que, ao ser tratado na escola, terd de ser mediado para fins de transmissao”.

Essa interferéncia externa € denominada por Gimeno Sacristan por curriculo
extraescolar, dotado, na maioria das vezes de muitos estereotipos e valores distorcidos. Para
este autor, o poder deste curriculo existente fora da escola limita o poder de intervencgdo tanto
dos educadores como dos proprios contetdos existentes nos livros didaticos.

O cinema, a TV, os quadrinhos, a literatura, a imprensa, a fala
cotidiana dos adultos e dos grupos de amigos estdo cheios de
esteredtipos culturais, de crencas, de valoracdes sobre o que sdo os
diferentes povos, nacles, religifes e culturas. A forma como um
cidaddo normal representa um muculmano, um negro, um judeu ou
um cigano tem a ver com a experiéncia cotidiana reunida por esse
“curriculo extraescolar’. (SACRISTAN, 1995, p.90)

Um exemplo de como essa Geografia espetaculo, associada a mercadoria-noticia
chega as salas de aula e aos livros escolares pode ser evidenciado nos conceitos de mudangas
climaticas e aquecimento global.

Em 2006, a tese do Aguecimento Global Antropogénico ganhou impulso com o
premiado documentario “Uma Verdade Inconveniente”. Com grande repercussdo mundial, o
documentério mostra, em formato de uma palestra, o ex-vice-presidente dos Estados Unidos
pelo Partido Democrata, Al Gore, convencendo representantes da sociedade, com uso de
gréficos, tabelas e imagens bem editadas, a tese de que a intensificacdo do efeito estufa é
realmente provocada pelas emissoes de Gases de Efeito Estufa.

Rapidamente as mudancas climaticas e o0 aquecimento global tornaram-se noticias
ainda mais frequentes nos jornais, revistas e, consequentemente, nos livros didaticos. Em
2007, Al Gore e o Painel Intergovernamental de Mudangas Climaticas (IPCC) foram
laureados com o Prémio Nobel da Paz e tornaram suas discussdes foco central da midia

sensacionalista. Por seu teor critico no tocante ao consumo de combustiveis fosseis e no
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combate ao lobby da industria petrolifera — protegidas por lideres pouco carismaticos, como o
entdo presidente dos Estados Unidos George W. Bush, pelo Partido Republicano - muitos
passaram a acreditar e a defender essa tese.

Apesar disso, durante esse periodo, outros cientistas (Maruyama, Baptista,
Molion, Carrasco, Suguiu) - com menos voz ativa na imprensa e nos 0rgaos representados na
ONU - passaram a revelar as fragilidades e incertezas de algumas hipéteses defendidas pelo

IPCC e pelo documentério de Al Gore.

Se o aquecimento climatico do século XXI tivesse uma base de
sustentagdo confidvel, eu seria um dos primeiros pesquisadores a
apoiar o IPCC, mas, ao invés do aquecimento, pode-se pensar que o
século XXI represente o inicio do esfriamento. Nao se deve deixar que
0 aquecimento de curto intervalo de tempo, entre 1975 e 2007, nos
engane. (MARUYAMA, 2009, p.29)

Somos chamados de céticos, por heranga de Lomborg, porém, como
define Houaiss, cético € aquele que nao confia, duvida, ou seja, que ¢
descrente. Saliento que acreditamos que o clima mude e que sempre
mudou, mas que a participagio do homem nessas mudangas ¢
questionavel. (BAPTISTA, 2009, p.22)

Em resumo, a variabilidade natural do clima ndo permite afirmar que
0 aquecimento de 0,7°C seja decorrente da intensificacdo do efeito
estufa causada pelas atividades humanas, ou mesmo que essa
tendéncia de aquecimento persistira nas proximas décadas, como
sugerem as projec¢Oes produzidas pelo Relatorio da Quarta Avaliagdo
do Painel Intergovernamental sobre Mudancas Climaticas. (MOLION,
2006, p.76)

Em 2007, por exemplo, o canal de televisdo britanico Channel 4 foi responsavel pela
producdo e veiculacdo do documentario A Grande Farsa do Aquecimento Global, no qual varios
cientistas questionam as tais ‘“verdades inconvenientes”. Por trds de uma aparentemente bem
intencionada forma de agdo para conter o aquecimento global, o documentario comprova a existéncia
de um novo e lucrativo mercado: o mercado de carbono.

Depois dos minérios e alimentos, seria a hora de transformar o préprio ar em
mercadoria, ou seja, em commodity. Muitos criticos colocam que esse seria mais um avango
do modo de producdo capitalista sobre os recursos naturais, também chamado de “economia
verde” ou ecocapitalismo. O mercado de carbono, que praticamente ndo existia no inicio do
século XXI, chegou a movimentar 142 bilhdes de ddlares em 2010.

Para os criticos da tese do Aquecimento Global Antropogénico, os creditos de
carbono beneficiam mais o mercado — ao incorporar um novo produto ao sistema — do que 0

ambiente, e os efeitos do aquecimento global ainda geram muitas davidas. Além disso, a ideia
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de obter lucro e o préprio sistema especulativo funcionam com a mesma logica de mercado,
que estimula a producéo e o0 consumo.

Mas como essa informacéo chegou aos livros didaticos?

Por meio da andlise de nove cole¢des de livros didaticos de Geografia, Cecchin e

Linberger (2012, p.14), concluem que:

Em todos os livros analisados verifica-se uma preferéncia por tratar o
tema de forma catastrofista, enfocando os efeitos possiveis, atuais e
futuros, atribuidos ao efeito estufa antropico ou aquecimento global.
Se, no entanto, 0s conceitos e processos hdo estdo explicitados
corretamente, o aluno ndo tera condicGes de discutir tais efeitos, de se
perguntar se sdo possiveis; ele somente os aceitara de forma passiva,
ja que ndo terd argumentos para discuti-los.

Esse fato demonstra que, ao exemplo do Aquecimento Global Antropogénico,
outros conceitos geogréaficos podem sofrer interferéncias extraescolares significativas e que 0s
livros didaticos, ao reproduzirem o discurso hegemdnico veiculado pelos meios de
comunicagéo, podem silenciar algumas discussdes de teor mais critico™?°.

N&o cabe aqui, portanto, ignorar ou silenciar a influéncia da midia na composicéo
do “saber geografico” ndo escolar. Deve-se, com isso, saber explorar os recursos oferecidos
por tais meios. Ao invés de um problema em si, pode ser uma solucdo. Como afirma Novaes
(2012, 140), “se os alunos ja possuem imagens estereotipadas dos lugares, o professor pode
aproveitar melhor seu tempo, focando menos nos conteddos descritivos e mais nas
competéncias que auxiliem os alunos a ler, refletir, interpretar, hierarquizar e contextualizar as
informagdes que circulam na midia”.

Conforme Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007, p.342), embora as tematicas
geograficas tratadas pela educacdo formal estejam na midia com belissimas imagens da
natureza e das cidades, essa “promove a veiculacdo de informagdes parceladas, fragmentadas
e facilmente esqueciveis. (...) As imagens invadem nossos lares e encanta-nos, mas a crianca
e o0 adolescente sozinhos ndo transformam em conhecimento tais informacgdes, uma vez que
ndo conseguem contextualiza-las nem estabelecer nexos; é a escola que pode ajuda-los nessa

tarefa”.

120 N&o é nosso objetivo, nessa tese de doutorado, analisar possiveis transposi¢fes didaticas de

conceitos e temas tratados na midia e igualmente presentes em livros didaticos. Esse é apenas um
exemplo de como o0s meios de comunicacdo podem influenciar os contelidos dos manuais escolares.
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3.1. Midias e Livros Didaticos

A educacdo escolar, entendida como um campo privilegiado para se formar
cidadaos criticos e autbnomos, sofre constantes interferéncias das midias de massa e, em
alguns casos, é atacada, manipulada, cerceada e até mesmo patrulhada pelos érgdos da
chamada “imprensa livre”. Se por um lado as midias tradicionais defendem estados laicos e
democraticos, com a minima intervencdo do Estado em politicas publicas centrais, por outro
ndo abrem mao da monopolizagdo dos sistemas de comunicagdo, que delegam o poder da
informacdo a poucos grupos corporativos.

Concomitantemente, ndo foram poucas as vezes que a “grande imprensa” se
manifestou contraria as publicacdes mais criticas ao pensamento hegemonico aprovadas pelas
comissdes de avaliacdo do Programa Nacional do Livro Didatico, intermediado pelo MEC,
defendendo que as mesmas apresentam uma série de erros conceituais ou alguma forma de

doutrinamento ideologico (Silva, 2014, Macedo, Pires, Kamel, Pereira).

Veja examinou apostilas e 130 livros de historia, geografia e
portugués mais adotados por duas mil escolas privadas do pais. Cerca
de 75% deles trazem informagGes distorcidas por miopias ideologicas,
erros factuais, ou ambos. Essas falhas atrapalham a compreensdo
I6gica do mundo real e inculcam nos alunos uma visdo hostil a
economia de mercado e simpatica ao comunismo, ideologia do século
XIX, testada e reprovada na prética no século XX e que no século
XXI sobrevive apenas na Coreia do Norte, em Cuba e nas salas de
aula de escolas brasileiras. (PEREIRA, Camila e WEINBERG,
Mbonica. Vocé sabe o que estdo ensinando a ele? In Revista Veja, 20
de agosto de 2008, pagina 78)

Esse cerceamento incluiu diversas obras didaticas, de diferentes autores e editoras.
Entre os anos de 2006 e 2016 - periodo de abordagem desta pesquisa - contabilizamos
dezenas de artigos de jornais e revistas — impressos, televisivos ou da internet — com alguma
referéncia, a maioria negativa, a producéo de livros didaticos™*.

Analisando 0s casos mais expressivos, que envolveram as colecBes didaticas
Geografia, Sociedade e Cotidiano (BIGOTTO et al.,, 2006), Nova Histéria Critica
(SCHMIDT, 2006) e Por uma Vida Melhor (AGUIAR et al., 2010), constatamos um mesmo
processo de irrupcao, aforizacdo, reproducédo de simulacros e, no limite, de exclusdo e censura

da obra. Processo equivalente ao que se faz para se deslegitimar muitos movimentos e

2! Tendo como parametro os principais orgaos de imprensa do Brasil, além de blogs e outras paginas

da internet, selecionamos 89 reportagens veiculadas em um periodo de 11 anos (entre 2006 e 2016).
Ver lista de reportagens em tabela anexa (Anexo 2).
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politicas sociais, tais como a luta por melhor distribuicdo de renda e de terras, as mobilizacoes
sindicais e estudantis, entre outros.

A acdo ocorre de forma articulada e, de inicio, envolve os maiores meios de
comunicacdes, se disseminando por meio de jornais regionais e locais e, posteriormente, pelos
mais diferentes blogs e paginas de redes sociais, atingindo assim milhGes de leitores,
internautas, seguidores, formadores de opinides, dentre os quais muitos professores e
estudantes. Esses, por sua vez, por meio de comentarios, amplificam as noticias, podendo, em
alguns casos, reedita-las. Assim, podemos esquematizar essa articulagdo midiatica da seguinte
forma.

Figura 3.1. Esquema de difusdo de noticias e articulacdo midiatica

Veiculo Principal
(Irruptor)

Jornais de
abrangéncia
Nacional

Emissoras de TV e
Radio

Portais de Internet Revistas de
de abrangéncia abrangéncia
nacional nacional

. . . Emissoras de radio
Jornais Regionais Redes Sociais

e TV regionais

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nos trés casos acima citados, a irrupcdo dos acontecimentos, ou o inicio da
repercussdo notadamente negativa sobre as colegdes, se deu por meio de algum veiculo de
comunicacdo ligado as Organizagdes Globo, maior empresa de comunicagfes do pais.
Posteriormente, a repercussdo se ampliou através de outras midias tradicionais — também

122

denominadas de Grande Midia™ - claramente alinhadas ao discurso hegemdnico conservador

e neoliberal em defesa dos interesses das empresas privadas que a constituem.

122 De acordo com o jornalista brasileiro Bernardo KUCINSKI (2011, 12), “No Brasil, os trés grandes

jornais de referéncia nacional — Estadéo, Folha de S. Paulo e O Globo, e mais alguns importantes diarios
regionais como o Correio Braziliense e o Zero Hora, de Porto Alegre, e ainda a revista Veja e os canais de
televisdo e radio do grupo Globo — formam hoje um compacto politico-ideoldgico em defesa dos
fundamentos do modelo econémico chamado neoliberal: privatiza¢des, terceiriza¢des, flexibilizacéo das leis
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Dentro do periodo de andlise desta pesquisa, uma primeira “onda” de criticas aos
livros didaticos ocorreu em 2007, quando dezenas de intermediacfes da Grande Midia foram

feitas com respeito a diferentes producdes didaticas.

3.1.1. Geografia, Sociedade e Cotidiano

No dia 2 de julho de 2007, o livro de 62 série da colegdo Geografia, Sociedade e
Cotidiano™®® apareceria na edicdo do Jornal O Globo, do Rio de Janeiro, com a manchete
“Prefeito rejeita livro didatico que aponta faccOes criminosas de favelas®” (Anexo 3). No
mesmo dia, tal fato seria noticiado televisivamente no Jornal da Globo, exibido no final da
noite. A partir desta irrupgdo, a noticia repercutiu na maioria dos meios de comunicagéo do
pais, entre os quais jornais de grande circulacdo nacional, como a Folha de S&o Paulo e o
Estado de S&o Paulo; portais da Internet com elevado nimero de acessos, como o0 UOL e o
G1, jornais regionais, como a Gazeta do Povo de Curitiba e, em especial, do Rio de Janeiro
(Extra, O Dia) e, posteriormente, se disseminou por dezenas de blogs, paginas pessoais e

redes sociais, conforme organograma a seguir.

Fig. 3.2. Difusdo da noticia relativa a Colecdo Geografia, Sociedade e Cotidiano

Jornal da Globo O
Globo

(02/07/2007)

Jornal do SBT Folha de S.
(03/07/2007) Paulo/Jornal do Brasil

UoL, G1

Veja online
(03/07/2007)

Gazet? do Povo, O Olhar Virtual, Gosto
Dia, Extra, de Ler, Pensamentos

Diario do ABC equivocados

Yahoo Respostas, Emissoras de radio e
Perfil News, JCNET TV regionais

Fonte: Elaborado pelo autor.

trabalhistas e desregulacdo do movimento de capitais. (...) Tornaram-se assim substitutos de um grande
Pzasu'tido politico conservador e protagonistas centrais na cena politico-eleitoral”.

Colecdo que escrevi em coautoria com os professores José Francisco Bigotto e Dada Martins.
12 Disponivel em  http://extra.globo.com/noticias/rio/prefeito-rejeita-livro-didatico-que-aponta-faccoes-
criminosas-de-favelas-705253.html#ixzz4LrWvXLak, acesso em 01/10/2016.
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Em principio, o motivo pelo qual o livro teria tomado repercussdo nacional foi o
fato de o mesmo exemplificar as territorialidades urbanas por meio das areas de atuacdo de
grupos de traficos de drogas no Rio de Janeiro, como demonstrado no trecho do livro a seguir:

Fig. 3.3. Areas de atuacdo de grupos de trafico de drogas no Rio de Janeiro

| Os morros que cada facgéo comanda
Trés principais facgdes dividem o controle do trafico nos morros cariocas. Conheca os territérios do CV
(Comando Vermelho), do TC (Terceiro Comando) e do ADA (Amigos dos Amigos).

@ Comando Vermelho

@ Terceiro Comando 3
Parada de Lucas Complexo do Dendé

O Amigos dos Amigos Cidade Alta (Ilha do Governador) &
@Muquigo . y
Acari Complexo do AlBME0 osiaxo da Maré 522 de Guanabara
Adeus/ ) O 325, S
@ Antares Vila Kennedy @ ® Parapedroo Juramento Ramos @ Ma.«,g"uinhgjsu
| Rebu@  ViaVintgm  Serinha U@ jcarecinho@ v O
(O Carobinha i angueira @Providéncia
Barbante Camarista Formiga.
@ Cesardo ® Sl @ Macacos
i Sao José Operdrio  Gaga Branca @ ol
= I CENTRO
A ANERR : Urano - |
1] HETT R ] Sal . ® Coroa/ Rieag
e : ' Cidade de Deus aQuelo. Querosene gz Carlos
NS Cerro Cora @ @® Chapéu
; COPACABANA
2 Rocinia@ _ IPANEVA @
| Pavao-Paviozinh
oz ik \ BARRA DA TIJUCA Vidiga SYecavnR

UUEANU AITLANTIVU

- Rio de Janeiro
SP ' G |

Fonte: Folhaonline, 2002 (www1.folha.uol.com.br/folha/especial/2002/traficonorio/divisao_do_trafico).

Fonte: BIGOTTO et. al. Geografia, Sociedade e Cotidiano. Espago Brasileiro. 6% Série. Sdo Paulo: Escala
Educacional, 2006. Pagina 10.

Na reportagem inicial, que deflagrou o acontecimento, o prefeito do Rio de
Janeiro, César Maia (DEM - RJ)*?, seria o responsavel em denunciar o livro, dando voz a um
grupo de professoras “indignadas”. Receoso da repercussdo que o livro poderia trazer para a
sua administracdo - uma vez que o mesmo discutia a auséncia do Estado na formacéo dos
territorios do tréfico - o entdo prefeito, consequentemente, vetou a sua distribuicdo nas escolas
municipais cariocas. O mesmo teria alegado, por sua assessoria de imprensa, que 0S
professores da rede municipal também estavam se manifestando contrariamente a adogao.

No entanto, o que o artigo do jornal O Globo expde sdo apenas questionamentos
do préprio prefeito, com jargdes comuns a um factoide montado por sua assessoria de

imprensa, em frases espetacularizadas como “atentado ao ensino de geografia” e “que tal

125 Antigo Partido da Frente Liberal (PFL), com ideologia politica conservadora e liberal e de oposi¢éo

ao entdo Governo Federal do Presidente Luis Inacio Lula da Silva, do Partido dos Trabalhadores
(PT).

134



incluir mapas de estupro, chacinas, assassinatos de velhinhas... em novas edicdes?” Maia, ainda,
direciona suas criticas menos aos autores do livro em si e mais ao Ministério da Educacéo ou,
em especial, ao Governo Federal: “Sera que o Ministério da Educacao analisou esse material
‘pedagdgico’? Serd que autorizou sua circulagdo pelo Brasil para criancas de 12 anos?”, “E
uma coisa inacreditavel que a equipe técnica do Ministério da Educacéo tenha deixado passar
iss0”.

Por outro lado, aliados ao poder publico municipal do Rio de Janeiro, os grandes
grupos de comunicacdo brasileiros repercutiram extensivamente a noticia, em defesa da
censura determinada pelo prefeito.

Tentando fazer valer a retérica da imparcialidade e da pluralidade de opiniGes, o
jornalista que assina a reportagem irruptiva publicada no jornal O Globo utiliza-se de um
professor de Geografia que, mesmo ndo conhecendo o livro, considera a abordagem
“totalmente inadequada”. Na pressa em editar o artigo, o jornalista ndo teve a preocupagao em
consultar alguém que, ao menos, soubesse do que estava falando. E o julgamento sem analise.
E a conviccdo pessoal contra a existéncia de provas. Além disso, o jornalista explicita outra
pratica, comum a muitos textos jornalisticos, de publicar o artigo sem ter ouvido os autores,
com o0 argumento de que os mesmos ndo haviam sido encontrados.

Horas mais tarde, um telejornal das Organizagdes Globo, tentando corrigir tais
erros, enfatizou a polémica desta vez buscando mostrar o contraditorio ao dar voz a uma
especialista em educacdo e a um dos autores do livro. Sob o titulo “Ensino do Crime™*?, a
reportagem mereceu varias chamadas no horario de maior audiéncia da emissora.

A psicologa, pedagoga e entdo diretora da Faculdade de Educacdo da
Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), Eloiza de Oliveira, ao ser entrevistada pelo
jornal, afirmou que o exemplo dado pelos autores era “profundamente infeliz”, e fez o seguinte
questionamento: “Por que ndo mostrar outros critérios e ndo aqueles ligados a violéncia”. Ao autor
coube a possibilidade de ter sua defesa resumida em uma unica frase: “Esses dados foram divulgados
pela imprensa, todas as imagens também, e o mapa, inclusive, ndo é uma criacdo nossa. E um mapa
que saiu na imprensa. N6s estamos colocando num livro didatico uma informacdo que faz parte da
realidade do pais. Infelizmente ndo tem como a gente omitir isso, afinal, a Geografia estuda uma
realidade" (VITIELLO, Mércio in Jornal da Globo, 02/07/2007)

Nesta segunda reportagem, portanto, o telejornal noturno tentou dar maior

legitimidade a denuncia de César Maia. Para endossar a acdo censora da prefeitura, no

126 Texto da reportagem disponivel em: http://g1.globo.com/jornaldaglobo/0,,MUL879015-16021,00-

ENSINO+DO+CRIME.html. Acesso em 15/11/2016.
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entanto, buscou ouvir uma especialista que, evidentemente, estava alinhada ao pensamento do
prefeito e da prépria emissora de TV.

Na entrevista, a professora da UERJ aparece com o livro em maos, levando a crer
que ela realmente conheceria a obra e, portanto, teria autoridade em critica-la. Ao afirmar, no
entanto, que uma breve passagem do livro representaria um forte impacto da violéncia, a
entrevistada deixa transparecer sua superficialidade ao tratar o tema. Como bem afirmou
Passinato (2007*%"), “Dizer que o livro influenciaria negativamente os jovens, podendo leva-
los a simpatizar com o trafico e, eventualmente entrar para 0s seus quadros, € um
reducionismo grosseiro. Se um mero livro didatico tivesse tal efeito, seria simplesmente por
catalisar uma série de fatores que ja existem na materialidade do mundo”.

Em outro comentario, ao dizer que “o exemplo era extremamente infeliz, por que
ndo mostrar outros critérios (...)” ela comprova ndo ter de fato analisado o livro e visto o
contexto em que o exemplo fora apresentado. Mais do que isso, por ndo ser da area de
Geografia, também evidencia desconhecimento das propostas curriculares para essa area de
ensino™.

129

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia™~, terceiro e

quartos ciclos do Ensino Fundamental, no eixo 1 “A Geografia como possibilidade de leitura
e compreensdo do mundo”, relativo aos contetidos para o terceiro ciclo (5% e 6 séries naquele

momento), a discussdo da violéncia e da criminalidade esta inserida da seguinte forma:

Fala-se muito da violéncia e do crescimento da criminalidade nos
grandes centros urbanos. Uma Geografia da violéncia e da
criminalidade urbanas, mapeando 0s niveis de ocorréncias e
procurando relaciona-las com as condicdes de como se vive
localmente, poderd oferecer condi¢cbes para que ndo somente se
conhegam 0s bairros mais ou menos violentos, mas também ajudar a
compreender a especificidade de algumas formas de violéncia e de
criminalidade. As areas centrais de grandes cidades brasileiras, 0s
bairros de classe média e as periferias quase sempre guardam
significativas diferengas, que tém muito a ver com a natureza das
diferentes espacialidades. (BRASIL, 1998, p.55)

27 PASSINATO, Leonardo. Geopolitica do trafico. In Blog Notas de Rodapé. Disponivel em:
http://notas-rodape.blogspot.com.br/2007/07/eu-estava-preparando-um-texto-sobre.html. Acesso em
03/11/2016.

18 Em um debate promovido pela AGB-Rio na UERJ, em setembro de 2007, intitulado “Territorios do
narcotrafico no Rio de Janeiro: um tema para a geografia escolar? A polémica do livro didatico”, que
contou com a presenca de professores de diferentes universidades, uma representante da Secretaria
Municipal de Educacao e do autor do livro Marcio Vitiello, a pedagoga Eloiza de Oliveira esteve
ausente.

29 Entre 2004 e 2005, quando o livro fora escrito, os PCNs constitufam-se na principal diretriz
curricular nacional para o Ensino de Geografia voltado ao Ensino Fundamental.
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Como se pode observar, 0 exemplo e a discussdo da violéncia nesse nivel de
ensino estavam claramente propostos pelo principal documento curricular brasileiro no
periodo. Vale destacar que o mesmo fora editado e publicado durante a gestdo do Governo
Fernando Henrique Cardoso®® e que, em nenhum momento recebera criticas da Grande Midia
ou de nenhum governante por incluir a discussdo da criminalidade para alunos na faixa etaria
de 12 anos.

Né&o diferindo do que fora inicialmente propagado pela Globo, os demais meios de
comunicagdo apenas reproduziram a mesma reportagem, com poucas variacdes. Sem
aprofundar a discusséo, ir ao livro e tentar entender seu contexto, buscando ouvir especialistas
que conhecessem o material didatico ou até mesmo entrevistar os autores do livro, conforme

se verifica na noticia veiculada pelo Jornal O Estado de Sao Paulo™.

Professores da rede municipal do Rio preparam um manifesto
criticando o livro "Geografia - Sociedade e Cotidiano”, da editora
Escala Educacional, por apresentar um mapa intitulado Areas de
Atuacdo de Grupos de Tréfico de Drogas no Rio de Janeiro. O
documento pedira a retirada de circulagcdo do material e serd enviado
ao Ministério da Educacdo (MEC). O livro, apesar de indicado pelo
MEC, foi vetado pela prefeitura carioca nas escolas municipais.

Embora se tenha afirmado que os professores estariam preparando um manifesto
para excluir a obra, ndo houve um professor da rede municipal de ensino que tivesse se
manifestado publicamente contrario a adogdo do livio. Em um evento realizado pela UERJ,
em setembro de 2007, intitulado “Territorios do narcotrafico no Rio de Janeiro: um tema para
a geografia escolar? A polémica do livro didatico”, a manifestagdo dos professores presentes,
ao contrario do que afirmou o prefeito e a propria midia, foi a favor da discussao da violéncia
como contetdo da Geografia Escolar.

A critica ao uso de um mapa com as areas de atuacdo de grupos de trafico de
drogas no Rio de Janeiro no livro didatico Geografia, Sociedade e Cotidiano ndo ocorreu pelo
fato deste tratar da violéncia, mas pelo fato de 0 mesmo, ao se apropriar de um contetido
jornalistico e ndo promover a devida mediacdo, acabar por reproduzir estere6tipos, como
associar o trafico de drogas as comunidades que vivem nos morros e favelas cariocas.

Para Novaes (2012, p.150), “ao representar os ‘territorios do trafico’ através de

um mapa com simbolos de ponto associando as favelas a ‘facgdes’ criminosas que atuariam

% O Governo Fernando Henrique Cardoso (1994-2001), do Partido da Social Democracia Brasileira

(PSDB), contou durante esse periodo com o apoio do Partido da Frente Liberal (PFL), do qual fazia
Psallrte o ex-prefeito do Rio de Janeiro, César Maia.

Publicado em 4 de julho de 2007disponivel em http://www.estadao.com.br/noticias/cidades,professores-
guerem-barrar-livro-com-mapa-do-trafico-no-rio,15840,0.htm acessado em dezembro de 2013.
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na cidade, o livro didatico acabou efetuando uma ‘transposi¢do didatica’ bastante
probleméatica do tema, prejudicando a compreensdo do conceito em questdo”. Mas, ao
contrario de propor a censura, Novaes (2007) sugere que “o trafico de drogas e seu impacto
ndo deve jamais virar um tema tabu nas escolas e tem legitimidade para ser abordados nas
aulas de Geografia”.

O primeiro passo para analisar a questdo da censura ao livro, portanto, deveria ser
0 de conhecer a obra e 0 contexto em que o exemplo foi utilizado pelos autores. E qual seria
esse contexto? Por que tal conceito teria despertado tanta indignacdo ao mais alto cargo do
poder executivo carioca e reverberado com tamanha forga nos meios de comunicagao?

Ao ler o livro, verifica-se que a questdo da territorialidade das facgdes criminosas
foi utilizada como um dos exemplos — e ndo o Unico - que ajudam o aluno a compreender o
conceito de territdrio, uma das categorias de andlise centrais da Geografia. O esforco dos
autores, neste caso, foi superar a visdo tradicional de ensino que associa territorio apenas a sua
delimitacdo politico administrativa.

No Manual do Professor da referida colecdo constam como objetivos essenciais
do primeiro capitulo “construir o conceito de territdrio, importante categoria para analise do
espaco geogréafico. Trabalhar o territorio partindo de configuracdes delimitadas nos embates
sociais urbanos e rurais” (BIGOTTO et al., 2006, p.15).

Para iniciar a construcao desse conceito, tendo como referencial tedrico a proposta
de uma aprendizagem significativa, os autores indagam “o que significa territério?” e
propdem uma atividade inicial para resgatar os conhecimentos prévios dos alunos,
perguntando: “As sociedade modernas estabelecem fronteiras e delimitam o espaco em que
vivem. Os paises, 0s estados, as cidades, os bairros e até as ruas tém areas delimitadas. Como
sdo estabelecidos os limites dessas areas?” (BIGOTTO et al., 2006, p.8). E orientam 0s
professores: “Com base nas respostas dos alunos para as questdes propostas, vocé terd a
oportunidade de descobrir o nivel de conhecimento deles em relacdo ao tema estudado e,
posteriormente, podera discutir com eles o valor do saber construido nas relacdes cotidianas”.

Para responder a essa questdo, 0s autores apresentam alguns exemplos no livro do
aluno, incluindo &reas urbanas (pragas, bairros, morros) e rurais (terras quilombolas e
indigenas). O primeiro exemplo fala da constituicdo de uma territorialidade promovida por
“tribos” urbanas, com destaque para jovens que se reuniam em uma estacao de Metré de Sao
Paulo para difundir o hip-hop. Ao delimitar uma area e nela atuar, portanto, eles delimitavam

seu territério. O mesmo exemplo é estendido para grupos de punks, metaleiros, skatistas,
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entre outros. Para isso o livro apresenta uma foto de skatistas de uma escola da Zona Sul de
Séo Paulo (SP).

Outro exemplo refere-se as territorialidades formadas por grupos étnicos e de
migrantes que delimitam, mesmo que temporariamente, “ruas e pracas das cidades para
realizar seus encontros”. Neste caso, 0 livro cita 0 caso da Pragca Saens Pefia, no bairro da
Tijuca, no Rio de Janeiro, frequentado aos sdbados por muitos migrantes nordestinos.

Como ultimo exemplo de delimitagdo territorial nas areas urbanas é que aparece 0
exemplo dos conflitos relacionados a atuacao de grupos de trafico de drogas na cidade do Rio

de Janeiro®*?. De acordo com os autores do livro:

A delimitagdo de territérios nas cidades ndo se da apenas por meio da
atuacdo de grupos com carater politico-cultural. Existem outros, como
os grupos de trafico de drogas, que delimitam areas de atuagdo com
base no grau de poder exercido. O conflito acontece quando dois ou
mais grupos querem dominar a mesma area, onde o comércio ilegal
possa ser feito. Isso geralmente ocorre nos bairros onde ha a auséncia
do poder publico, da policia, de assisténcia social ¢ cultural, além da
baixa condi¢do de vida da maioria dos moradores. (BIGOTTO et al.,
2006, p.9) (Grifo ¢ meu)

E interessante notar nessa passagem a afirmacdo de que a auséncia do Estado é

fator relevante para o estabelecimento de um “poder paralelo” de facgdes criminosas — em
muitos casos conivente ao Estado. Tal colocacdo encontra respaldo em vasta bibliografia
académica.

Tamanho é o poder do crime organizado (CO) nas favelas e periferias
das grandes cidades, que se tornou frequente atribuir-lhes o status de
poder autbnomo. De igual tamanho é a ineficiéncia do Estado frente a
esta situacdo de aparente descontrole. Por conseguinte, o controle de
territérios inteiros é assumido pelos criminosos, que dominam
inclusive a vida social da populagdo, assumindo fungdes que
normalmente sdo esperadas do Estado. Apresentado desta forma, este
fendmeno passou a ser associado ao surgimento de uma espécie de
“Estado paralelo”. (ALMEIDA e LEAL, 2012, p.2)

(...) é evidente que os homicidios e as tentativas de homicidios se
espraiam ao longo de territrios onde as desigualdades sociais sdo
visiveis, onde a auséncia ou a precariedade da presenca do Estado
permite que outros poderes la se constituam, poderes estes que se
constituem nao paralelo ao Estado, mas em conivéncia direta com ele.
(BAIERL, 2013, p.374)

32 No Manual do Professor, os autores também orientam os professores sobre a forma de se tratar o

exemplo: “E necessario ndo valorizar a atuagdo desses grupos, pois é preciso ter cuidado com a fala
que se faz em relacdo ao poder exercido por grupos marginais, para que os alunos ndo os tenham
como referencial. A intencdo é analisar o estabelecimento de um grupo no espacgo” (BIGOTTO et al.,
2006, MP. p.21).
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Esse fato torna-se mais relevante quando lembramos que o “factoide” jornalistico
contra o livro da colecdo Geografia, Sociedade e Cotidiano partiu do proprio prefeito do Rio
de Janeiro que, certamente, se viu atingido pelo livro didatico aprovado pelo Ministério da
Educacdo. Portanto, muito menos em virtude do mapa e muito mais por conta dessa afirmacéo
é que o livro tenha levado o prefeito™* & indignacéo.

Colocar um mapa que mostra a presenca de organizagdes criminosas comandando
territorios na capital fluminense, portanto, mais do que legitimar um poder, demonstraria a
omissdo do poder publico, em especial da prefeitura. De acordo com Novaes (2007), “0
repudio do prefeito € um reconhecimento do poder das imagens geograficas na criacdo de um
imaginario social que qualifica os espagos. Para ele, ndo tem problema que haja uma
associacao entre trafico e favela, o problema é que estas favelas estdo na cidade do Rio de
Janeiro e esta tenta ser vendida como moderna, esportiva e laranja'**”,

Mas por que, entdo, tal situacdo levaria a tamanha repercussao midiatica? Uma
primeira hipOtese seria a contrariedade a um padrédo de ética jornalistica, na qual € norma nao
nomear as faccdes, tendo como principio ndo institucionaliza-las.

O conselho editorial adotou como norma ndo utilizar o nome das
faccbes criminosas em seu noticiario. Hoje, todos os veiculos das
Organizacfes Globo acatam. E por qué? Porque, primeiro, Vocé
glamoriza o crime. Segundo, vocé institucionaliza aquilo que nédo é

institucional, ndo € sequer um grupo que vocé possa dizer que ha um

presidente, um vice-presidente, um secretario-geral”. Ali Kamel,

diretor de jornalismo da Globo™.

Essa postura, no entanto, ndo é unanime entre os veiculos da Grande Midia. O
diretor de jornalismo do jornal Estado de S&o Paulo, Sandro Vaia, ndao acha “que omitir o
nome da organizagao ou qualquer de suas ac¢Ges seja um caminho para a imprensa. Cabe a ela

dar a dimensao jornalistica a qualquer fato que tenha essa dimensdo”. (JUNQUEIRA, 2006)

3% Deve-se ater ao fato de que este se tratava do terceiro mandado de César Maia frente a prefeitura

do Rio de Janeiro, cargo que ele ocupou entre 1993 e 1996, 2001 e 2004 e reeleito para mais um
mandato entre 2005 e 2008. Vale dizer que entre 1997 e 2000 o cargo de prefeito do Rio de Janeiro
foi exercido por Luiz Paulo Conde (PFL), que contou com apoio de César Maia. Assim, 0 mesmo
esteve direta ou indiretamente no controle deste cargo durante 15 anos.

134 Artigo publicado em 06/07/2007 no site de noticias “O Globo Online” sob o titulo “A imagem do Rio
nos Livros Didaticos”. Disponivel em: http://oglobo.globo.com/in/a-imagem-do-rio-nos-livros-didaticos-
4177176, acesso em 29/10/2016. De acordo com o autor do artigo, a cor laranja seria um marco da
administragdo César Maia na prefeitura da capital fluminense, expressa nas roupas dos garis e em
faixas existentes nas linhas expressas da cidade.

%% Disponivel em: http://memoriaglobo.globo.com/programas/jornalismo/coberturas/atagues-em-sao-
paulo/alerta-maximo.htm. Acesso em 07/10/2016.
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Para analisar o episodio da polémica em torno desse livro, tendo em vista a
andlise desse discurso, nos basearemos no linguista francés Dominique Maingueneau (2005,
2008 e 2010) para o qual a midia ¢ “uma maquina de recortar e fazer circular enunciados”,
capaz de transformar textos e informacdes, produzindo simulacros alinhados a ideologia dos
meios que as disseminam.

Uma primeira evidéncia, ao analisar o discurso da midia, reside na producao de
enunciados curtos, constituidos por frases descontextualizadas. Para Maingueneau (2010)
essas frases enxutas sdo enunciados destacados que aparecem na forma de maximas,
provérbios, slogans, citagdes e, nesse caso em especial, nos titulos das noticias veiculadas.
Vejamos:

“Ensino do Crime” (Jornal da Globo, 02/07/2007)
“Prefeito rejeita livro didatico que aponta faccGes criminosas de favelas”
(O Globo, 02/07/2007)

“Um Livro didatico de Geografia esta provocando polémica” (SBT, 03/07/2007)
“Livro didatico indicado pelo MEC é criticado por professores”
(Jornal do Brasil, 03/07/2007)

“Mapa do tréfico vira licdo” (O Dia, 03/07/2007)

“Livro escolar mostra mapa do trafico” (Extra, 03/07/2007)

“Livro traz mapa com areas dominadas” (Folha de Sao Paulo, 03/07/2007)
“Professores criticam livro escolhido pelo MEC por falar em trafico” (UOL, 03/07/2007)
“Livro com apologia ao trafico é criticado no RJ” (G1, 03/07/2007)

“Livro didatico traz mapa do trafico” (Gazeta do Povo, 03/07/2007)

“Geografia do Crime” (Blog Pensamentos equivocados, 03/07/2007)

“Livro didatico mapeia crime e revolta professores” (Estado de S&o Paulo, 04/07/2007)
“Trafico de Drogas: assunto de escola?” (Blog “Olhar Virtual”, 10/07/2007)

“Livro escolar traz areas do trafico” (JCNET, 03/07/2007)

“Mapa do tréfico vira licdo” (Perfil News, 03/07/2007)

Analisando esse tipo de manipulacdo midiatica, Chomsky (2013, p.26) afirma que
“o0 objetivo de uma propaganda bem feita € criar um slogan do qual ninguém vai discordar e
todos vao apoiar”. Nesse caso, é evidente que, ao associar o livro & apologia ao trafico, todos
os leitores seriam conduzidos a opinar em favor da excluséo do livro das escolas.

Tomemos como exemplo a coluna publicada no Blog do Jornalista Reinaldo
Azevedo, do Veja On line, em 3 de julho de 2007 sob o titulo “E quem protege as nossas
criangas dos maleficios da escola esquerdopata?”. A partir de breves enunciados lidos em

outras reportagens e, sem consultar o livro, o colunista afirmou que:
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Ea Geografia Achada na Rua, uma variante do Direito Achado na
Rua. Assim como existe a Psicologia Achada na Rua e até a
Psicologia Achada na Balada Mais Proxima.

Tenho tratado aqui da distorcdo existente no material didatico dos
nossos filhos. Estamos diante de mais um exemplo escandaloso: € a
cultura da contestacdo rasteira chegando ao material didatico, em
beneficio do pensamento Unico: pobremente de esquerda.

Em defesa dos seus livros, um dos autores diz ndo ter inventado nada.
Era s6 o que faltava: inventar. Ndo que, bem lido, o material didatico
das escolas ndo traga invencionices também. A questdo é saber a que
proposito serve o mapeamento do crime no material didatico, que
deve ter um carater tdo permanente quanto possivel. Por acaso aquilo
é uma divisdo de estados nacionais? Dizer que o fato esta na realidade
e, portanto, deve estar no livro é critério dos mais frageis. (...) No
tempo em que andei escarafunchando as teses da USP, as da
Geografia, sem duvida, foram as que me causaram mais espanto.
Existe uma certa geografia humana que, sem trocadilho, € um espaco
de ninguém e pode ser ocupada pelo primeiro aventureiro. Tudo cabe
nela.

Trata-se, evidentemente, de uma coluna voltada a um publico alinhado ao
pensamento conservador deste jornalista, que escreve pensando em agradar a empresa privada
que lhe paga o salario, por um lado, e garantir altos indices de “audiéncia” de seus leitores,
por outro. A servico da manipulacgéo, o texto ndo apresenta nenhum embasamento teoérico que
consubstancie suas criticas. E, portanto, raso, simplista, permeado de perguntas retricas e
borddes empobrecedores, cheios de ironias e sarcasmos que sugerem repercussao semelhante.
Sao, portanto, fragmentos narrativos que evocam elementos emotivos pifios através da

136

manipulacdo das palavras. Uma classica aforizacdo " nos termos definidos por Maingueneau

(2010) e ressignificado por Barona e Cox (2013, p.75).

Destarte, a aforizagdo realiza um trabalho de direcionamento de
sentidos, de constituicdo de subjetividades em que, sem que se dé
conta, o leitor é levado a aderir a interpretacdo do enunciador
jornalista e, por extensdo, ao posicionamento discursivo do veiculo
midiatico em nome de que fala-escreve e significa.

Uma das estratégias do jornalista da Veja é a dissimulacdo. Sem jamais ter
folheado o livro, insinua que 0 mesmo apresentaria um pensamento Unico “pobremente de
esquerda”, quando tal artificio - 0 do pensamento unidimensional em detrimento do dialético,

conforme definido por Marcuse (1982) e citado anteriormente - € posto em pratica pelo

136 O “aforizador’ assume o ethos do locutor que fala do alto, de um individuo em contato com uma

Fonte transcendente. (...) Trata-se, fundamentalmente de fazer coincidir sujeito da enunciacéo e
Sujeito no sentido juridico e moral: alguém se coloca como responsavel, afirma valores e principios
perante o mundo, dirige-se a uma comunidade que esta além dos alocutarios empiricos que sdo seus
destinatérios. (MAINGUENEAU, 2010, p.14-15).
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proprio Azevedo (2007). Basta ler suas colunas e ter varios exemplos desse pensamento
unico, pobremente de direita.

Outra falacia ¢ a de que as informagdes e contetdos de um livro didatico “devem
ter um carater tdo permanente quanto possivel”. Neste caso, 0 colunista despreza o quéo
dindmico é o conhecimento, ainda mais aqueles tratados pela Geografia. Dados populacionais
e econdmicos, para ficar apenas nesses dois exemplos, mudam a cada instante e reconfiguram
0 espaco geogréafico constantemente. Assim sendo, é de se esperar que ndo s6 os “mapas do
crime” devam ser atualizados, mas toda a cartografia presente nos livros didéticos™’.

Ao se referir & declaracdo do autor ao telejornal, utiliza-se de outro recurso
proprio da manipulacdo midiatica, o de descolar uma Unica palavra, “inven¢do”, para induzir
seus leitores a achar que o livro didatico ndo é obra de anos de pesquisa e estudos e sim de
“invencionices”.

Da incapacidade deste jornalista em debater o tema, surgem frases vagas e
genéricas, cujo alvo se estende a Geografia como um todo: “Geografia Achada na Rua”, “uma
certa geografia humana”, “espaco de ninguém”. Tendo como alvo professores da USP, aos

quais ele se refere em outras colunas:

Fani deveria ser matéria de investigacdo cientifica. Ela é considerada
uma especialista em “espago”. Huuummm... Vai ver por isso a
convidaram certa feita para uma banca que avaliava um trabalho
realmente excitante: “A representacio do espaco nas histérias em
quadrinhos do género super-herois: a metropole nas aventuras de
Batman”. Eu nfo estou brincando. E por isso que a geografia nos
ensinos fundamental e médio costuma ser terra de ninguém. Nem do
Batman! Bons tempos em que mandavam decorar os afluentes do
Amazonas!!! (AZEVEDO, 2011'®)

Esta distor¢do de fatos busca formar a opinido de seus milhares de leitores e
seguidores®, com o objetivo de deturpar ainda mais as informagdes. Como em um “telefone

sem fio” onde a mensagem emitida torna-se profundamente alterada ao seu final, os discursos

37 A falta de atualizacdo é um dos critérios de exclusdo apresentados nos Editais do PNLD. De

acordo com o MEC, “seréo excluidas as obras didaticas que: 1. apresentarem, de modo equivocado
ou desatualizado conceitos, informacfes e procedimentos propostos como objetos de ensino-
aprendizagem; 2. utilizarem, de modo equivocado ou desatualizado, esses mesmos conceitos e
informacdes, em exercicios, atividades, ilustragcdes ou imagens”. (BRASIL, 2015, p.43).

%8 Os problemas 6bvios de alfabetizacdo de uma professora de geografia da USP. Disponivel em:
http://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/geral/os-problemas-obvios-de-alfabetizacao-de-uma-professora-
de-geografia-da-usp/. Acesso em 15/11/2016.

% Em outubro de 2016, Reinaldo Azevedo possuia 436 mil seguidores no Twitter e 299.434 no
Facebook. Muitos deles se referem ao colunista como “Rei”, “Tio Rei” e “Reinalddo”. Acesso em
03/10/2016.
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se enviesam de maneira absurda, fazendo eco a uma horda de sectarios adeptos de uma “seita”

alienante, na maioria das vezes fascista, discriminatoria e preconceituosa.

Dos 68 comentarios gerados por essa coluna, 18 fazem referéncia negativa direta

ao Governo Federal, a maioria deles fora de contexto. A mesma associacdo é feita em outras

reportagens e blogs. Um argumento comum foi o de associar a Colegdo ao entdo Governo

Petista, como se o livro fosse uma obra politico-partidaria a servigo da publicidade estatal.

Mais um ministro do governo Lula meteu os pés pelas maos e fez uma
grande bobagem. Desta vez foi o Ministro da Educagdo que
aprovou™® um livro didatico de geografia que mostra mapas do Rio de
Janeiro dividido entre as fac¢Bes criminosas rivais. (Blog Gosto de

Ler)

(...) gracas ao MEC (Ministério da Educacdo) acaba de sair um livro
novinho em folha com um mapa do municipio do Rio de Janeiro, com
as devidas demarcagbes de qual fac¢do criminosa comanda qual
area. (Blog Pensamentos Equivocados)™*

Assisti estarrecida as explicacdes (explicacbes???) do, va 14, co-autor
(ou cumplice???) do famigerado livro de geografia (geografia???), e
pude ver claramente a face inequivoca da indigéncia intelectual, da
desonestidade, da irresponsabilidade e, por fim, da mais pura e
cristalina CARA-DE-PAU, tipica da petralhada. Causou-me nauseas.
(Beths, leitora do Blog Reinaldo Azevedo)

Em uma consulta ao livro do 6° ano da Colecdo Geografia, Sociedade e

Cotidiano, é possivel identificar diversas passagens que criticam politicas publicas, que ndo

apontam gestfes partidarias especificas, mas que claramente se aplicam também ao Governo

Federal e que, portanto, deslegitimam por completo os argumentos de que tal obra didatica

tivesse vinculo partidario.

Educacéo

Mesmo tendo superado parte desse problema (criangas fora da escola),
o0 Brasil ainda apresenta dificuldades com a baixa qualidade do ensino,
altos indices de repeténcia e evasdo escolar. (BIGOTTO et al., 20086,
p.95)

Habitacéo

As condicdes precarias de habitacdo sdo o retrato visivel nas paisagens
urbanas (..). Para reverter essa situacdo, além de politicas
habitacionais, sdo necessarias acdes que promovam um planejamento
mais justo para a sociedade. (BIGOTTO et al., 2006, p.174)
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O colunista, obviamente, desconhece o processo de sele¢ao de livros didaticos pelo PNLD e julga

ter sido o préprio ministro o responsavel pela escolha.
*! Disponivel em http://www.pensamentosequivocados.com/2007/07/geogrfia-do-crime.html, acesso

em 07/10/2016.
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Transportes

A maior parte das estradas brasileiras encontra-se em mas condicdes
de trafego, ocasionando grande nimero de acidentes (...). (BIGOTTO
et al., 2006, p.224)

O maior problema enfrentado com o aumento do trafego aéreo tem
sido a seguranca no controle dos voos e 0 congestionamento nos
terminais de passageiros (BIGOTTO et al., 2006, p.229)

Tais passagens, portanto, evidenciam ndo haver alinhamento politico dos autores
do livro com nenhum partido, nem com qualquer esfera publica em niveis municipais,

estaduais ou federal. Lembrando que, de acordo com os preceitos éticos definidos no edital de

convocagéo do PNLD:

O livro didatico faz parte intrinseca do processo educativo, servindo
como um dos instrumentos de que o professor dispde para seu trabalho
didatico-pedagdgico. Ele deve contribuir, portanto, para o
desenvolvimento da ética necessaria ao convivio social e a construgao
da cidadania. Isso significa:

* ndo ser instrumento de propaganda ou doutrinacdo religiosa ou
politico-partidaria; (BRASIL, 2005, p.48)

As associacOes e pré-julgamentos de parcela dos criticos a colecdo, portanto,
demonstraram-se um simulacro mal intencionado, que tentou reduzir o debate a uma
associacao politico-partidaria inexistente, compondo, como tal, uma pe¢a de ficcdo. Tais
fatos, reproduzidos aos milhares — para ndo dizer aos milhdes - de reportagens em diversas
tematicas (salde, desemprego, corrup¢do) tinham por objetivo apenas associar todas as
mazelas do pafs ao entdo Governo Federal**%.

Qutro recurso utilizado foi o da “ironia”, sempre em busca de uma distorgéo ainda
maior dos fatos, tornando o assunto um tema jocoso. Em alguns casos, os leitores assumem
abertamente a necessidade de se retroceder a métodos de ensino superados, muitos dos quais

baseados no autoritarismo, na censura e na discriminagdo, como nas citagfes a seguir:

Quanta saudade das antigas Cartilhas da Escola Primaria. (...) Ah,
guanta saudade daquelas aulas, em que s6 se ensinavam; (...) Ndo se
faziam greves, ndo se proselitava (sic) a esquerda e se algum moleque
mais atrevido fizesse meng@es positivas ao comunismo (o bicho papéo
da épocal), levava uns bons cascudos, que era para aprender a nao
mais falar bobagens ou repetir coisas das quais ndo tinha sequer a
nocao real. (Citagdo n°21, Andnimo, in AZEVEDO, 2007)

142 Dentre alguns livros publicados que coadunam esse discurso, destacam-se: O pais dos petralhas

e O pais dos petralhas Il, de Reinaldo Azevedo (Editora Nacional, 2012); A década perdida, dez anos
de PT no poder, de Marco Antbnio Villa (Record, 2013); Contra a maré vermelha, de Rodrigo
Constantino (Record, 2015); Lula e minha anta, de Diogo Mainardi (Record, 2007); Era Lula — crdnica
de um desastre anunciado, de Ipojuca Pontes (Girafa, 2006), dentre outros.
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Lembro bem das matérias “Educac¢do Moral e Civica” e “Organizacdo
Social e Politica Brasileira”, tdo atacadas pelas esquerdas disfarcadas
de tempos atrés. (Giuseppe B., in AZEVEDO, 2007)

No meu tempo, de bom ensino das escolas primarias e secundarias, a
elite das domésticas cuidava dos servicos domésticos; a dos mestres,
dos servigos educacionais; a dos pais e mées, dos filhos. Hoje assiste-
se ao expansionismo da primeiras sobre as demais. E deu no que deu.
De nada adiantara qualquer politica educacional se 0s professores ndo
pertencerem a elite cultural do pais e se as familias gazeteiras ndo
passarem a cuidar da prole que pariu. (Citagdo n° 45, “If” in
AZEVEDO, 2007)

E assim, a ideia de censurar o livro torna-se quase que um consenso midiatico.
Torna-se uma questdo de honra ndo apenas para o prefeito, mas para varios setores sociais
que, intencionalmente ou ndo, tornam esse caso mais um pretexto para questionar as politicas
publicas educacionais do Governo Federal.

Professores estdo se mobilizando para pedir na Justica a proibicdo da
circulagéo desse panfleto. (Extra, 02/07/2007)

Ordem de vetar o livro no Rio. (O Globo, 02/07/2007)

O melhor é proibir o tal livro. (Blog Gosto de Ler'®)

Esse livro ndo pode ser adotado. Trata-se de um livro antipedagdgico.
Arnaldo Niskier'** (Agéncia Brasil, 03/07/2007)

Ao apresentar esses fatos, devemos questionar dois pontos no discurso veiculado
pelos meios de comunicagédo, primeiro: ao defender o amplo e irrestrito direito a liberdade de
expressdo, é correto difundir a censura a um livro didatico, sem ao menos conhecé-lo? Se um
exemplo, bem fundamentado e contextualizado dentro de um livro didatico, € tido como “um
atentado” a educag¢do, o que dizer dos programas televisivos que se utilizam da violéncia para
aumentar seus indices de audiéncia?

Diante da primeira questdo, fica evidente o pressuposto apresentado no inicio
deste capitulo no qual “a midia ndo exerce o direito a liberdade de expressao, mas o direito a
censura, na medida em que decide o que nos, cidaddos, vamos conhecer e 0 que ndo”.

Ao ser entrevistada, a entdo coordenadora do Sindicato Estadual dos Profissionais
de Educacdo do Rio de Janeiro, Maria Beatriz Rios, contra argumentou 0s avidos jornalistas

afirmando que o assunto, embora fosse delicado, merecia ser tratado em sala de aula. “Ndao

143 Disponivel em http://www.gostodeler.com.br/materia/1831/a gue ponto chegamos.html. Acesso

em 07/10/;2016.

4% Arnaldo Niskier foi secretario estadual da educacdo do Rio de Janeiro em duas oportunidades:
durante o Governo Chagas Freitas (1979-1983), ainda no periodo da Ditadura Militar (1964-1985); e
em 2006, no governo de Rosinha Garotinho (PMDB). E um pedagogo membro da Academia
Brasileira de Letras, alinhado ao discurso hegeménico neoliberal e de uma educacéo voltada para a
formagéo técnica e profissional.
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tem como esconder essa realidade [do trafico] dos alunos. Eles veem isso o tempo todo na
televisdo e nos jornais. Muitos deles até convivem com essa realidade nas comunidades onde
vivem”. (Agéncia Brasil, 03/07/2007**%)

No tocante & segunda questo, de acordo com dados**® apresentados no estudo da
UNICEF Violéncia na midia: excessos e avancos. (NJAINE e VIVARTA, 2006), criancgas e
adolescentes entre 4 e 17 anos representam mais de um quarto do publico dos programas do
género policial, produzidos por diversas redes de televisao brasileiras.

Outro dado apresentado nesse relatério diz respeito as telenovelas e desenhos
animados. Embora as novelas ndo sejam voltadas para um publico entre 0 e 18 anos, elas
constituem a principal programacdo acompanhada por criancas e adolescentes. No tocante
aos desenhos animados, eles também seriam fortes indutores da violéncia. Analisando 0s
desenhos animados transmitidos pelas emissoras de TV do Brasil na década de 1990, a cada
hora, vinte cenas de violéncia eram exibidas. Ao assistir esses desenhos por duas horas
diariamente, ao final do més as criangas teriam sido expostas a 1.200 cenas, das quais 57%
relativas a lesdes corporais e 30%, mortes. Em outro exemplo, de acordo com Berger (2007,
p.161), uma crianca estadunidense chegara aos 18 anos tendo assistido, em média, 16 mil
assassinatos e 200 mil atos de violéncia.

Embora o livro jamais tenha sido excluido do PNLD por essa razdo, e tampouco
tal passagem tenha recebido qualquer mencao dos avaliadores, é evidente que sua distribuicdo
foi bastante afetada. Além da proibicao de seu uso por todas as escolas publicas municipais da
segunda maior cidade do Brasil, deve-se considerar o impacto negativo promovido pela
imprensa, que certamente influenciou a escolha em outras regiGes do pais e no ensino privado.

Nas reedices do livro para os PNLDs de 2011, 2014 e 2017 o mapa, seguindo
instrucdes dos editores, foi excluido da obra. No entanto, o exemplo da territorialidade do

trafico foi mantido, sem, neste caso, fazer referéncia a cidade do Rio de Janeiro.

A delimitacdo da territorialidade urbana, infelizmente, também ocorre
na acao de grupos criminosos, que definem &reas de atuagdo com base
no grau de poder. O conflito costuma acontecer quando dois ou mais
grupos querem dominar a mesma area. Isso geralmente ocorre em
areas onde ha auséncia da atuacdo do poder publico, da policia e de
assisténcia social e cultural”. (MARTINS, 2015b, p.13).

145 Disponivel em http://noticias.uol.com.br/educacao/ultnot/ult105u5542.jhtm, acesso em 10/10/2007.

%% Dados do Instituto Brasileiro de Pesquisas Estatisticas (IBOPE), de 2003, mencionados no estudo
Remoto Controle — Linguagem, Conteldo e Participagdo nos Programas de Televisdo para
Adolescentes (Petrdpolis: Vozes: 2004).
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3.1.2. Outros livros, outras histérias...

Meses mais tarde, ainda no ano de 2007, o mesmo fendmeno de irrupgéo,
aforizacéo, reproducdo de simulacros e censura ocorreu com a colecdo Nova Histdria Critica,
de Mario Schmidt, da editora Nova Geracdo. Neste caso, no entanto, as repercussdes foram
ainda maiores, levando a midia e os grandes grupos coorporativos de comunicacdo a uma

intensa agdo contra os livros didaticos.

Figura 3.4. Difuséo da noticia relativa a Colecdo Nova Histdria Critica

Jornal O Globo
(18/09/2007)

Veja online Folha de S. Paulo
(18/09/2007) (19/09/2007)

Estado de S. Paulo Revista Epoca
(20/09/2007) (05/10/2007)

Blog Em Outras Escola Sem Blog do Fernando
Palavras Partido Soares

(20/09/2007) (29/09/2007) (20/09/2007)

Gazeta do Povo
(23/09/2007)

Fonte: Elaborado pelo autor.

O argumento censor, nessa oportunidade, foi o de que a referida colecdo de
Historia estaria promovendo doutrinagdo ideoldgica, tendo como pardmetros passagens do
livro que faziam referéncias a lideres comunistas, tais como Mao Tse-tung e Che Guevara.

De acordo com editorial do Jornal O Globo*’

, intitulado “O que ensinam as
nossas criangas” e escrito pelo atual diretor chefe de jornalismo das Organizagdes Globo, Ali
Kamel, Nova Historia Critica é “uma tentativa de fazer nossas criangas acreditarem que o
capitalismo é mau e que a solucdo de todos os problemas é o socialismo, que sé fracassou até

aqui por culpa de burocratas autoritarios”.

147Disponivel em http://www.alikamel.com.br/artigos/que-ensinam-nossas-criancas.php acesso em

23/09/2016.
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Para defender seu posicionamento, Kamel cita alguns trechos do livro. Sobre Mao
Tse-tung, por exemplo, se limita a reproduzir a seguinte passagem “Foi um grande estadista e
comandante militar. Escreveu livros sobre politica, filosofia e economia. Praticou esportes até
a velhice. Amou inumeras mulheres e por elas foi correspondido. Para muitos chineses, Mao é
ainda um grande her6i. Mas para os chineses anticomunistas, ndo passou de um ditador". Ao
final Kamel questiona: “De que forma nossas criancas poderdo saber que Mao foi um
assassino frio de multiddes? Que a Revolucdo Cultural foi uma das maiores insanidades que o
mundo presenciou, levando a morte de milhdes?”

Tal procedimento se enquadra novamente na analise de discurso de Maingueneau
(2010), na qual a midia funciona como uma maquina de recortar e fazer circular enunciados.
Em uma minuciosa edicdo de textos - aos moldes daqueles fabricados nas edi¢des televisivas
do grupo empresarial de telecomunicac6es que o emprega — Kamel sobressaltou apenas aquilo
que Ihe conveio.

Mais adiante, Kamel indaga: “nossas criancas estdo sendo enganadas, a cabeca
delas vem sendo trabalhada, e o efeito disso sera sentido em poucos anos”. Sua preocupacao é
justificada por uma supervalorizacdo do livro didatico em detrimento de outras fontes de
informacdo e conhecimento captadas pelos alunos, uma indigesta concorréncia aos telejornais
da emissora. Como afirma outra reportagem veiculada pelas Organizac¢des Globo, na qual “o
conhecimento registrado no livro escolar também tem status maior que o da televisdo, da
internet ou mesmo da conversa com 0s pais. E, quanto mais nova é a crianca, menos
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capacidade ela tem de questionar o que é mostrado no livro” (Revista Epoca**®). E, por fim

Kamel expde seus verdadeiros anseios de censor afirmando que “E isso o que deseja 0 MEC?
Se néo for, algo precisa ser feito, pelo ministério, pelo congresso, por alguém”.

A irrupcdo logo tomou folego em todos os grandes meios de comunicacdo. Novos
slogans proliferaram nas manchetes de jornais, reproduzindo o discurso emitido pelas

Organizacdes Globo.

“Esquerdopatia nas escolas, a nota do MEC, a educagdo no pantano” (Veja, 18/09/2007)

“Uma nova geracgdo de energumenos” (Veja, 19/09/2007)

“MEC retira da rede publica livro didatico que exalta Mao” (Folha de S. Paulo,
19/09/2007)

20 milhdes utilizaram livro polémico” (O Estado de S. Paulo, 20/09/2007)

“Educacdo ou Doutrinagdo?” (Blog Fernando Soares, 20/09/2007)

“O Ministro da educacéo e a doutrinacdo marxista” (Blog Outras palavras, 20/09/2007)

“Nova Historia Critica: Panfleto Didatico” (Escola Sem Partido, 29/09/2007)

%8 O que estdo ensinando as nossas criangas? In Revista Epoca Edi¢&o de 22/10/2007. Disponivel

em: http://revistaepoca.globo.com/Revista/Epoca/0,,EDR79659-6009,00.html. Acesso em 11/11/2016.
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“O mistério do professor Schimidt” (Revista Epoca, 05/10/2007)

Em artigo publicado no Observatério da Imprensa'*®, o autor da colecdo Nova
Histdria Critica, Mario Schimidt, respondeu as criticas de Kamel:

Nova Historia Critica da Editora Nova Geragao ndo é o Unico nem o
primeiro livro didatico brasileiro que questiona a permanéncia de
estruturas injustas e que enfoca os conflitos sociais em nossa historia.
(..

Certamente, nossas visfes politicas diferem das visbes do sr. Ali
Kamel e dos proprietarios da empresa que o contratou. O que ndo
aceitamos € que, em nome da defesa da liberdade individual, ele
aparentemente sugira a abolicdo dessas liberdades.

N&o publicamos livros para fazer crer nisso ou naquilo, mas para
despertar nos estudantes a capacidade critica de ver além das
aparéncias e de levar em conta multiplos aspectos da realidade. Nosso
grande ideal ndo é o de Stélin ou de Mao-Tsé Tung, mas o de Kant:
gue os individuos possam pensar por conta prdpria, sem serem
guiados por outros. (...)

Selecionar trechos e isola-los do contexto talvez fosse técnica de
manipulacdo ultrapassada, restrita aos tempos das edigdes dos debates
presidenciais na tevé. Mas o artigo do sr. Ali Kamel parece reavivar
esse procedimento. Ele escolheu os trechos que revelariam as supostas
inclinagdes stalinistas ou maoistas do autor de Nova Historia Critica.

(.)

No tocante a selecdo de trechos sobre Mao Tse-tung e a Revolucdo Cultural
Chinesa editada por Kamel, Schimidt rebateu as criticas enumerando diversas passagens do

seu livro que fazem referéncias negativas ao ditador chinés:

O Grande Salto para a Frente tinha fracassado. O resultado foi uma
terrivel epidemia de fome que dizimou milhares de pessoas. (...) Mao
(...) agiu de forma parecida com Stalin, perseguindo os opositores e
utilizando recursos de propaganda para criar a imagem oficial de que
era infalivel.” (p.191) ‘Ouvir uma fita com rock ocidental podia levar
alguém a frequentar um campo de reeducagdo politica. (...) Nas
universidades, as vagas eram reservadas para 0os que demonstravam
maior desempenho nas lutas politicas.

(...) Antigos dirigentes eram arrancados do poder e humilhados por
multiddes de adolescentes que consideravam o fato de a pessoa ter 60
ou 70 anos ser suficiente para ela ndo ter nada a acrescentar ao pais...
(p.247)

Ao final, o autor de Nova Histdria Critica indaga o diretor de jornalismo da Globo:

149 SCHIMIDT, Mario. “O livro didatco que a Globo quer proibir’, disponivel em
http://www.vermelho.org.br/noticia/23791-10, acesso em 03/11/2016.
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(...) por que ele julga que sua capacidade de escolha deveria
prevalecer sobre a de dezenas de milhares de professores? Seria ele
mais capacitado para reconhecer obras didaticas de valor? E, se 0s
milhares de professores que fazem a escolha, escolhem errado
(conforme os critérios do sr. Ali Kamel), o que o MEC deveria fazer
com esses professores? Demiti-los? Obriga-los a adotar os livros
preferidos pelas Organizagdes Globo? Internar os professores da rede
publica em Gulags, campos de reeducacdo ideoldgica forcada para
professores com simpatia pela esquerda politica? Ou agir como em
1964?

A aforizacdo do livro de Schimidt amplificou a “ca¢a as bruxas” aos livros
didaticos e seus autores. Kamel deu o “pontapé inicial” e, em um més, seus subordinados
estamparam a seguinte manchete na capa da Revista Epoca: “O que estdo ensinando as nossas
Criangas?”. Nesta oportunidade, dezenas de cole¢tes™ passaram a fazer companhia & Nova
Histdria Critica. Ao modo anterior feito por Kamel, os repdrteres apenas reproduziram trechos
dos livros, formando novos simulacros. Deram, portanto, continuidade a defesa do discurso
hegemonico de uma sociedade capitalista, desenvolvida e “feliz”. Partindo dessa tese, 0S
livros didaticos deveriam seguir as seguintes orientagdes dos jornalistas:

- Sobre 0 consumo, afirmar que “em busca de lucros, as empresas inovam seu
processo produtivo. A concorréncia faz com que oferecam cada vez mais produtos por pregos
menores. Bens de consumo, como geladeira, telefone, TV — se tornam acessiveis aos mais
pobres e melhoram suas condigdes de vida”. A reportagem, no entanto, se omite de dizer que,
para manter os padrdes de consumo elevado, o capitalismo se utiliza de mecanismos sociais e
ambientalmente perversos, como a obsolescéncia planejada e jornadas de trabalho
extenuantes.

- Sobre a reforma agraria, os livros deveriam dizer que o moderno setor de
agronegocios brasileiro “gera um tergo do PIB nacional e exige cada vez menos mao-de-obra.

Por outro lado, a populacéo brasileira € cada vez mais urbana e as oportunidades de emprego

%0 Revista Epoca, O que estdo ensinando as nossas Criancas?, disponivel em:

http://revistaepoca.globo.com/Revista/Epoca/0,,EDR79659-6009,00.html. Acesso em 05/11/2016.
Coleg0es citadas: Histdria — Origens, Estruturas e Processos/Ensino Médio. Luiz Koshiba. Sao Paulo:
Atual, 2000; Historia do Brasil no Contexto da Histéria Ocidental/Ensino Médio. Luiz Koshiba e Denise
Pereira. Sdo Paulo: Atual, 2003; Historia 8, Projeto Arariba, Editora Moderna; Historia Global — Brasil
e Geral/Volume Unico. Gilberto Cotrim. S&o Paulo: Saraiva, 2002; Histéria Tematica: Terra e
Propriedade, 7a série. Andrea Montellato, Conceicdo Cabrini, Roberto Catelli Junior. Sdo Paulo:
Scipione, 2005; Histéria do Sistema UNO de Ensino, de Nicolina Luiza de Petta; Histéria 3 — colecdo
Anglo. Claudio Vicentino e José Carlos Pires de Moura; Brasil: uma Histéria em Construcdo/Volume
2. José Rivair de Macedo e MarileyOliveira. Editora do Brasil; Livro Publico de Sociologia do Governo
do Parana, Ideologia, Katya Picanco; Livro Publico de Histéria do Governo do Parana, O Estado
Imperialista e Sua Crise, Altair Bonini e Marli Francisco; Livro Publico de Geografia do Governo do
Parana, capitulo “Dinheiro Traz Felicidade”, Gisele Zambone.
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tendem a surgir no setor de servicos das cidades”. Nesse caso, a reportagem insinua ser justo
que a concentracdo de terras expulse o homem do campo, afinal havera empregos de sobra
nas cidades.

- Sobre os Estados Unidos e sua acdo imperialista, 0s manuais escolares devem
evidenciar que a influéncia do pais norte-americano em outros paises se deve “a pujanga de
sua economia, alcancada gracas a um sistema que incentiva a inovacdo constante — e que
permite a criacdo de novas tecnologias, como internet, ou remédios. A globalizacdo € um
fendmeno irreversivel e com muitos aspectos positivos, como o investimento de paises mais
ricos nos mais pobres”. Em nenhum momento, mencionam-se as teorias de dependéncia
econdmica, a Divisdo Internacional do Trabalho, entre outras que explicam como o atual
modelo de desenvolvimento econémico privilegia a concentracdo de riquezas em poucas
nacdes do planeta e aumenta as disparidades sociais.

Na reportagem, h& ainda a foto de uma crianga expondo falsamente sua
contrariedade ao livro. Ao lado, uma mae™*, onipresente e zelosa, preocupada com as mas

influéncias recebidas pelo filho na escola.

l-czu-'g.-:,,‘ oo
a4

A

L Com o objetivo de criar uma identificacdo do leitor com a reportagem, buscou-se reproduzir a

histéria de uma familia de classe média que sofre sérias ameacas pelo livro didatico. Neste caso,
trata-se da familia da vereadora Mayra Ceron Pereira, do partido Democratas de Lajes (SC), que fazia
oposicao ao Governo Federal na época.
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O mais irdnico é o fato de os jornalistas acharem que, ao defender seus principios
ideoldgicos, ndo estariam doutrinando seus leitores, como o fazem maci¢camente por meio dos
principais meios de comunicacdo do pais.

Em um ano, novos artigos denunciando livros didaticos foram publicados por
diferentes jornais e revistas, em muitos casos contendo criticas a cole¢des de Geografia. A
reportagem “Livros didaticos com teor politico ideoldgico preocupam educadores”, publicado
no jornal a Gazeta do Povo™? de Curitiba em 23/09/2007, por exemplo, afirmava que os
livros A Nova Geografia, de Demétrio Magnoli e Regina Araujo e Brasil, Sociedade e
Espaco, de José Willian Vesentini, estavam “sendo questionados por trazerem conteddos
ideologizados”.

Em agosto de 2008, foi a vez da revista Veja resgatar o assunto em diferentes

reportagens™> que mereceram a capa da revista sob o titulo “O inssino no Brasiu & 6timo™***,

Desta vez o alvo foram 130 livros didaticos de Lingua Portuguesa, Histéria e Geografia'>>.
Dentro deste semanério, trés artigos procuraram desfazer ndo sé as politicas publicas
educacionais em curso naquele momento, como alertar pais de alunos de escolas particulares
sobre o “perigo” representado pelos livros didaticos, corroborando com a ideia de que 0s
mesmos também eram responsaveis pela ma qualidade do ensino, principalmente por
trazerem “informacGes distorcidas por miopias ideoldgicas”. De acordo com a reportagem
“Muitos professores brasileiros (...) idolatram personagens arcanos sem contribuicao efetiva a

civilizacdo ocidental, como o educador Paulo Freire®®®, autor de um método de doutrinacio
esquerdista disfarcado de alfabetizacdo” (Revista Veja n° 2074, 20/08/2008, pagina 82).

152 Disponivel em: http://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/livros-didaticos-com-teor-

politico-ideologico-preocupam-educadores-ank3jdtob5zvogi3bgklwrary, acesso em 11/11/2016.
53 A revista dedicou 12 paginas ao assunto, dividido em trés artigos: “Prontos para o Século XXI”,
“Neutralidade como dever’ e “Vocé sabe o que estdo ensinando a ele?”, este ultimo, com um
enunciado muito proximo ao proferido pela coluna de Ali Kamel e a reportagem de capa da revista
Epoca, publica quase um ano antes e citados anteriormente.
%% A frase ironiza uma pesquisa realizada pela Revista, na qual a maioria dos pais e professores, de
escolas publicas e privadas, considerava o ensino no Brasil 6timo ou bom.
'%° Na reportagem foram feitas 37 mengdes referentes a 27 obras. Colecées de Histéria, como citadas
na reportagem: Apostila de Historia COC; Apostila de Histéria Objetivo (2007); Histéria do Brasil
(Editora Atual); Historia Integrada (Objetivo); Apostila de Histéria Pitagoras; Das Cavernas ao Terceiro
Milénio 3 (Editora Moderna); Historia (Editora Moderna); Vivéncia e Construcdo, Histéria (Editora
Atica); Projeto Radix, Histéria (Editora Scipione); Historia Moderna e Contemporanea (Editora Atica).
Coleg¢Oes de Lingua Portuguesa, como citadas na reportagem: Portugués: Linguagens (Atual Editora)
e Apostila de Portugués COC.

® Ao noticiar a morte de Paulo Freire, na edicdo 1495 de 14 de maio de 1997, Veja afirmou que seu
método de ensino era ultrapassado e que em “nenhuma latitude” ele teria alfabetizado adultos em
massa. E complementa: “com o golpe militar, em 1964, foi preso e mandado para o exilio. Os criticos
de sua obra afirmam que o golpe salvou o educador de um fracasso retumbante e o alcou ao pantedo
da gldria intelectual”.
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0S ERROS NAO
SAO SO DELE

Os estudantes brasileiros sio os
piores nos rankings internacionais

PASSINANTE

mas...
mais de 90% dos professores e
pais aprovam as escolas

Dentre as passagens de livros citadas nas reportagens, 15 fazem mencdes a 11
diferentes colecBes de Geografia. Para julgar os livros, no entanto, Veja ndo consultou
nenhum gedgrafo ou educador dessa area do conhecimento®’. Apenas promoveu novos
recortes enunciativos, descontextualizados de suas obras, com comentarios superficiais e
algumas vezes jocosos, como ao comparar 0 neoliberalismo a cantora britdnica Amy
Winehouse, como demonstramos na tabela a seguir.

Tabela 3.5 — Recortes de enunciados de Livros didaticos de Geografia em reportagem da
Revista Veja (20/08/2008).

Livro/ Colecéo Autor Passagem do livro Comentario
Apostila Geografia Varios Embora o0s robds tenham | O avanco da robética resultou em
CcocC trazido grande contribuicdo | mais e melhores empregos no

para 0  desenvolvimento | médio prazo. O desemprego s6 é
industrial, o avango da | prevalente no mundo atualmente
tecnologia contribuiu para o | em paises de baixa inser¢do
aumento do  desemprego | tecnoldgica.

(estrutural) mundial.

Geografia do Brasil Marcos A. | Dos chamados mercados | Com 40% da riqueza nacional nas
(Editora Moderna) Coelho e Lygia | emergentes, como a Chinaea | mdos do estado, o0 maior
Terra india, o Brasil é o unico que | empregador do pais, gastos sociais

aderiu totalmente ao | generosos e despesa publica que

neoliberalismo, 0 que | cresce acima da variacdo do PIB, o

" De acordo com a reportagem, os especialistas consultados para avaliar os livros foram os

economistas Mailson da Nébrega e Sérgio Vale; o fildsofo Roberto Romano e os historiadores Marco
Antbnio Villa e Octaciano Nogueira. Nenhum geégrafo ou professor de Geografia foram citados.
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provocou a desarticulacdo de
setores estratégicos e a perda
das conquistas econdmicas e
sociais.

Brasil estd para o neoliberalismo
assim como Amy Winehouse esta
para a temperanca.

Geografia do Brasil
(Editora Moderna)

Marcos A.
Coelho e Lygia
Terra

Basta apertar um botdo, via
internet, para desvalorizar a
moeda e ocasionar
desequilibrios financeiros e
instabilidade politica em certo

pais (...)

Simplificacdo tola produzida por
ma-fé e desconhecimento do
funcionamento basico dos
mercados internacionais de moeda.

Geografia do Brasil
(Editora Moderna)

Marcos A.
Coelho e Lygia
Terra

Os interesses das grandes
empresas multinacionais, de
um jeito ou do outro, guiaram
a evolugdo dos paises,
ultrapassando as fronteiras e
sobrepujando a economia dos
estados.

Em paises democraticos, em que
as instituicdes funcionam, as
multinacionais ndo tem poder de
ditar rumo nenhum. Elas, sim,
contribuem para o crescimento, ao
atrair investimentos, aumentar a
arrecadacdo de impostos e criar
empregos.

Apostila de
Geografia
(Anglo)

Varios

A primeira  experiéncia
concreta de aplicagdo de
ideias socialistas ocorreu na
Russia, com a Revolugdo de
1917. (...) Para consolidar o
dominio sobre as areas mais
distantes foram feitas macicas
migracbes de russos com
incentivo do Estado.

A mentira a servico da ideologia.
O que o autor chama de
“migragdes de russos com
incentivo do estado” foram, na
verdade, deportacbes em massa de
pessoas inconvenientes
transportadas em vagd@es de gado.

Geografia 82 série
(Quinteto Editorial)

Sonia Castellar e
Walter Maestro

A China era um dos paises
mais pobres do mundo e as

mudancas instaladas e
estruturadas por Mao Tsé-
Tung promoveram 0
crescimento  econémico do
pais.

Sob Mao Tsé-tung, 30 milhdes de
chineses foram assassinados e
outros 70 milhGes morreram de
fome.

Geografia 82 série
(Quinteto Editorial)

Sénia Castellar e
Walter Maestro

Os meios de comunicacdo em
massa sdo formadores de
opinido, que divulgam apenas
as ideias de seu interesse.

O autor esta em boa companhia.
Foi exatamente essa a justificativa
dada pelo ditador Fidel Castro ao
fechar os jornais em Cuba e langar

6rgdo monopolista oficial de
“formacdo politica”, o diario
Granma.
Geografia Critica | José Willian | Foi para acabar com as | A planificagdo central da
Vol.2 Vesentini e | grandes diferencas sociais | economia socialista ¢ um dogma
(Editora Atica) Vania Vlach existentes na economia de | marxista-leninista que, na pratica,
mercado, originadas  das | criou profundas desigualdades
profundas desigualdades entre | entre comissarios comunistas e o
patrdes e empregados, que | povo.
esses  paises  (socialistas)
adotaram a planificacdo da
economia.
Geografia Critica | José Willian | Se h& alguns anos os paises | Nenhum pais ex-socialista esta em
Vol.3 Vesentini e | ex-socialistas ndo  eram | pior situacdo agora do que quando
(Editora Atica) Vania Vlach rigorosamente submetido ao centralismo
subdesenvolvidos —  pois | econdmico e politico comunista.
eliminaram a dependéncia
provocada pelas empresas

estrangeiras e as violentas
desigualdades sociais -, hoje
veem  crescer novamente
muitas  caracteristicas  de
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subdesenvolvimento.

Geografia Geral e do | Paulo Roberto | Os lideres (do G-8) querem | A afirmacdo € enviesada. As
Brasil Moraes que 0s demais paises | politicas globais propostas pelo G-
(Editora Harbra) acreditem que a adocdo de | 8 enriqueceram a populagdo dos
certas politicas globais | paises pobres que adotaram.
beneficia a todos, diminuindo
as diferencas entre ricos e
pobres. Porém, na pratica, o
que se verifica é
diametralmente oposto a isso.
Geografia, Homem e | Elian Alabi | A reestruturacdo do estado | A abertura da  economia
Espaco Lucci e | chinés envolve (...) o fim de | enriqueceu a China e a taxa de

Anselmo Léazaro | uma série de beneficios | desemprego caiu pela metade nos
(Editora Saraiva) Branco sociais, como o sistema | Ultimos trés anos.
socialista de habitacéo

gratuita. Isso esta provocando
um aumento do desemprego.

Geografia,  Ensino | Tércio Barbosa | Sem dlvida, a chamada | O autor poderia esclarecer
Médio Rigolin sociedade de consumo, na | primeiro qual sociedade ndo é de
Lacia  Marina | qual, para ser feliz, ndo basta | consumo. A comunista? Nenhum
(Editora Atica) Alves de | consumir o necessario, mas, | regime conseguiu poluir mais a
Almeida se possivel, também o |terra, a aguia € 0 ar que O

supérfluo, acabou por conferir
as relagcbes do homem com o
meio ambiente um carter
extremamente agressivo.

comunista.

Construindo a

Regina Aradjo,

Por meio da televisdo, as

Os espectadores sdo reduzidos a

Geografia. 8 Série. Raul Borges | empresas transformam as | seres  desprovidos de vida
Guimaraes, unidades  familiares  em | inteligente.
(Editora Moderna) Wagner  Costa | consumidoras de seus
Ribeiro produtos e  estabelecem
padrdes de comportamento.
Projeto de Ensino de | Varios A globalizacdo reproduz e | Parcela significativa da populagéo
Geografia aprofunda as antigas | mundial sempre esteve excluida do
desigualdades sociais: parcela | consumo de bens e servigos
(Editora Moderna) significativa da populacdo | essenciais. A globalizacdo do
mundial é excluida do | sistema capitalista de economia de
consumo de bens e servigos | mercado aliada a democracia
essenciais. burguesa diminuiu o nimero de
pobres no mundo de 56% da
populacdo para 23%.
Geografia, Espaco e | Andressa Para muitos estudiosos, o | Se ha alguma esperan¢a de poluir
Vivéncia Boligian, modelo de desenvolvimento | menos a natureza, ela estd na
Levon Boligian, | capitalista, baseado em | criatividade e no ritmo de
(Atual Editora) Rogério inovagdes tecnoldgicas, na | inovacdes propiciadas pela
Martinez, busca do lucro e no aumento | economia de mercado.
Wanessa Garcia | continuo dos niveis de
consumo, precisa ser

substituido por outro, que leve
em consideracdo os limites
suportaveis da natureza e da
prépria vida.

Fonte: Revista Veja n® 2074, 20/08/2008, paginas 78 a 84.

Apenas uma autora de Geografia, a Professora Livre Docente da Faculdade de

Educacgdo (USP), Sonia Castellar, foi consultada pela reportagem. Ao publicar apenas a frase
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“Eu e todos os meus colegas professores temos, sim, uma visdo de esquerda — e seria
impossivel isso ndo aparecer em nossos livros. Fago esforco para mostrar o outro lado”
(CASTELLAR in Veja n° 2074, pagina 86), a reportagem buscou legitimar a sua tese de que
os livros de Geografia eram, de fato, ideologizados.

Ap0s essas primeiras “ondas” de cerceamentos mididticos, o periodo entre 2009 e
2011 foi marcado por uma aparente trégua da Grande Midia com os autores de livros
didaticos e suas editoras. Uma das hipoteses foi o fato de a Crise Econémica Mundial, que
desencadeou um “tsunami” nos mercados financeiros a partir do final de 2008, possa ter
abalado as convicgdes fervorosas em defesa do capitalismo em crise. Fato que se torna notério
ao se analisar os comentarios emitidos pelos economistas consultados pela revista Veja que,
em 2008, apontavam as multinacionais como responsaveis apenas por “contribuir com o
crescimento, atrair investimentos, aumentar a arrecadacdo de impostos e criar empregos”,
quando, o que se viu nos Estados Unidos naquele periodo, foi exatamente o oposto, exigindo
do Estado Norte-americano uma acgdo imediata para salvar grandes conglomerados financeiros
e industriais.

Tendo em vista a fragilidade em focar temas socioecondmicos, em 2011, o alvo
das criticas foi uma colecéo de Lingua Portuguesa para a educagdo de jovens e adultos (EJA)
chamada Por uma Vida Melhor, de autoria de Heloisa Ramos, parte de uma obra coletiva
escrita com outros 13 autores de diferentes disciplinas™®.

No capitulo intitulado “Escrever ¢ diferente de Falar” a autora discorre sobre a
concordancia das palavras, abordando tanto a norma culta padrdo como suas variagoes
populares. Com isso, a autora apresentou como legitimas as falas populares e buscou respeitar
as discussdes mais atuais sobre normas linguisticas, inclusive as que constam nos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, formulados durante

0 Governo Fernando Henrique Cardoso (1994-2001).

Frente aos fendbmenos da variacdo, ndo basta somente uma mudanca
de atitudes; a escola precisa cuidar para que ndo se reproduza em seu
espaco a discriminacgdo linguistica. Desse modo, ndo pode tratar as
variedades linguisticas que mais se afastam dos padrdes estabelecidos
pela gramética tradicional e das formas diferentes daquelas que se
fixaram na escrita como se fossem desvios ou incorrecdes. E nédo
apenas por uma questdo metodoldgica: é enorme a gama de variacao
e, em funcgdo dos usos e das mesclas constantes, ndo € tarefa simples
dizer qual é a forma padrdo (efetivamente, os padrbes também séo

%8 AGUIAR, C. A. et al. Por uma vida melhor. Colegao “Viver, Aprender”. Volume 2/ Multidisciplinar.

Sao Paulo: Editora Global, 2010.
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variados e dependem das situagdes de uso). Além disso, os padrdes
préprios da tradicdo escrita ndo sdo 0s mesmos que os padrdes de uso
oral, ainda que haja situa¢Ges de fala orientadas pela escrita (BRASIL,
1997, p. 82).

Desta forma, buscando ndo discriminar as formas pelas quais muitos alunos de
EJA se expressam, a autora diz ser possivel falar “os peixe” sem que isso signifique que esta é
a forma correta na linguagem culta. Pelo contrario, o livro apenas reconhece que existem
essas variacoes e, obviamente, deixa claro que a escola busca ensinar a norma padréo.

O fato de nédo ter discriminado a fala popular foi o bastante para uma nova
irrupcdo na midia, avida em promover mais um ato de censura. Novamente, os telejornais das
organizagdes Globo sairam na frente, com reportagens e editoriais intitulados “MEC defende
que aluno ndo precisa seguir algumas regras da gramatica para falar de forma correta” e

“MEC distribui livro que aceita erros de portugués”.

Figura 3.6 — Difusdo da noticia relativa & Cole¢do Por Uma Vida Melhor

Jornal Nacional
(Rede Globo)
(13/05/2011)

Veja Folha de S. Paulo
(17/05/2011) (15/05/2011)

Estado de S. Paulo Portal G1
(18/05/2011) (31/05/2011)

Agéncia Brasil Revista Isto E Didrio MS Blog Acerto de Contas
(31/05/2011) (25/05/2011) (08/11/2011) (17/05/2011)

Fonte: Elaborado pelo autor.

E assim, o processo de aforizacdo e construgdo de simulacros se proliferou pelos
grandes veiculos de comunicagdo, produzindo, novamente, enunciados destacados na forma

dos titulos das noticias veiculadas:
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“Inguinoranca” (Folha de S&o Paulo, 15/05/2011)

“Uma defesa do erro de portugués” (Folha de Sao Paulo, 16/05/2011)
“Livro para inguinorantes” (Jornal do Brasil, 16/05/2011)

“A indignacao dos brasileiros sensatos detém a ofensiva dos professores de
ignorancia” (Veja, 17/05/2011)

“Pedagogia da ignorancia” (Estado de Sao Paulo, 18/05/2011)

“As licbes do livro que desensina” (Veja, 20/05/2011)

“Fale errado, esta certo” (Folha de S&o Paulo, 20/05/2011)

“Os adversarios do bom portugués” (Veja, 25/05/2011)

“Q assassinato da Lingua Portuguesa” (Isto E, 25/05/2011)

Em todos os casos se evidenciou a incitacdo de um pensamento Unico contra 0
livro didatico, permeados de dissimulaces, ironias e ataques desprovidos de embasamentos
linguisticos. Mais do que isso, subliminarmente muitos jornalistas buscavam associar a obra
didatica ao Ministério da Educacdo, ao Governo Federal e, ndo raro, ao ex-presidente da
Republica Luis Inécio Lula da Silva, ignorando que a obra levava em consideracdo preceitos

colocados nos PCNs publicados no governo antecessor.

Tal deformagdo tem origem na plena aceitagdo do uso improprio do
idioma por parte do ex-presidente Lula, cujos erros de portugués se
tornaram inimputaveis, por supostamente simbolizarem a mobilidade
social brasileira. Corrigi-los ou cobrar o uso correto da lingua pelo
primeiro mandatério da nagdo viraram ato de preconceito. Eis o
resultado da celebracdo da ignorancia, que, junto com a banalizacéo
do malfeito, vai se confirmando como uma das piores herancas do
modo PT de governar. (KRAMER, 2011)**

Dada a enorme repercussdo midiatica, a Procuradora Geral da Republica Janice
Ascari ameacou entrar com processo criminal contra os autores, contando com o apoio de
diversos jornalistas. E esse ndo se configurou no Unico ato de repressao ao livro. No Rio de
Janeiro, o deputado Atila Nunes, do Partido Social Liberal (PSL), apresentou Projeto de Lei
(N°4070/2011"%°) para proibir a distribuicéo do livro nas escolas do estado.

Ao se aprofundar no tema e consultar alguns linguistas'®}, a Procuradora, no

entanto, recuou em sua acusacdo e o inquérito civil foi arquivado pelo Ministério Publico

¥ KRAMER, Dora. Por uma Vida Pior. O estado de S&o Paulo, 17/05/2007. Disponivel em:
http://brasil.estadao.com.br/noticias/geral,por-uma-vida-pior-imp-,720255. Acesso em 30/10/2016.

160 Projeto em tramitacéo. Disponivel em:
http://alerjinl.alerj.rj.gov.br/scprol1115.nsf/f4b46b3cdbba990083256cc900746cf6/149c0afc7a9fh64b83
2578930063e6al1?0OpenDocument. Acesso em 30/10/2016.

L ASACARI, Janice. Recebendo e Prestando Esclarecimentos. Disponivel  em:
http://janiceascari.blogspot.com.br/2011/05/recebendo-e-prestando-esclarecimentos.html. Acesso em
30/10/2016.
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Federal. Como argumento, o Procurador da Republica do Distrito Federal, Peterson de Paula
Pereira, afirmou que a midia “transmitiu a ideia de que o indigitado livro pudesse ensinar a
lingua portuguesa de modo errado aos estudantes, quando, na verdade, o Ministério da
Educagao propds a sociedade a introdugao e reflexdo acerca da linguistica”162.

A colecdo de Lingua Portuguesa recebeu o apoio de dezenas de intelectuais,
pesquisadores, educadores, linguistas e escritores que foram em defesa da obra. Além disso,
alguns textos académicos também buscaram desconstruir o discurso aforizante promovido
pela grande midia (Barona e Cox; Betim; Gomes e Padua).

Em resposta a pressdo intimidadora da imprensa, a ONG Acdo Educativa,
responsavel pela obra, publicou um dossié “Por uma Vida Melhor” reunindo varios desses
artigos. Nele sdo apresentados variados pontos de vistas que demonstram, de forma clara e
elucidativa, quais principios foram defendidos na obra de Lingua Portuguesa voltada a

educacéo de jovens e adultos.

O reconhecimento da diversidade linguistica, longe de ser prejudicial,
é uma condicdo sine qua non para uma escola democratica e inclusiva,
gue amplia o conhecimento do aluno sem menosprezar sua bagagem
cultural. A imposi¢cdo de uma Unica forma de usar a lingua,
rechacando as demais variedades como manifestacGes de inferioridade
mental, é um ato de violéncia simbdlica e mutilagdo cultural
inaceitavel. (LUCCHESI, 2011, p.48)

3.1.3. Escola Sem Partido

Uma quarta onda de “perseguigdes” aos livros didaticos emergiu a partir do final
de 2014 e tomou impulso nos anos seguintes, tendo como mote os Projetos de Lei 867/ 2015
em tramitacdo na Cémara dos Deputados, e PLS 193/2016, no Senado, que propdem a
inclusdo, entre as diretrizes e bases da educacdo nacional, do Programa da Escola Sem
Partido*®. O alvo agora ndo seriam apenas as obras didéaticas, mas também o proprio trabalho
docente.

162 Acdo Educativa. Ministério Publico freia obscurantismo e arquiva processo. Disponivel em:

http://www.acaoeducativa.org.br/index.php/component/content/2652?task=view. Acesso em
30/10/2016.

163 Projeto de autoria do Deputado Federal Izalci Lucas (PSDB/DF) em tramitacdo na Camara dos
Deputados desde 23 de marcgo de 2015. Disponivel em

http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1050668. @ Acesso em
13/11/2016. Projetos de lei semelhantes ja tramitam nas Assembleias Legislativas dos Estados do
Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Goias, Alagoas, Ceara, Rio Grande do Sul, Espirito Santo e na Camara
Legislativa do Distrito Federal; e em dezenas de Camaras de Vereadores (Sdo Paulo-SP, Rio de
Janeiro-RJ, Curitiba-PR, Vitéria da Conquista-BA, Toledo-PR, Chapeco6-SC, Joinville-SC, Mogi
Guacu-SP, Foz do lguagu-PR, etc.), tendo sido ja aprovado nos Municipios de Santa Cruz do Monte
Carmelo-PR e Picui-PB.
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Art. 3°. So vedadas, em sala de aula, a pratica de doutrinagdo politica
e ideoldgica bem como a veiculagdo de conteldos ou a realizagdo de
atividades que possam estar em conflito com as conviccGes religiosas
ou morais dos pais ou responsaveis pelos estudantes.

Art. 7° As secretarias de educacdo contardo com um canal de
comunicacao destinado ao recebimento de reclamacdes relacionadas
ao descumprimento desta Lei, assegurado o anonimato.

Paragrafo Unico. As reclamagdes referidas no caput deste artigo
deverdo ser encaminhadas ao 6rgdo do Ministério Publico incumbido
da defesa dos interesses da crianca e do adolescente, sob pena de
responsabilidade.

Aurt. 8°. O disposto nesta Lei aplica-se, no que couber:

I - aos livros didaticos e paradidaticos;

Il - as avaliacBes para 0 ingresso nNo ensino superior;

I11 - as provas de concurso para o ingresso na carreira docente;

IV - as institui¢des de ensino superior, respeitado o disposto no art.
207 da Constituicdo Federal. (BRASIL, Camara dos Deputados: 2015)

De acordo com a justificagdo contida neste projeto, a “liberdade de ensinar ndo se
confunde com liberdade de expressdo; ndo existe liberdade de expressdo no exercicio
estrito da atividade docente (grifo é meu), sob pena de ser anulada a liberdade de
consciéncia e de crenca dos estudantes, que formam, em sala de aula, uma audiéncia cativa.
(idem, p.5)”.

Estendendo tal cerceamento a produgdo dos livros didaticos: “De forma analoga,
ndo desfrutam os estudantes de liberdade de escolha em relacdo as obras didaticas e
paradidaticas cuja leitura Ihes é imposta por seus professores, o que justifica o disposto no art.
8°, 1, do projeto de lei” (idem).

O contexto historico, da crise politica e econdmica brasileira, e 0 acirramento dos
posicionamentos ideoldgicos intensificados apos a reeleicdo da Presidente Dilma Rousseff
(PT) em 2014, trouxeram a tona velhas discussdes. Ganhava impulso novas articulacfes
midiaticas contra os livros didaticos - principalmente os de Historia, Geografia, Sociologia e
Filosofia, tendo como base o possivel carater ideologizador dos mesmos.

Embora o movimento da Escola Sem Partido tenha surgido em 2004 e ja tivesse
sido mencionado em outras reportagens veiculadas pela Grande Midia, 0 momento politico
que se instaura no pais a partir de 2014 o coloca em evidéncia com mais forga e maior apoio
de diferentes atores sociais. Novas irrupcdes e aforismos surgem agora em favor desse
movimento, como na convocagédo feita por um colunista da revista Veja em novembro de
2014.
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Vocé que faz parte da elite financeira e intelectual do pais, que
representa a sua lideranga. Pois eu pergunto a vocé: qual foi a Ultima
vez que leu um livro didatico de histdria ou geografia adotado pela
escola do seu filho? Se vocé for como a maioria dos pais, deve fazer
muito tempo. Vocé sabe que seus filhos estdo ouvindo nas escolas
diatribes contra o capitalismo e a burguesia brasileira (leia-se: vocé) e
elogios ao modelo cubano e outros lixos socialistas? Provavelmente
ndo sabia. (...) é 6timo que a nossa elite ganhe muito dinheiro,
progrida e tenha condi¢des de passar um tempo em Miami, Paris ou
onde bem lhe aprouver, mas que s6 isso ndo basta: precisamos de uma
elite empenhada em alterar a realidade do pais (...). Ja passou da hora
de termos uma escola apolitica, sem doutrinacdo, que consiga fazer
com que nossos alunos pensem e tenham os instrumentos para por de
pé seus sonhos de vida. Ndo podemos nos furtar desse debate nem
adia-lo. Ele comeca hoje, na sua sala de jantar, na escola de seus
filhos. Aproveite essa liberdade enquanto a temos. (IOSHPE, 2014)*

Novos slogans surgem nas manchetes de jornais e redes sociais, dando inicio a
outro processo de aforizacdo. Recortes enunciativos buscam criar consenso junto a opinido

publica para legitimar a agdo censora.

5 exemplos de como a doutrinagdo ideoldgica atua na educagdo

brasileira (Blog Sputiniks, 15/07/2015)

E ético usar a sala de aula pra ‘fazer a cabe¢a' dos nossos alunos?

(Revista Epoca, 29/02/2016)
A lavagem cerebral de esquerda de hoje vai virar piada amanha.
(Revista Epoca, 08/03/2016)

Ministério Publico investiga se livros do MEC tém viés ideolbgico.

(Portal 1G, 10/03/2016)
O combate a doutrinagdo ideoldgica nas escolas (Olhar Atual,
13/06/2016)

Pais e alunos deveriam criticar doutrina¢do nas escolas (Folha de S&o

Paulo, 04/09/2016)

Como referéncia aos objetivos do Escola Sem Partido em propor a censura dos
livros didaticos - fortemente ecoados pela Grande Midia - examinamos 15 artigos publicados
nas paginas dessa Organizacéo e de seus filiados ou simpatizantes™®.

Embora defendam uma escola sem partido, o que colocam, na realidade, é a
deslegitimacdo de qualquer pensamento alinhado as teorias criticas, em especial as

14 JOSHPE, Gustavo. “Estamos acabando com o pais”, (09/11/2014) in veja.com, disponivel em
http://veja.abril.com.br/educacao/gustavo-ioschpe-estamos-acabando-com-o-pais/, acesso em
13/11/2016.

1%% Sites pesquisados: Escola Sem Partido (http://www.escolasempartido.org/); Blog do Professor Luis
L. Diniz Filho (http://tomatadas.blogspot.com.br/); Instituto Liberal (http://www.institutoliberal.org.br/);
http://reaconaria.org/; Familia Bolsonaro (http://familiabolsonaro.blogspot.com.br/); Associagéo
Cultural Montfort (http://www.montfort.org.br/); http://www.noticiasagricolas.com.br/; Blog Militar
(http://montedo.blogspot.com.br).
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materialistas historicas e dialéticas, em detrimento de uma agenda positivista e neoliberal,

conforme constatado no quadro a seguir.

Tabela 3.7 — Livros didaticos de Geografia citados no site da Escola Sem Partido

Livro/ Colecao

Autor(es)

Passagem criticada

Comentario

Sistema de Ensino
Ser 2° ano

(Editora Abril)

José Willian

Vesentini

A cidade, hoje o local de
moradia da maioria dos
brasileiros, reflete muito bem
essa caracteristica do
capitalismo "selvagem": os
investimentos estatais voltam-
se primordialmente para obras
e servicos que beneficiardo as
grandes empresas ou 0S
bairros mais ricos, e as
camadas populacionais de
baixa renda sdo entregues a
propria sorte.

(...) € normal nas sociedades livres
gue as pessoas mais pobres tendam
a buscar as areas mais limitrofes
das cidades, porque l4 os terrenos
e 0s aluguéis sdo mais baratos. No
entanto, aos poucos as facilidades
como luz, esgotos e servicos
privados como supermercados,
farmécias, escolas e outros véao se
consolidando. Se melhor néo
ocorre no Brasil, é porque nosso
sistema de  urbanizacdo @ é
pesadamente estatal, e portanto,
lento e corrupto.

Sistema de Ensino
Ser 2° ano

(Editora Abril)

José Willian

Vesentini

Citagdo da poesia “Os homens
da terra”, de Vinicius de
Moraes.

Senhores Barfes da terra
Preparai  vossa  mortalha
Porque desfrutais da terra
E a terra é de quem trabalha
Bem como os frutos que
encerra (...)

Ora é o agronegécio que sustenta
as mesas dos brasileiros com
comida boa e barata (...) O que ja
produziu o MST, o maior
latifundiario do pais, além da
indastria da invasdo e das favelas
rurais onde o0s assentados sdo
proibidos de produzir e
condenados a viver eternamente de
cestas basicas?

Geografia, Espaco e
Vivéncia. 7° ano,
2009. (pagina 50)

(Atual Editora)

Andressa
Boligian,

Levon Boligian,
Rogério
Martinez,
Wanessa Garcia

Analisar e extrair dados da
pirdmide etaria é fundamental
para compreendermos melhor
a nossa sociedade. As
informagBes extraidas podem
auxiliar o governo dos
municipios, dos estados e da
Unido a executar melhor suas
acOes sociais e a planejar suas
acoes futuras.

0S autores incorrem em um
fatalismo estatolatra, atribuindo ao
estado todas as responsabilidades
pela provisdo de toda a sorte de
facilidades e beneficios (...)Com
isto, liminarmente afastam dos
estudantes — criancas de 10 a 13
anos - a opcdo de criticar o0s
problemas sociais brasileiros com
base em uma ética pautada pelas
liberdades individuais e pela
iniciativa privada.

Geografia, Espaco e Idem (...) grande parte dos | Uma economia de mercado, a
Vivéncia. 7° ano, agricultores proprietarios de | principio, ndo deve necessitar de
2009. (pagina 58) pequenos e médios | financiamentos externos de origem
estabelecimentos rurais | estatal para a producdo, a ndo ser
(Atual Editora) recebem do governo recursos | por razdes muito especiais. Em
técnicos e financeiros | uma auténtica economia de
insuficientes para atender as | mercado, a poupanca propria é a
suas necessidades. primeira responsavel pelo
financiamento da produgéo.
Geografia, Espaco e Idem De acordo com varios | (..) a quem a organizacdo do
Vivéncia. 7° ano, especialistas, muitos dos | sistema agropecuario deve servir:
2009. (pagina 66) problemas  existentes no | a populacdo — os consumidores -
espaco rural brasileiro | ou ao assentamento de agricultores

(Atual Editora)

poderiam ser resolvidos caso
0 pais promovesse uma ampla
reforma agréria.

despreparados e incompetentes?
Além disso, em nenhuma grande
poténcia agricola mundial jamais
houve nenhuma reforma agréria.
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Geografia, Espaco e
Vivéncia. 8° ano,
2011. (pagina 26)

(Editora Saraiva)

Idem

Nas sociedades capitalistas, a
acumulacdo de capital torna-
se possivel porque ha duas
classes ou grupos sociais
distintos: os capitalistas e os
trabalhadores.

(...) tal afirmacdo omite que a
maioria dos empresarios trabalha
muito, e a bem da verdade, sem
gozar muitos dos  direitos
trabalhistas conferidos aos seus
préprios empregados

Geografia, Espaco e Idem O salario ndo corresponde ao | Fato €& que jamais algum
Vivéncia. 8° ano, valor real daquilo que é | economista marxista conseguiu
2011. (pagina 26) produzido pelo trabalhador, | definir o valor ideal do homem-
ficando o capitalista com o | hora(...)
(Editora Saraiva) excedente, ou seja, o lucro.
Geografia, Espaco e Idem A maneira como o capitalismo | Que estudiosos sdo esses? A crise
Vivéncia. 8° ano, se organiza e se desenvolve | atual tem sido criada pelo sistema
2011. (pagina 49) tem sido apontada como a | capitalista ou pelo progressivo
principal causa dos grandes | intervencionismo estatal?
(Editora Saraiva) dilemas que enfrentamos, ou
seja, esse sistema ndo tem
sido capaz de assegurar uma
convivéncia harmoniosa entre
0s seres humanos e destes
com a natureza. Nessa
perspectiva, muitos estudiosos
afirmam que a profunda crise
pela qual passa 0 mundo de
hoje é gerada pelo sistema
capitalista.
Geografia, Espaco e Idem O socialismo que foi | Trata-se de flagrante mentira:
Vivéncia. 8° ano, implantado nos varios paises | Primeiro, porque Marx defendeu
2011. (pagina 51) do mundo ndo seguiu | ostensivamente a emergéncia da
exatamente 0 modelo | ditadura do proletariado e a
(Editora Saraiva) inspirado na teoria de Marx e | aniquilacdo de povos considerados
Engels. inferiores, tais como 0S
mexicanos, irlandeses e poloneses,
e segundo porque nunca houve
uma proposta terminativa do
paraiso socialista.
Geografia, Espaco e Idem Sobre Cuba: “priorizou de | As melhoras de salde e educacdo

Vivéncia. 8° ano,
2011. (pagina 109)

(Editora Saraiva)

maneira absoluta os setores de
salde e educacdo, fato que
proporcionou uma expressiva
melhora nas condi¢des de vida
da populagdo”.

ndo passam de propaganda oficial.
N&o se pode falar de educacdo em
um pais onde a informagdo é
absolutamente  censurada.  (...)
Quanto a salde, é fato sabido que

0s médicos cubanos
recorrentemente nao logram
demonstrar conhecimentos
minimos quando buscam
reconhecimentos em  diversos

outros paises, inclusive o Brasil.

Geografia, 2009.
Pagina 167.
(Scipione)

Eustaquio de
Sene e Jodo
Carlos Moreira

Foi Karl Marx, um dos mais
influentes pensadores aleméaes
do século passado, quem
desvendou o mecanismo de
exploracdo capitalista, que é a
esséncia do lucro, chamando-
0 de mais-valia.

(...) a explicacéo da teoria do valor
trabalho tornou-se tdo sumaria que
ao aluno ndo resta nada além de
decorar a ideia de que o valor
criado pelo operario em sua
jornada de trabalho é sempre
maior do que o salario recebido
em troca.

Apostila Sistema de
Ensino COC

Vérios

Uma das graves contradi¢es
relaciona-se a economia: na
sociedade capitalista quase
todos trabalham para gerar

Marxismo puro, simples assim.
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riquezas, mas apenas uma
minoria burguesa se apropria

dela.
Geografia 52 série Antbdnio A. | Texto de Stedile ilustrando o | Apresenta visdo tendenciosa sobre
(Editora CIB- Primo e Hugo | dia-a-dia de um assentamento. | a questdo da reforma agraria.

Cisbrasil) Montenegro

Fonte: Escola Sem Partido. Disponivel em: http://www.escolasempartido.org/livros-didaticos-categoria. Acesso
em 13/11/2016. Organizado pelo autor.

O movimento da Escola Sem Partido, buscando maior legitimidade, também
recebeu apoio de professores ligados as universidades, entre os quais Luis Lopes Diniz Filho,
do Departamento de Geografia da Universidade Federal do Parand (UFPR). Para esse
professor, a pratica de um debate politico entre alunos dos ensinos fundamental e médio néo é
aceitavel. Porque, para ele, “criancas e adolescentes ndo costumam se interessar por politica”
(DINIZ FILHO, 2013, p.146).

Diniz Filho ainda repudia professores, em especial de ciéncias exatas e bioldgicas,
que exercem tal pratica. Como se, dominados por uma racionalidade légica e neutra apenas,
0S mesmos ndo pudessem tecer comentarios criticos sobre a energia nuclear, para ficar neste
exemplo, e que tal exercicio ndo fosse uma pratica politica.

Esse autor sugere que a censura se estenda a uma acéo do Estado, ao propor que o
sistema de avaliacdo do MEC possa impedir que livros didaticos alinhados com a Geografia
Critica sejam distribuidos, com o argumento que se constituem em instrumentos de
doutrinacdo. Para Diniz Filho (2013, p.205), “como a academia ndo tem debatido
internamente a mistura de militancia politico-partidaria com reflexdo tedrica e filosofica (...)
tal tarefa vem sendo realizada por parte da imprensa”, com artigos de jornalistas como
Reinaldo Azevedo.

Outro professor simpatizante do movimento Escola Sem Partido, Anselmo
Heidrich, formado em Geografia pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e
mestre em Geografia pela Universidade de S&o Paulo (USP), publicou em seu blog que
“disciplinas que sejam mais sujeitas a interpretacdes que andlises factuais, como geografia
(parte desta) e historia sejam optativas™ . Excluir ou diminuir aulas de qualquer disciplina,
em especial na area de humanidades, também é um exercicio de censura.

Logo, o Escola Sem Partido, com amplo apoio das classes dominantes e dos

setores mais conservadores da sociedade, vem promovendo diferentes acOes de censura

¢ HEIDRICH, Anselmo. Como lidar com seu professor doutrinador. Disponivel em: http://inter-

ceptor.blogspot.com.br/2016/09/como-lidar-com-seu-professor-doutrinador.html. Acesso em
14/11/2016.
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velada e explicita. Isto se d& por meio da intimidacdo de professores e pais de alunos, no
cerceamento a livros didaticos e até mesmo incitando a criacdo de leis que proibam que visbes
criticas sejam ensinadas em sala de aula'®’. Por tras da defesa da neutralidade politica,
ideologica e religiosa e do pluralismo de ideias no ambiente escolar, seus associados, na

realidade, defendem a censura aos professores e autores de livros didaticos.

No6s dependemos da atuacdo de todos os pais e mdes para que este
verdadeiro assédio sobre os jovens comece a ter fim. (PIRES, Klauber
Cristofen'®)

Senhores pais e maes, senhores professores probos! Ajudem a
denunciar este livro. Se ele estd sendo usado na escola dos seus filhos
ou de seus alunos, prestem queixa ao estabelecimento, bem como ao
Ministério Pablico, e cooperem com esta dendncia, divulgando-a ao
méximo. (PIRES, Klauber Cristofen'®)

Pais! Maes! Mestres honestos! Precisamos dar um basta, e isto se faz
pela cobranca de todos nés. (PIRES, Klauber Cristofen'™)

Estas apostilas tém de ser proibidas e as escolas-parceiras e 0 COC
tém de ser responsabilizados. (MACEDO, Mirian'™)

Com a “queda” da presidente Dilma Rousseff e a instauragdo de um Governo
apoiado pelos setores mais conservadores da sociedade, em abril de 2016, novas intervencdes
ocorreram na educacao, com medidas buscando alterar a estrutura do ensino e o curriculo.
Uma das acdes tomadas pelo novo governo foi a Medida Proviséria (MP) 746 de 2016, que
prop0s a reestruturacdo do Ensino Médio, com forte impacto na area de humanidades. Ao dar
maior énfase no ensino técnico, essa proposta acarretara a diminuicdo de aulas de Geografia e
Historia.

Percebe-se, assim, que os interesses de uma parcela neoconservadora da sociedade
brasileira, associada a setores da midia tradicional, busca uma associagdo ao Estado para fazer

valer sua postura autocratica e censora.

7 A ONG mantem um site com modelos das Leis para serem implantadas nas diferentes esferas

administrativas (Federal, Estadual e Municipal). Disponivel em:
http://www.programaescolasempartido.org/. Acesso em 15/11/2016.
8 Disponivel em: http://www.escolasempartido.org/livros-didaticos-categoria/449-doutrinacao-
ideologica-escolar-geografia-e-portugues-jose-william-vesentini-sistema-de-ensino-ser-ed-abril-2-ano-
ensino-medio. Acesso em 13/11/2016.
Disponivel em: http://www.escolasempartido.org/livros-didaticos-categoria/381-doutrinacao-

ideologica-escolar-geografia-espaco-e-vivencia-8-ano. Acesso em 13/11/2016.

Disponivel em: http://www.escolasempartido.org/livros-didaticos-categoria/344-flagrante-de-
doutrinacao-ideologica. Acesso em 13/11/2016.

Disponivel em: http://www.escolasempartido.org/livros-didaticos-categoria/19-luta-sem-classe.
Acesso em 14/11/2016.
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O fil6sofo franco-argelino Louis Althusser (2010), ao discorrer sobre os aparelhos
ideoldgicos do Estado, demonstra claramente como a classe dominante busca estabilizar sua
ideologia agindo nas diferentes instituicGes sociais (familia, igreja, escola, imprensa etc.).
Ora, para assegurar sua perpetuacdo no poder, portanto, ndo basta que se domine o discurso
veiculado pelas midias, faz-se necessario estar presente nas familias e, principalmente, nas
escolas.

Acenando uma proposta liberal para o ensino no Brasil, o articulista midiatico do
jornal Folha de Sao Paulo, Luis Felipe Pondé, sugere que se fagam macicos investimentos na
producdo de um pensamento solidamente de direita que possa vigorar nos ambientes

escolares.

O pensamento liberal no Brasil ndo tem raiz na camada
intelectual, artistica ou académica. E, sem essa raiz, ele serd uma
coisa de domingo a tarde. A Unica saida é se as forcas
econbmicas produtivas que acreditam na opcdo liberal
financiarem jovens dispostos a produzir uma teoria e uma
historiografia do Brasil que rompa com a matriz marxista,
absolutamente hegeménica entre nos. Institutos liberais devem
pagar jovens para que eles dediquem suas vidas a pensar o pais.
Sem isso, nada feito. (PONDE, 2016'7%)

Tal afirmacdo nos remete a alegoria do Bardo de Minchhausen - ironizada por
Lowy (1987) - para o qual seria possivel sair de um atoleiro puxando os préprios cabelos.
Pondé, a servico da midia e das classes sociais mais favorecidas, ignora - ou se faz ignorante -
ao nao expor os grandes esforcos de diferentes intelectuais que se dedicaram a teoria do
conhecimento ao longo dos ultimos dois séculos. Pensadores como Weber, Popper e
Durkheim — s6 para ficar nesses - sdo constantemente referidos por autores mais alinhados ao
discurso liberal e axiologicamente neutro, sem que, com isso, se construa de fato uma ciéncia
livre de ideologias ou de julgamento de valores.

Na realidade, cercear e excluir livros didaticos das salas de aula é apenas uma
faceta promovida por meio da articulacdo da midia em defesa dos interesses da classe
dominante. Um de seus receios — evidenciado em muitas das reportagens - era o0 de que o

governo do Partido dos Trabalhadores pudesse utilizar esse aparelho ao seu favor. Nao foram

17z A Historia do Brasil do PT. Disponivel em:
http://www1.folha.uol.com.br/colunas/luizfelipeponde/2016/04/1761876-a-historia-do-brasil-do-
pt.shtml. Acesso em 14/11/2016.
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poucas as vezes que os jornalistas tentaram associar os livros didaticos a administracdo
petista.

Livros aprovados pelo MEC criticam FHC e elogiam Lula. (Folha de
S. Paulo)

Deputado tucano acusa PT de 'lavagem cerebral' nas escola e
apresenta projeto para criminalizar o assédio ideoldgico.
(Huffpost/Editora Abril, 20/05/2015)

Embora o periodo em que os governos dos Presidentes Luis In4cio Lula da Sila
(2003-2010) e Dilma Rousseff (2011-2016) estiveram no poder ndo tenha representado uma
ruptura com algumas estruturas tradicionais da politica e da economia, ndo raro, setores
reacionarios da sociedade, apoiados pela Grande Midia'", buscavam aproximar a imagem
deste ao comunismo, resgatando a velha dicotomia vigente no periodo da Guerra Fria. O
Ministério da Educacdo, cujos ministros'’* sempre estiveram préximos & clpula partidaria,
tornou-se, por conseguinte, um dos principais alvos dessa campanha.

Conforme exemplificado nas “ondas” de cerceamento a diferentes colegdes
didaticas, tal exercicio de contrapropaganda politica associada aos constantes aforismos
seriam capazes de manipular facilmente a opinido puablica. Tal simulacro sobre as obras
educativas tinha o objetivo de reavivar na mente dos pais de alunos a velha retorica dos
“comunistas comedores de criancinha”. Assim, propositadamente, fazia-se acreditar de que 0s
livros defendiam, sem criticas, governos totalitarios, como os de Mao Tse-tung e Fidel Castro
ou o0 uso da violéncia no processo da reforma agraria ou na instituicdo de territorios
urbanos'™.

O uso de argumentos ‘“rasteiros” serviria de subterflgio para deslegitimar o
pluralismo de ideias e a proeminéncia de um pensamento critico a sociedade capitalista,
necessarios a uma educacdo emancipatoria. Portanto, conforme Horkheimer apud Loéwy
(1987:139), “a apologia contemporanea de uma ciéncia ‘livre de julgamentos de valor’ ndo ¢é
sendo uma tentativa de reduzir a reflexdo tedérica a um humilde criado completamente a

servigo dos objetivos institucionais da sociedade industrial”.

3 Dois fatos levaram a um acirramento das criticas da Grande Midia ao Governo de Dilma Rousseff:

Um primeiro, associado aos cortes de verbas publicas destinadas a esses meios de comunicacédo e
um segundo, devido ao avanco das discussdes sobre o Marco Regulatério da Midia no Brasil, que
propunha diminuir a concentragdo dos meios de comunicacdo nas maos de poucas familias e
oligarquias politicas e garantir maior pluralidade e diversidade.

Principais nomes a assumir o MEC durante os Governos Petistas: Cristovam Buarque (2003-
2004); Tarso Genro (2004-2005); Fernando Haddad (2005-2012); Aloizio Mercadante (2012-2014) e
José Paim (2014-2015).

% Qutra ameaga veiculada pela Escola Sem Partido, mas sem o consenso midiatico, € o da
“ideologia de género”. Por tras desse conceito, alguns setores da sociedade buscam deslegitimar o
avanco das politicas de respeito as diversidades sexuais.
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A alusdo ao fascismo, apresentada no inicio desse capitulo, nunca foi tdo atual. Ao
invés da ascensdo de um dnico ditador, presenciamos o dominio de uma sociedade
notadamente movida por discursos aforizantes construidos pelas midias e disseminados pelas

redes sociais em prol de um pensamento unidimensional e alienante.
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Somos todos escritores, s que alguns escrevem, outros nao.

José Saramago

4. Com a palavra os autores

Em uma palestra proferida na Sociedade Francesa de Filosofia, em 1969, Michael
Foucault se propds a debater “O que ¢ um autor?””*"®. Nesta ocasio, o filosofo francés expds a

seguinte colocacéo:

(...) a funcdo-autor esté ligada ao sistema juridico e institucional que
contém, determina, articula o universo dos discursos; ela nasce e se
exerce uniformemente e da mesma maneira sobre todos os discursos,
em todas as épocas e em todas as formas de civilizagdo; ela ndo é
definida pela atribuicdo esponténea de um discurso ao seu produtor,
mas por uma série de operagdes especificas e complexas; ela nao
remete pura e simplesmente a um individuo real, ela pode dar lugar
simultaneamente a varios egos, a varias posi¢oes-sujeito que classes
diferentes de individuos podem vir a ocupar. (FOUCAULT, 1969,
p.20)

Foucault entende, portanto, o autor ndo apenas como um individuo que redige um
texto, mas como um principio que d& unidade e coeréncia a um discurso. Como colocou
Azevedo Neto (2014, p.159), Foucault ndo desejou aniquilar o sujeito das Ciéncias Humanas,
mas retird-lo do papel central da ordem dos discursos e coloca-lo como uma construcdo

instituida, ele proprio, por varios discursos.

Seria absurdo negar, é claro, a existéncia do individuo que escreve e
inventa. Mas penso que — ao menos desde certa época — o individuo
que se pde a escrever um texto no horizonte do qual paira uma obra
possivel retoma por sua conta a fungdo do autor: aquilo que escreve e
0 que ndo escreve (...). (FOUCAULT, 2014, p.27)

7% Transcrito e publicado em Bulletin de la Societé Francaise de Philosophic, 63° ano, n° 3, julho-

setembro de 1969. (Societé Francaise de Philosophie, 22 de fevereiro de 1969; debate com M. de
Gandillac, L. Goldmann, J. Lacan, J. d'Ormesson, J. Ullmo, J. Wahl.), disponivel em:
https://disciplinas.stoa.usp.br/pluginfile.php/276782/mod _resource/content/1/Foucault%20Michel%20-
%200%209ue%20%C3%A9%20um%20autor.pdf. Acesso em 02/12/2016.
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Esse questionamento, que busca negar que o autor seja uma voz soberana e Unica,
encontra respaldo em outros importantes linguistas. Em 1968, Roland Barthes, em A Morte do
Autor, j& havia discorrido sobre a dificuldade em precisar a identidade de quem escreve uma
obra, para o qual é a linguagem, e ndo o autor, quem fala. Para Barthes (2014, p.64) “um texto
é feito de escritas maltiplas, oriundas de vérias culturas e que entram uma com as outras em
didlogo, em parddia, em contestacdo”.

Para Maingueneau (2010) haveria varias dimensdes para se determinar a
emergéncia de um autor. Em primeira instancia estaria uma autoralidade dispersa, como
ocorre em textos produzidos por jornalistas ou até mesmo no sermao de um padre. Ao reunir
seus textos e publica-los em um livro, tanto o jornalista como o sacerdote estariam dando
maior consisténcia a sua autoralidade. Em terceira instancia - aqui considerado plenamente
um autor - ele precisa ser reconhecido e ter criado uma ‘imagem de autor’. O nimero de
citacbes em revistas de grande prestigio ou um ensaio publicado por um editor de
expressividade conferiria a ele um elevado nivel, sendo assim visto como um auctor efetivo,
fonte de autoridade. O estdgio maximo seria atingido quando, até mesmo textos comuns,
como rascunhos, cartas privadas, diarios etc., fossem publicados.

Maingueneau (2010, p.32), no entanto, afirma que em uma antologia destinada ao
ensino médio, os autores do manual devem se apagar e apresentar-se como “mediadores de
uma instituicdo restritiva”. Dessa afirmacdo, podemos entender, entdo, que os autores de
livros didaticos sejam vistos como mediadores de um conjunto de textos escritos por outros.

No que concerne a producdo de livros didaticos, Circe Bittencourt (2010, p.71)
também relativiza o papel do autor, destacando que o livro didatico € um produto construido
por diversos profissionais (editores, técnicos e ilustradores). E reforca sua posicdo citando
Chartier (1990, p.126): “Fagam o que fizerem, os autores ndo escrevem livros, 0 livros ndo
sdo de modo escritos. S0 manufaturados por escribas e outros artesdos, por mecanicos,
outros engenheiros e por impressores e outras maquinas”.

Ao observar alguns manuais de edic&o e editoracdo”’, Kazumi Munakata (1997),
também releva o fato de que o livro é uma producéo coletiva incluindo a participacao, além
dos autores, de editores, redatores, projetistas, ilustradores, fotdgrafos, leitores especialistas,
editores de texto, gerentes de producéo, revisores de prova, compositores, artistas de layout,
encadernadores, entre outros. Para Munakata (1997, p.96), “o que se exige do autor do livro

didatico ndo e exatamente a qualidade de ter boa redacdo; ha toda uma linha de montagem

"7 BURNS, Diane et al. 1990 Desktop publishing. Técnicas de editoracdo eletrénica. Rio de Janeiro,

Campus, 1990; MEDEIRQOS, Jodo Bosco et al. Manual de redacéo e revisdo. Sao Paulo, Atlas, 1995.
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editorial que elimina (ou ao menos reduz) as eventuais deficiéncias”; e complementa: “a
medida que reduz a margem de autonomia do autor em relacdo a seu texto, aumenta,
inversamente, a do editor”. Para justificar seu posicionamento, Munakata cita a passagem de

um texto®’® da editora Atual que diz:

(...) A partir da entrega dos originais, tem inicio uma longa linha de
produgdo, com cronograma definido e rigoroso. O editor, principal
responsavel pelo processo de produgdo do livro, faz a primeira das
muitas leituras. Ele também encaminha o texto para leituras criticas,
realizadas sempre por professores da area de que trata o livro, que
atuam em sala de aula, vivenciando os problemas cotidianos da pratica
pedagdgica, tanto em escolas publicas como privadas. (...) (Ibid., p.94)

Umberto Eco e Marisa Bonazzi, ao analisarem alguns livros didaticos de grande

17
09

circulagdo na Italia na década de 1960 e no inicio dos anos 1970, trazem a tona outra

influéncia que atinge os autores: a vulgata. Eles afirmam que “para satisfazer a maioria, para
ndo causar discordias, para evitar suscetibilidades, para agradar a todos, procuram tais autores
manter o livro didatico ao nivel do 6bvio ululante, do corriqueiro, do acritico, da imbecilidade
respeitavel” (ECO e BONAZZI, 1980, p.18).

Eustaquio de Sene, autor de livros didaticos de Geografia, reconhece algumas
limitaces impostas aos autores pelo poder do curriculo, determinado pelas diretrizes

curriculares, exames vestibulares e pela vulgata.

Com base em minha experiéncia de mais de 15 anos de autoria, posso
dizer que os escritores de livros didaticos nao tém todo esse poder de
influenciar o curriculo como muitos lhes atribuem. Na maioria dos
casos sucumbem ao poder conformador dos curriculos: estabelecidos
pelo Estado, em suas trés esferas, por meio de diretrizes/ parametros/
orientagdes, e isso aumentou com a institucionalizagdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e as avaliagcBes regulares para
definir os livros que entrardo na lista de aprovados pelo MEC e
poderdo ser adotados pelos professores; impingidos pelos exames
vestibulares mais concorridos, em escala regional, estadual e local;
consolidados pela vulgata estabelecida no pais todo, isto €, pelo
curriculo reificado.

178 “Como se faz um livro”, de Vitdria Rodrigues da Silva (editora de Ciéncias Humanas), incluido em

uma publicagdo promocional da editora Atual.

Nesse periodo, a ltalia foi governada principalmente pelos Democratas Cristdos, conhecidos por
se aliarem a diferentes partidos politicos com o objetivo de impedir que 0os comunistas chegassem ao
poder. Dominou o parlamento do pais entre 1946 e 1992. Disponivel em:
http://www.globalsecurity.org/military/world/europe/it-political-parties-dc.htm. Acesso em 22 de janeiro
2017.
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Michael Apple (2002, p.71) nos chama atencdo para outras trés préaticas
corriqueiras: a existéncia de obras coletivas, ndo escritas apenas por um ou dois autores, mas
sim por “escritores profissionais, com alguma orientagdo de estudantes finalistas e de
académicos”; o uso do nome de um catedratico(a) de grande prestigio apenas para valorizar a
obra e, consequentemente, aumentar as vendas; e, por fim, livros escritos por “escritores
fantasmas, orientados para a venda e ndo necessariamente com base naquilo que é necessario
saber”.

Alain Choppin também enfatiza a necessidade de um trabalho coletivo na
producdo dos compéndios escolares, pois, de acordo com esse autor (2004, p.554), a
“elaboracdo (documentagdo, escrita, paginacdo, etc.), comercializa¢do e distribuicdo supde
formas de financiamentos vultosos (...) e equipes de trabalho cada veza mais especializadas,
portanto, cada vez mais numerosas”.

Dada essa multiplicidade de defini¢Oes e fatores, nos perguntamos: quem afinal
sd0 as pessoas que estampam seus nomes nas capas dos livros didaticos de Geografia no
Brasil? Tal indagacao encontra referéncia no questionamento de Molina (1987, p.27), entre
outros pesquisadores, que nos lembra da importancia de se investigar quem sdo esses
“autores”: qual seu prestigio? Formacao? Titulos académicos? Experiéncia? Ele testou seu

livro? Esta atualizado? Que referéncias existem ao seu respeito?

4.1. Autores de livros didaticos de Geografia

Para tracar o perfil dos profissionais que estampam seus nomes nas capas dos
livros didaticos de Geografia, recorremos inicialmente a todas as cole¢bes de Geografia
aprovadas nos Programas Nacionais do Livro Didatico (PNLD) dos anos finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio entre os anos de 2005 e 2017*%°. Neste levantamento foram
totalizadas 62 colecdes, constando 0s nomes de 89 autores'®. Nesta amostragem, nenhum
nome esteve presente em todos os Guias de Livros Didéticos'®?, nos oito PNLDs analisados,

conforme se observa no grafico a seguir.

1% pados disponiveis nos Guias de Livros Didaticos disponibilizados na pagina do Fundo Nacional

para a Educacédo (FNDE), http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/quias-do-pnld. Acesso em
22/11/2016.

'8 pisponiveis em tabela, no anexo 4, por nimero de participacdes no PNLD.

182 Sete autores tiveram seus livros presentes em sete publicacdes do Guia; trés, em seis. Oito nomes
marcaram presenca em cinco avaliagBes, enquanto outros onze apareceram em quatro. Treze
autores tiveram suas cole¢Bes nos Guias de Livros Didaticos do PNLD de Geografia em trés
oportunidades, 21 apareceram duas vezes e 26 apenas uma vez.
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Grafico 4.1. Presenca dos autores nos Guias de Livros Didaticos em PNLDs
de Geografia (2005-2017)
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Fonte: Fundo Nacional para a Educacdo (FNDE), http://www.fnde.gov.br/programas/livro-
didatico/quias-do-pnld. Acesso em 22/11/2016. Gréfico elaborado pelo autor.

A segunda etapa foi a de investigar alguns dados sobre esses autores, tais como:
formacdo académica inicial (bacharelado e licenciatura); pés-graduacdo (mestrado, doutorado
e livre docéncia); area de atuacdo profissional (instituicdo, universidade, escola) e local
(cidade/ estado); experiéncia com educacdo no ensino basico e na escola publica e pesquisas
realizadas em ambito académico. Como fonte primaria, inicialmente, acessamos os Curriculos
Lattes disponiveis na plataforma do CNPq'®, dados disponiveis nas contracapas dos livros e,
em Ultima instancia, blogs, sites e redes sociais da internet.

Ao contréario dos avaliadores do PNLD, cujos curriculos foram obtidos em sua
totalidade a partir da Plataforma Lattes, quase metade dos autores ndo possui a mesma
preocupacdo em manter suas informacdes nesse banco de dados. Dos 89 autores pesquisados,
apenas 52,8% (47 curriculos) tinham seus dados na Plataforma Lattes, muitos deles
desatualizados e incompletos. Em alguns casos a Ultima atualizacdo do curriculo havia
ocorrido ha mais de 10 anos e muitos desses Curriculos ndo compunham duas paginas.

Excecdo feita aqueles autores que estavam vinculados a alguma universidade.

'8 Busca de Curriculos na Plataforma Lattes, disponivel em

http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/busca.do?metodo=apresentar. Acesso em 22/11/2016.
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Em parte, esse dado demonstra que apenas pouco mais da metade dos autores de
livros didaticos de Geografia com obras aprovadas no PNLD possuem maior interesse na
carreira académica. Tal fato também pdde ser comprovado com o nimero de autores que
realizaram pds-graduacdo. Neste caso, 37,3% haviam concluido somente bacharelado ou
licenciatura; 10,8% fizeram alguma especializacdo; 23%, mestrado; 25,3%, doutorado e 3,6%,

livre docéncia.

Grafico 4.2. Formacdo académica maxima
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Fonte: Organizado pelo autor

A formacdo inicial dos autores, como se esperava, € majoritariamente na area de
Geografia (84,5%), seguido de Ciéncias Sociais (8,3%), Economia (2,4%), Histéria (2,4%),
Filosofia (1,2%) e Pedagogia (1,2%).

Gréfico 4.3. Formacédo na Graduacédo
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Fonte: Organizado pelo autor
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Na pos-graduacdo, embora a Geografia tenha se mantido como o campo
disciplinar preponderante, com 56,6% dos autores se especializado nessa &rea, pode-se notar
maior interesse em um aperfeicoamento na area pedagogica (20,7%), seguido pelas Ciéncias
Sociais (9,4%), Educacdo Ambiental (3,8%), Historia (3,8%), Engenharia (1,9%), Saude
Publica (1,9%) e Geopolitica (1,9%). Deve-se ressaltar, no entanto, que 13% dos autores de
livros didaticos de Geografia ndo possuem nenhuma formacdo, seja na graduacéo, seja na Pos,

em Geografia.

Gréfico 4.4. Formacdo na Pds -Graduagao
2% 2% 2%

H Geografia
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Fonte: Organizado pelo autor

Quanto as instituicbes em que esses autores concluiram suas graduacgdes, 58% a
fizeram na Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH) da Universidade de
Sédo Paulo, seguido pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC/ SP), com 15%;
Universidade Estadual de Londrina (UEL), 7%; e Universidade Federal do Parana (UFPR),
5%. Outras sete universidades publicas (UFMG, UFRGS, UFBA, UNESP, UDESC,
UNICAMP, UECE), quatro privadas (PUC/ Campinas, FMU, UNIFIEO, Ipiranga), e uma no
exterior (Universtité Paris- Sorbonne) foram responsaveis pela formacdo de um autor cada
durante a graduacéo.
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Gréfico 4.5. Instituicdo em que concluiram a Graduacéao
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Fonte: Organizado pelo autor
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No tocante a pds-graduacao, manteve-se a hegemonia da USP (56,6%), seguida da
PUC (11,3%). As universidades paranaenses UEL (5,6%) e UFPR (3,8%) também marcaram
presenca. A Universidade Estadual Paulista (UNESP), com 5,6%, foi a Gnica que apresentou

um crescimento em relacdo as demais instituicdes de ensino superior na pos-graduacdo em

relacdo a graduacao.

Gréfico 4.6. Instituicdo em que concluiram a Pés
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Fonte: Organizado pelo autor
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Esses dados indicam a forte polarizagdo de autores vinculados a Universidade de
Sdo Paulo, em especial a FFLCH. Quando levado em consideracdo todos os niveis do ensino
superior, dois em cada trés autores tiveram parte de sua formacao feita na USP. Outro aspecto
que pode ser notado é a concentracdo de autores no estado de S&o Paulo. Considerando a
atuacdo profissional, 74,7% - ou cerca de trés em quatro autores - residem em territério
paulista, seguido por Parana (14,9%), Minas Gerais (4,6%), Santa Cataria (1,2%), Rio Grande
do Sul (1,2%), Rio de Janeiro (1,2%), Ceara (1,2%) e Paraiba (1,2%).

Grafico 4.7. Estado em que exerce atividade profissional
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Fonte: Organizado pelo autor

Ao levar em consideragdo as regides administrativas do IBGE, 80,5% estdo na
regido Sudeste; 17,2%, na Sul; 2,3%, na Nordeste e nenhum nas regides Norte e Centro-Oeste
do pais. Ha também um predominio de autores masculinos. Em relacdo ao género, 62% ¢é
composto por homens e 38%, por mulheres.

Observando o vinculo institucional dos autores, 38% sdo professores em colégios
da rede privada de ensino; 21% lecionam em universidades publicas, ao passo que 16% estdo
em faculdades privadas. Apenas 7% dos autores de livros didaticos de Geografia atuam na
rede publica de ensino basico, 2% trabalham em editoras e outros 16% s&o autbnomos, se

dedicando quase que exclusivamente aos livros didaticos.
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Grafico 4.8. Vinculo Institucional
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Fonte: Organizado pelo autor

No tocante a relagdo dos autores com o ensino de Geografia, 68,5% demonstram
em seus curriculos terem atuado pelo menos um ano ou mais no ensino basico, sendo que
43% também afirmam ter lecionado em escolas publicas. Neste Gltimo caso, no entanto, as
passagens foram répidas, variando de um a cinco anos. Dentro da carreira académica, apenas
14% defendeu uma tese ou apresentou uma dissertacdo de mestrado tendo como foco o ensino
de Geografia.

Para poder avaliar as relacGes desses autores com 0s processos de correg&o,
supervisao, mediacdo, controle, intervencdo ou censura na producdo de suas obras didatica,
entramos em contato por e-mail com 63 autores'®. Destes, 29 n3o responderam, 30 atenderam

a solicitacdo'®

e apenas quatro se recusaram a participar da pesquisa.

A pesquisa foi realizada mediante aplicacdo de um questionario (anexo 5) divido
em trés partes, cada qual com perguntas especificas sobre as possiveis interferéncias de
editoras, do processo de avaliagio do PNLD e de outros atores sociais, tais como
pesquisadores, alunos, professores, pais, coordenadores pedagdgicos, 6rgdos da imprensa,
ONGs e movimentos sociais e as diferentes instancias de governo (Federal, Estadual ou

Municipal).

'8 Dentre os 89 autores listados, dois haviam falecido e outros 23 n&o foi possivel estabelecer

contato.
185 | evando em consideracdo um total de 86 autores passiveis de responderem ao questionério, a
amostra da pesquisa foi de 34,8% ou pouco mais de um terco.
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4.2. Autores e editoras

O aspecto inicial averiguado pela pesquisa foi o da relacdo dos autores com as
editoras, assim como possiveis subordinacdes e ingeréncias sofridas nessas empresas por
intermédio dos diferentes agentes que nelas atuam, entre os quais editores™®, diagramadores e
revisores. Conforme Chartier (1990, p.126) € necessario separar que, na producao de um livro
decorrem dois dispositivos: “os que decorrem do estabelecimento do texto, das estratégias de
escrita, das inten¢des do “autor”; e os dispositivos que resultam da passagem a livro ou a
impresso, produzidos pela deciséo editorial ou pelo trabalho da oficina, tendo em vista leitores
ou leituras que podem ndo estar de modo nenhum em conformidade com os pretendidos pelo
autor”.

A primeira questdo colocada aos autores é se eles haviam recebido orientacdo para
fazer alguma alteracdo, incluséo, adaptacdo de conteldo ou método na sua colecdo, tendo
como possibilidades de respostas: muitas, algumas, poucas ou nenhuma vez. Neste item,
93,5% afirmaram ter recebido ao menos uma forma de interferéncia, sendo que metade (15
autores) afirmou ter recebido algumas orientacées; e 30% (10 autores), poucas. Apenas 10%
dizem ter recebido muitas interferéncias por parte das editoras como pode-se observar no
gréfico abaixo.

Gréfico 4.9. Recebeu alguma orientacao na editora para fazer
alguma alteracao/ inclusao/ adaptacédo de contetdo ou método na

sua cole¢éo?
Muitas ﬁ

Algumas |uw 15 |

Poucas 10

Nenhuma 24
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Fonte: Organizado pelo autor

'8 Um dado curioso sobre a formacédo dos editores € dado por Munakata (1997, p.121), no qual foi

constatado que “esses profissionais da area editorial, ao menos os entrevistados, fizeram faculdade,
mas nunca ou quase nunca exerceram a profissdo para a qual foram formados. Por caminhos
diversos chegaram ao editorial, quase sempre iniciando a carreira em func¢des subalternas”. Embora
essa situacdo possa ter se alterado, tendo em vista a especializacdo dos editores, esse ndo foi um
dado computado por essa pesquisa.
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Solicitamos que os autores indicassem, dentre os principais itens que compdem o
livro didatico (texto, foto, mapa, ilustracdo, grafico e tabela), quais aqueles que receberam
indicacdes para alteracdes. As fotos e textos, com 63,3%, apareceram como item que recebeu
maior interferéncia, mapas (46,6%) e ilustracdes (40%). Gréficos e tabelas, cada um com
23,3%, foram os componentes que receberam menor nimero de citagdes.

Grafico 4.10. Itens que compdem o livro didatico nos quais foram
propostas alteracdes
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Fonte: Organizado pelo autor

Tendo em vista os diferentes profissionais que atuam nas editoras e suas
responsabilidades perante a producdo de um material didatico, perguntamos quem havia
orientado as modificagdes no material, tendo como possibilidades de respostas: diretor(a)/
presidente(a); gerente editorial; editor(a)(es), formatador/ diagramador (estidio), revisor

critico e outros, sendo possivel aos autores indicar um ou mais agentes mediadores.

Gréfico 4.11. Quem orientou a(s) modificacdo(des)

Diretor/ Presidente 0
Formatador (G

Gerente editorial _r-l

Revisor critico 15

Editor

Fonte: Organizado pelo autor
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Como se pode notar no grafico acima, 26 autores (86,5%) citaram a influéncia
direta do editor; metade ressaltou a acao dos revisores criticos; 20% lembraram da atuacdo do
gerente editorial e em apenas um caso fora citado o formatador/ diagramador do livro. N&o
houve citacbes a diretores ou presidentes das editoras demonstrando que, se ha alguma
interferéncia, essa ndo é feita direta ou explicitamente, mas sim por intermédios de seus
subordinados.

Em uma pergunta seguinte, os autores foram interpelados se estavam de acordo
com as modificacOes ou adaptagdes sugeridas, tendo como possibilidades de respostas: nédo
concordou com nenhuma, concordou com algumas e concordou totalmente. Dos 28 autores
gue apontaram que suas obras sofreram alguma modificacdo, 19 (67,8%) afirmaram ndo ter
concordado com todas as modificagcdes sugeridas, ou seja, para esses autores sua colecdo nao
fora publicada exatamente como se desejava. Por outro lado, nenhum autor afirmou ser

contrério a todas as modificacfes sugeridas, vendo na ac¢éo dos editores uma colaboracéo.

No processo de leitura critica ou técnica e posteriormente no processo
de edicéo e producdo (arte) € normal que o leitor critico/técnico, editor
ou diretor de arte facam sugestdes de ajustes no texto e na
diagramacdo com cortes e/ou acréscimos. No entanto, desde que entrei
na editora, SO aceito as sugestdes com as quais concordo. N&o vejo

isso como uma interferéncia indevida, mas como parte do processo de

producéo de um livro didético, que é um trabalho coletivo™’.

Tal afirmacéo reitera as teses apontadas por Foucault (1969) e Barthes (1968) no
inicio deste capitulo que buscam relativizar a unicidade do trabalho autoral. No caso
especifico de uma colecdo de livros didaticos — uma obra composta de 3 ou 4 livros para 0s
alunos, acompanhadas de manuais do professor — esse fato é ainda mais verdadeiro. Ou seja,
muito embora o autor tenha o papel de aceitar ou ndo sugestdes, ele ndo escreve a obra
sozinho, tratando-se, por conseguinte, de uma “obra coletiva”.

Dado o carater plural das interferéncias possiveis na producdo de um livro
didatico, questionamos quais seriam as raz0es dessas modificacbes/ adaptagdes, tendo como
possibilidades de respostas: didatica, ideoldgica, tedrico — metodoldgica, mercadoldgica

%7 Tendo em vista gue 57% dos autores optaram em manter o anonimato nesta pesquisa, assim

como questionaram o fato de que a citacdo de alguns e a néo citagdo de outros poderia levar a
deducdo de nomes, optamos, por questdes éticas, ndo citar nenhum nome nesta pesquisa,
guardando o direito de privacidade exigido pelos mesmos.
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(vendas), financeira (custo)'®

e outros, sendo possivel apontar um ou mais aspectos. Entre 0s
aspectos mais citados além dos acima propostos, destaque para os editoriais, ou seja,
modificacdes que se enquadram nas limitacGes impostas pelo nimero de paginas, edi¢cdo de
texto, inclusdo de fontes e créditos, alem de outros aspectos pertinentes aos editais do PNLD.
Assim, obtivemos as seguintes respostas: 56,6% dos autores identificaram interferéncias de
ordem didatica; 40%, teodrico-metodoldgica; 36,6%, financeira; 23,3%, mercadoldgica;

23,3%, editorial e apenas 10%, ideoldgica, conforme se pode visualizar no grafico a seguir.

Gréfico 4.12. Qual a razdo para que essa alteracdo fosse feita?
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Fonte: Organizado pelo autor

Uma interferéncia tedrico-metodoldgica citada por um dos autores tem relacdo
direta com a imposi¢do de padrGes normatizadores da cartografia sistemética. De acordo com
esse autor “‘caso 0Ss mapas nao sejam elaborados com base na cartografia sistematica, sao
considerados pouco precisos. Trata-se de uma concepc¢do de cartografia dominante na escola
brasileira. Precisamos desenvolver mais a cartografia tematica. Essa é uma discussao tedrico-
metodologica”. Tal referéncia, na realidade, estd vinculada a atender as exigéncias dos editais
do PNLD que obrigam que todas as obras didaticas contemplem:

15. escala adequada de representacéo dos fenémenos tratados;

88 o aspecto financeiro esta relacionado ao custo de producao da obra, ou seja, licencas de musicas,

citacOes literarias, fotografias e ilustragbes em geral.
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16. legendas sintéticas, com cores definidas, evitando o excesso da
informacéo a ser identificada e localizada no mapa, bem como datas,
simbolos convencionais e demais créditos necessarios para a
identificag&o das fontes utilizadas;

17. orientagdo para o uso adequado dos pontos cardeais e colaterais, a
partir da Rosa dos Ventos colocada ao lado dos mapas e figuras;
(BRASIL, 2016b, p.58)

Para esse autor, no entanto, “hd uma visdo estreita do que seja mapa (todos
precisam ter escala e indicacdo do Norte)”, por exemplo. Tal critica encontra apoio em outra
autora que afirma que “a exigéncia, por exemplo, de colocacdo da rosa dos ventos ao lado do
mapa € absurda”. Nos mapas que foram produzidos para uma de suas cole¢des “foi mantida a
orientacdo dos mapas (mapas mundi) e a informag&o no final da colec¢ao de ‘nota cartografica’
para que o professor e os alunos compreendessem a questdo e a adogdo da indicacdo da
orientacdo nos mapas em escala mundial principalmente”.

Nesses dois casos, embora se configure uma interferéncia tedrico-metodoldgica,
fica claro que o papel do editor foi o de atender as exigéncias do MEC. Tal discusséo sera
aprofundada mais adiante quando abordaremos a influéncia dos editais do PNLD sobre o
trabalho de composicao de um livro didatico.

Um em cada quatro autores citou a questdo de interferéncia mercadolégica. O
cardter mercadologico tem relagdo direta com as possibilidades de ampliar o mercado
consumidor, buscando que a colecdo didatica se alinhe a determinadas expectativas de venda
em relacdo a um publico alvo. Um exemplo é aquele que visa atender professores com baixa
formagdo e que, portanto, devem ser “rasos” de contetido e exigirem pouco do ponto vista

tedrico-metodoldgico.

Como os livros sdo produzidos por empresas privadas, a razéo
mercadoldgica sempre estara presente. Professores e gestores nado
escolheriam livros com erros ou imagens e textos de dificil leitura. No
minimo, se escolhessem, deixariam de adota-los em outras
oportunidades.

Outra autora afirmou receber interferéncia dos editores para alterar mapas,
gréficos, tabelas, ilustracdes e textos visando tais adequacOes. Por se tratar de profissionais

ndo formados em Geografia, a autora, no entanto, ndo acatava as sugestoes.

Como disse acima no caso dos textos, nos quais ndo acatamos a
mudanca, tratava-se mais de uma questdo de vendas. Segundo eles 0s
professores ndo estavam acostumados com um determinado tipo de
abordagem e que isso poderia influenciar na escolha dos professores e
consequentemente na quantidade de vendas.
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E interessante observar, neste caso, que embora a autora n3o tenha acatado a
orientacdo do editor e que sua obra tenha sido publicada de acordo com os principios dos
autores da obra, tal colecdo foi inscrita no PNLD seguinte em outra editora e, mesmo tendo
sido classificada como a obra melhor avaliada no PNLD de 2008, deixou definitivamente de
ser publicada desde entéo.

Quanto as interferéncias ideologicas, estas foram citadas apenas por trés autores,
mas sao bastante representativas do ponto de vista conceitual. Em dois casos, os focos foram

0s movimentos sociais em luta pela reforma agréria e distribuicdo de terras.

Houve uma Unica vez, em minha primeira obra didatica, que a gerente
editorial sugeriu alteraces de ordem ideoldgica. O conteldo tratava
de movimentos rurais e, segundo ela, ndo seria bem recebido por
escolas mais conservadoras, 0 que poderia resultar em vendas
menores. Porém, ndo acatamos a sugestao de altera¢Ges por ferir nosso
préprio posicionamento.

Outro caso, envolvendo o MST, foi classificado por um dos autores como uma

interferéncia ideoldgica explicita, resultando em um caso de censura editorial.

Um caso especifico foi censura sobre o MST. A Gerente editorial da
época era bastante centralizadora e lia todos os capitulos antes de
serem enviados para a diagramacéo. Ela ordenou que removéssemos o
contetdo sobre 0 MST, pois “invadiram a fazenda de uma amiga”.
Conseguimos fazer passar pelo menos um boxe complementar que
citava 0 movimento.

Nesse momento é importante dizer que as editoras, em si, ndo manifestam
preferéncias ideoldgicas nas obras que publicam. Para elas sera importante ter suas cole¢des
aprovada e aceitas por grande parte dos professores. Vender é o que importa. Como bem
colocou Munakata (1997, p.145) “A empresa ndo se filia a nenhuma ideologia ou corrente
pedagogica; ou melhor, o mercado € sua ideologia. Se langam varios livros didaticos de uma
mesma disciplina para as mesmas séries é porque ha nichos de mercado para cada colegio. E
industria cultural, sim”.

Tendo em vista essas interferéncias, perguntamos aos autores como eles
classificariam o nivel de alteracdo proposta em sua obra didatica, tendo as seguintes
possibilidades de resposta: censura, intervencdo, controle, mediacdo, supervisdo e correcao,

podendo ser citadas uma ou mais alternativas.
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Grafico 4.13. Como se configurou a interferéncia da editora na colecdo
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Fonte: Organizado pelo autor

A censura, como Vvisto no exemplo acima, representaria a acdo mais extrema de
interferéncia na obra; enquanto a corregdo constituir-se-ia na mais branda. A intervencgéo e o
controle também exercem uma func¢do limitadora, mesmo que, nestes casos, nao se configure
um ato de repressdo politica ou ideoldgica contra a passagem, texto ou atributo designado
pelo autor. Um exemplo de intervencdo citado por diversos autores € o da exclusdo de textos
de terceiros, fotos ou outros materiais iconograficos que incidiam direitos autorais tendo,

como justificativa, o alto custo do uso dos mesmos.

Usar fotos que a editora escolhe-se e ndo necessariamente a que foi
indicada. Nisso néo tive como interferir.

(...) alguns casos de textos (jornalisticos, poemas, literarios ) é preciso
comprar 0 uso desse material, alguns casos devido o prego alto, tive
gue desistir do texto ou foto e optar por outro material.

Fotos atuais, com imagens que possam ser acessiveis (custo baixo), ou

seja, que possam ser encontradas em agéncias que atuam no mercado.
N&o foi possivel encomendar fotos.

Para alguns autores, no entanto, essa interferéncia faz parte da producdo de uma

colecdo didatica, ndo podendo ser classificado como controle ou intervencéo.
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N&o houve nenhum tipo de controle, apenas uma recomendacédo em
funcdo do custo de encomendar uma foto produzida.

Outra forma de intervencédo é relativa a interferéncia dos editores na edicdo dos
textos, visando diminuir o nimero de péginas ou adequar a uma estrutura editorial pré-
determinada. De acordo com um dos autores, tal acdo determinou o “prejuizo para alunos e
professores no sentido de terem na obra as informacGes necessarias para desenvolver a linha
de andlise/pensamento proposta na obra, bem como para a realizacdo de exercicios e
atividades”.

A mediacdo, por sua vez, designaria uma relagdo dialdgica necesséria entre ambos
os atores envolvidos no processo de producdo da colecdo didatica. O editor, nesse caso, é

Visto como um co-autor € a colec¢do didatica assume o “status” de obra coletiva.

N&o se trata de censura ou intervencdo. Ninguém faz um livro
sozinho. Alias, os textos originais ndo sdo um livro. Eles se
transformam em livro por meio do trabalho do Editor. A mediacéo
dele é necesséria e interessante. Sempre tive bons editores.

A supervisdo, na maioria dos casos, teve como argumento maior a necessaria

adequacao dos textos e demais atributos editoriais aos editais do PNLD.

O controle aqui esta relacionado ao controle do proprio MEC, que na
auséncia de um curriculo estabelece qualquer outro documento,
mesmo que este ndo tenha a funcdo especifica. E a editora para seguir
este controle fez a supervisdo, orientando o uso do documento, mesmo
sabendo que 0 mesmo ndo é um curriculo.

Manter o padrdo de informagdes solicitadas pelo PNLD, com respeito
as fontes, indicagdo de coordenadas, indicacdo de orientacdo e
indicagdo de escalas.

Orientacfes de mudangas de fotos para se adequar ao exigido pelo
MEC. Ex. Ao tratar dos Estados Unidos falando da “Nova Guerra
Fria” do periodo Reagan sugeri uma foto do personagem Rambo,
icone da ideologia daquele momento. Foi sugerido trocar a foto, pois
nela ele estava com uma arma e isso nao é permitido pelo MEC.

As correcbes foram as interferéncias mais citadas. Nesses casos, mediante
argumentacdo comprovada por meio das diretrizes curriculares, editais ou em textos

académicos, os autores valorizaram a atuacdo de editores e revisores criticos.

A editora ndo pedia qualquer modificacdo de contetdo ou dos temas
tratados ou da abordagem do tratamento feita pelos autores. O que
ocorria, normalmente, era na revisdo onde eram detectados problemas
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de indicacdo de fonte incompleta de informacdo, por exemplo;
normatizacdo de topdbnimos nos mapas, dentre outras
complementacdes.

(...) as alteracBes sempre foram visando a melhoria da qualidade
editorial sempre respeitando os principios, as referéncias tedricas e
metodoldgicas da Geografia proposta. Tivemos liberdade razoavel
para pensar o Ensino de Geografia da forma como acreditdvamos que
melhorasse a aprendizagem dos estudantes.

Outro argumento em defesa do processo de producdo dos Livros Didaticos
encaminhados pelas editoras reside no fato desta producdo ser o resultado de um contrato, no
qual ambas as partes possuem direitos e deveres na elaboragéo de uma colecéo de livros. Ou
seja, ao assinar o contrato, os signatarios — sejam 0s autores ou 0s responsaveis juridicos da

editora — assumem essa coparticipacao.

(...) as alteragBes (inclusive previstas em contrato) fazem parte do
processo editorial, que tem o papel de corrigir e supervisionar, entre
outros. Ndo assinalei “controle”, mas este existe na medida em que a
editora tem o controle do processo, mas ndo no sentido de cercear o
trabalho do autor. Acredito que a “censura” da editora deva ocorrer
antes de firmar contrato com autores. Se o projeto ndo corresponde as
expectativas da editora, muito provavelmente ndo sera aceito.

Essa afirmacdo, portanto, demonstra que as interferéncias das editoras sdo
consentidas pelos autores no momento da assinatura do contrato que, em sua grande maioria,
tem o teor de assegurar mais direitos as editoras do que aos préprios autores, como se pode

verificar em uma clausula de contrato cedida por um autor.

A EDITORA fica autorizada a livre e unilateralmente decidir e
determinar a forma, o formato, o acabamento e a apresentagdo da
OBRA, o tipo de capa, o papel de impressdo e todos os demais
aspectos técnicos, editoriais graficos e visuais, nela inserindo
referéncias ou informagfes que convenham ao mercado privado ou
gue sejam impostas pelos Programas Governamentais, na forma dos
respectivos editais ou de outros que lhe sejam convenientes. (Grifo é
meu)

Em defesa das editoras, um dos autores afirmou que em seus 20 anos de trabalho
jamais ouviu algum colega reclamar de censura ou direcionamento na producdo de suas obras.
De acordo com esse mesmo autor, ele sempre teve “total liberdade de escolha sobre o que e
como escrever”, salvo problemas de erro conceitual, inducdo ao preconceito, dados
desatualizados etc. Nesses casos, segundo ele, “nenhum autor reclama; pelo contrario,

agradece a colaboracdo”. Como constatamos, no entanto, esse argumento nao € unanime.
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4.3. Autores e PNLD

A segunda parte do questionario buscou averiguar as distintas formas de

interferéncia que os autores sofreram nas avaliagbes do Programa Nacional do Livro Didatico

(PNLD), realizadas

pelas comissdes contratadas pelo MEC. Nesse contexto,

aproximadamente 3 entre 4 autores afirmaram ter modificado sua obra em detrimento da

avaliacdo do PNLD. Dentre as possibilidades de interferéncia se enguadram: censura,

intervencdo, controle, mediagéo, supervisdo e corregéo.

Grafico 4.14. Como se configurou a interferéncia da avaliagdo do PNLD
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Fonte: Organizado pelo autor

A mediacdo (39%) e a correcdo (30%) foram as ag¢Oes mais mencionadas.

Somadas a uma citacdo de supervisdo, 74% dos autores, portanto, creditam aos avaliadores

uma forma de acdo positiva ou colaborativa no conjunto das obras didaticas.

Acredito que os relatérios do PNLD sdo 6timos pardmetros para 0s
autores revisarem e reformularem as obras. Em todos os casos em que
tivemos obras aprovadas, 0os apontamentos do relatério do PNLD
vieram no sentido de melhorar a obra, tornando-a mais contemporanea
e comprometida com aqueles grupos sociais que necessitam de maior
visibilidade, como é o caso de indigenas, afrodescendentes, mulheres
e grupos LGBT. Portanto, sempre estivemos didatica e
ideologicamente de acordo com as indica¢Ges do PNLD.

A maioria dos autores viu como positiva as a¢des do Ministério da Educacédo

frente & incorporacdo das questdes multiculturais e a ampliacdo das abordagens sobre direitos
humanos, como indicado no edital do PNLD de 2017 (BRASIL, 2015, p.40), tais como:
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promover positivamente a imagem da mulher; abordar a temética de género, visando a
construcdo de uma sociedade ndo sexista, justa e igualitaria, inclusive no que diz respeito ao
combate a homo e transfobia; proporcionar o debate acerca dos compromissos de superacao
de toda forma de violéncia; promover a educacéo e cultura em direitos humanos, afirmando os
direitos de criancas, adolescentes e idosos; incentivar o respeito e a valorizacdo da
diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e da cidadania; promover positivamente a
cultura e historia afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros e abordar a tematica das
relacBes étnico-raciais, do preconceito, da discriminacdo racial e da violéncia correlata,
visando a construcdo de uma sociedade antirracista, solidaria, justa e igualitéria.

Desta forma, de acordo com um dos autores,

Nos ultimos anos os critérios de avaliacdo do MEC tém exigido que 0s
livros didaticos abordem muitos assuntos importantes, como a
guestdo de género, a homofobia, as diferentes composic6es familiares,
0 racismo, a intolerancia religiosa, etc. Todos esses temas para mim
sdo de grande importancia e sdo tratados em minhas obras de maneira
muito tranquila.
Em acordo com Sposito (2002), outro autor define como legitima a acdo do
Estado em avaliar as obras didaticas: “No que se refere ao PNLD, é o Estado que compra o
material. Nada mais justo que ele defina qual é o tipo de livro que deseja comprar. As
exigéncias do PNLD foram muito boas para os autores porque exigiu maior investimento das
editoras na qualidade dos livros™.
Essa afirmacdo, no entanto, esconde um artificio perigoso, pois afinal, de que
Estado estamos falando? E possivel ver o Estado como uma figura “neutra” Embora 0
periodo em que o questionario fora aplicado tenha dado aos autores uma referéncia de Estado
mediador, tal cenario ndo é estavel. Basta lembrar as acdes pretéritas do Estado brasileiro,
assim como os exemplos russos e sul-coreanos citados anteriormente.
Outro aspecto curioso foi o fato de que, embora nenhum autor tenha entendido os
processos avaliativos como um ato de censura, 58% deles optaram em manter tanto o seu
anonimato como o das editoras nessa pesquisa.

Lembrando que, desde 2010%%

, as colecdes poderiam ser aprovadas em sua
integra ou condicionadas a corregdo de falhas pontuais, as quais poderiam ser corregidas de

acordo com as orientacOes dos avaliadores. Essa forma de interferéncia, no entanto, nao é

% Decreto Federal n° 7.084, de 27 de janeiro de 2010, disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-2010/2010/Decreto/D7084.htm, acesso em 13/12/2016.
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feita de modo dialdgico, ou seja, a “palavra final” cabe de forma soberana aos avaliadores do

MEC. Aos autores resta fazer as adequagdes propostas ou ter sua obra excluida do PNLD.

Pelo exposto, a Colecdo 27378COLO5 deve ser aprovada no PNLD
2014, como Tipo 1, desde que sejam (...) corrigidas as falhas pontuais
indicadas. (BUITONE e SAMPAIQ, 2013, p.11) (Grifo € meu)

Um exemplo dessa perspectiva unidimensional pautada na falta de dialogo esta na
determinacdo de que os autores de uma colecdo aprovada no PNLD de 2017 deveriam fazer
uma correcao orientada da seguinte forma:

onde se 1€ “[...] com chuvas apenas no inverno”, ha um erro, pois no
clima semiarido, a chuva se concentra nos meses de dezembro,

janeiro, fevereiro e mar¢co e ndo no inverno meridional, como
afirmado. Agfo indicada: Substituir a palavra “inverno” por “meses de

dezembro, janeiro, fevereiro e margo”. (COSTELLA e TONINI,

20169, p.11)
Tendo em vista a falta de representatividade de avaliadores do Nordeste, percebe-
se aqui uma falha no processo de avaliagdo que torna a “voz do Sul” arbitraria e
hegemonica’®. De acordo com a Fundagdo Cearense de Meteorologia e Recursos Hidricos
(FUNCEME), “é comum, no Ceara, chamar a estagdo chuvosa de “inverno” ou mesmo,
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”=7", Essa mesma Fundagao define como “quadra chuvosa” o periodo que

quadra “invernosa
compreende 0s meses de fevereiro a maio. Logo, ao excluir de um livro didatico o saber
“sertanejo” e determinar de forma inequivoca um conceito unico de “inverno”, tal avaliagao
deixou clara a forca do seu discurso na (des)construcdo de um curriculo escolar pautado nas
diversidades regionais.

Para um dos autores, ndo se deve ignorar a imposicao dada pela prépria cultura
escolar ou um curriculo prescrito que, muitas vezes, se sobrepde a acdo do autor ou até
mesmo dos debates académicos.

Mesmo com todas as mudangas propostas, um livro didatico tem
interferéncias da cultura escolar e da sociedade e desse modo, 0s
autores precisam se adequar a determinagfes com as quais nem
sempre concordam totalmente. Exemplo: desde os anos 1980,

sabemos que estudantes do 6° ano ndo tem um pensamento abstrato
suficientemente desenvolvido para lidar com cartografia e/ou

19 vale aqui uma observagéo feita por Barreto (1998, p.6) sobre os autores de livros didaticos que

pode ser estendida aos avaliadores: “como o parque editorial estd concentrado nas regides sudeste e
sul do pais, os autores de livros didaticos costumam tomar como referéncia as orientacdes
provenientes das propostas curriculares de estados dessas regibes, bem como terminam por se
referir predominantemente as suas especificidades”.

! Fonte: FUNCEME, disponivel em: http://www.funceme.br/index.php/perguntas-frequentestsite,
acesso em 24 de janeiro de 2017.
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contetidos como “tectonica de placas”. Todavia, independente disso,
os livros do 6° ano, por “tradi¢do da cultura escolar” ainda trazem
esses contetidos e um livro que ndo os tenha, pode ser considerado
“insuficiente”.
Interferéncias mais contundentes, como a intervencdo e o controle foram citadas
por seis autores, que questionaram a subjetividade das avaliagBes assim como o poder de
intervencdo das avaliagdes.

sobre o temor de reprovacdo no PNLD, ressalto ainda que, muitas
vezes, o “peso da mdo” do avaliador em alguns casos parece
subjetivo. Ha obras que sdo aprovadas num determinando PNLD e,
depois, em outro programa, mesmo com melhorias, séo reprovadas,
em funcdo de terem sido avaliadas por outro grupo/instituicdo (dai o
grau de subjetividade).

O Mec coloca critérios de avaliacdo e esses devem ser seguidos
correndo o risco da obra ser excluida, portanto todas as cole¢Ges
sofrem esse tipo de “ interferéncia” , devem estar dentro dos padrdes
do Mec.

Dentre os 20 autores que afirmaram ter recebido alguma forma de interferéncia
das comissfes de avaliacdo contratadas pelo Ministério da Educacdo, 80% (16) discordaram
parcialmente dos apontamentos realizados, tendo suas obras, portanto, publicadas com algum
desacordo ou excluida da relacdo de cole¢des aprovadas no PNLD.

Perguntados se, em uma escala de 0 a 10, suas obras didaticas haviam sido
publicadas da forma que gostariam, sendo 10 para totalmente e zero para nenhum pouco,
23,3% responderam que os livros foram publicados exatamente como se desejada; 30%,
responderam que houve poucas alteragdes e apenas 20% indicou que suas cole¢des haviam
sofrido um nimero maior de interferéncias, conforme se pode visualizar no gréfico abaixo.

4.15. Sua obra didatica foi publicada exatamente como vocé
gostaria?

10

N2 de respostas

9 8 7 6

Respostas

Fonte: Organizado pelo autor
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Mesmo passando pelo crivo da avaliagdo do PNLD, cujo resultado € capaz de
excluir uma obra das salas de aula brasileiras por um periodo de trés anos, algumas pesquisas
apontam para falhas no processo, com muitos livros chegando as instituicdes de ensino com
erros conceituais. Tal fato foi apontado por Maciel (2015), para quem é possivel haver certa
condescendéncia dos avaliadores com as pressdes do mercado editorial.

Analisando-se as avaliagbes do programa, supde-se que as mudancas
impostas a esses processos favoreceram as editoras, pois mesmo
apresentando livros com erros — 0 que contraria importantes critérios
da avaliacdo — as maiores empresas do setor continuam recebendo
aprovacao de suas colegdes. (MACIEL, 2015, p.31)

Ora, mas se ha erros - e diante de obras tdo extensas é bem possivel que haja - as
comissdes de avaliacdo tém responsabilidade em apura-los e sugerir suas correcdes. Percebe-
se na afirmacdo acima, portanto, duas falacias que se embasam em argumentos frageis. A
primeira baseia-se no fato de que os critérios de avaliacdo devem promover, necessariamente,
a exclusdo das obras; e a segunda, na qual haveria um suposto privilégio as editoras.

No que diz respeito a exclusdo as obras, é evidente que essa medida deveria ser
aplicada em casos de inadequacdo ao edital, inclusive no que diz respeito a discernir o que
vem a ser um erro pontual de um estrutural. Se ha a possibilidade de correcdo de falhas
pontuais, que sejam feitas. Uma relacdo de ética e de cumplicidade profissional poderia ser
estabelecida entre autores e avaliadores de forma a impedir que atos censores extremados
viessem a ocorrer.

Uma interpretacdo equivocada do processo de avaliacdo levou a uma conduta
extrema, verificada na exclusdo de mais de 50% das obras inscritas no PNLD 2017. Tal
preciosismo, no entanto, ndo garantiu qualidade ao programa. Ao se tomar por base as obras
aprovadas - como demonstrado no segundo capitulo — uma parte dos alunos brasileiros sofreu
um impacto negativo em seu processo de aprendizagem, tendo em vista a ma qualidade dos
livros que receberam. As coordenadoras da avaliacdo, por suas irresponsabilidades
profissionais nesse caso e por infringirem os editais do programa, deveriam ser alvos de
investigacdo do Ministério Publico por induzir o mau uso do dinheiro publico e por prejudicar
a escolarizacdo de milhdes de alunos.

Embora o item V do artigo 3° do Decreto Federal n° 7.084, de 2010, que torna o

PNLD uma politica de Estado, garanta a “isonomia, transparéncia e publicidade nos processos
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de avaliagdo, selecdo e aquisicdo das obras”, ainda percebe-se que a maioria dos autores se
veja como refém do processo. Os professores universitarios que assumem a posicdo de
coordenadores da avaliacdo, por seu turno, tornaram-se, de fato, agentes da censura, como ja
fora colocado por Vesentini (1999) e Sampaio e Carvalho (2010), em outros momentos.

Quanto ao fato das maiores empresas do setor se beneficiarem com a aprovacédo
de um maior nimero de colecGes, basta revermos o que foi apresentado no capitulo 2, quando
comparamos o percentual de vendas nos PNLDs de 2014 (com muitas aprovacdes) e 2017
(com poucas). Praticamente nada mudou. Como discutido anteriormente, pela logica de
mercado, 0 processo de concentracdo beneficia ndo s6 o Estado, mas as grandes editoras.
Desta feita, ndo se pode dizer que quanto maior o numero de cole¢Bes aprovadas, tanto
melhor para as grandes editoras.

Para as editoras, dentro de uma economia de mercado, os livros sdo uma
mercadoria que devem atender as metas de lucro. Logo, inscrever mais de uma colecéo
significa buscar atender diferentes nichos de mercado. O processo de concentragdo, portanto,
ndo sera posto apenas pelo numero de colegcdes aprovadas, mas nas formas de producéo,
divulgacdo e comercializacdo, nos quais as grandes editoras, evidentemente, possuem maiores

poderes.

4.4. Autores e outros atores

Na terceira parte dos questionarios perguntamos aos autores se durante 0 processo
de comercializacdo, distribuicdo ou divulgacdo de seus livros eles souberam se sua obra
didatica teria sofrido alguma interferéncia que poderia ter impedido ou dificultado que a
mesma fosse adotada por alguma instituicdo de ensino.

Cabe aqui, portanto, pensar em outros agentes sociais que compdem a sociedade
civil, para além daqueles discutidos anteriormente. Dentro de um conceito amplo, Chaui
(2012, p.83) coloca que:

A sociedade civil realiza-se através de um conjunto de instituicdes
sociais encarregadas de permitir a reproducdo ou a reposicdo das
relagbes sociais — familia, escola, igrejas, policia, partidos politicos,
imprensa, meios de informacdo, magistraturas, Estado etc. Ela é
também o lugar onde essas instituicdes e o0 conjunto das relagdes
sociais sdo pensados ou interpretados por meio das ideias — juridicas,
pedagbgicas, morais, religiosas, cientificas, filosoficas, artisticas,
politicas etc.

Embora, como ja apresentado e discutido anteriormente, as forcas do Estado, do

mercado e dos meios de comunicacdo exercam forte influéncia na producdo dos discursos
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hegemonicos e, por conseguinte, nos diferentes textos expressos nos livros didaticos, ndo
podemos ignorar a forca capilarizada em diferentes instancias, tais como a familia (pais de
alunos); a escola (diretores, coordenadores e professores); organizacdes (Escola Sem Partido);
partidos politicos e, até mesmo, os distribuidores das editoras. Como bem situou Foucault
em a Microfisica do Poder: “N&o tenho de forma alguma a inteng&o de diminuir a importancia
e a eficacia do poder de Estado. Creio simplesmente que de tanto insistir em seu papel, e em
seu papel exclusivo, corre-se o risco de ndo dar conta de todos 0s mecanismos e efeitos de
poder que ndo passam diretamente pelo aparelho de Estado, que muitas vezes os sustentam, o
reproduzem, elevam sua efichicia ao méaximo. (FOUCAULT, 1979, p.161)".
Complementarmente, Albuquerque (1995, p.109), em seu texto Michel Foucault e a Teoria de

Poder, afirma que:

Para que deixe de faltar mercurocromo num pronto-socorro, para que
se distribuam boas merendas, boas cartilhas e um pouco de instrucéo
numa sala de aula, sdo mais importantes as relagdes de poder entre o
pessoal mais humilde dessas agéncias governamentais e a clientela
local do que os devaneios de qualquer ministro.

Pensando, portanto, em outros agentes de poder, 11 autores (36,6%) responderam
que sofreram alguma interferéncia na distribuicdo ou comercializacdo de suas obras, sendo

feitas 17 mencdes, conforme ilustrado no grafico a sequir.

4.16. Sofreu interferéncia de qual(is) agente(s) durante o processo
de comercializacéo/ distribuicéo/ divulgacéo de sua obra?

Prépria editora/ Distribuidores
Coordenadores/ Diretores/ Professores
Pais de alunos

Escola Sem Partido

Midia

Outra editora

Mengoes

Fonte: Organizado pelo autor
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Cinco autores afirmaram que essa agdo teria partido da prépria editora em que
haviam publicados seus livros. Ou seja, apesar de alguns deles ndo reconhecerem uma
interferéncia direta na producéo editorial (textos, atividades, imagens etc.), viam na atuacao
do departamento comercial da editora outra forma de censura, a de impedir que os livros

fossem distribuidos de maneira equanime.

A interferéncia ndo se deu no que estava publicado, mas sim na forma
como foi apresentada. A obra ndo foi langada no mercado comum
(ndo se podia encontrar em livrarias), mas apenas, depois da
divulgacédo dos resultados do PNLD que na época indicava estrelinhas
(a obra obteve 0 maximo de estrelas sendo considerada, insisto a
época, inovadora).

Distribuidores regionais que em algumas situa¢cbes ndo viam
potencialidade comercial na obra; e, portanto, conferiam preferéncia a
outras.

Em relacéo a colecdo de EFII, a propria editora dificultou o acesso dos
docentes a colecdo, a despeito de sua excelente avaliagdo no PNLD.
Eu soube disso por meio de alunos e orientandos meus que atuavam
nas escolas da rede publica de BH. Alias, esse foi 0 motivo do distrato
contratual.

(...) devo observar que os divulgadores sdo os principais atores junto a
escolas, professores, secretarias etc. Quando estdo ha um certo tempo
no mercado, criam vinculos com os profissionais da educacdo e com
autores mais antigos. Como estamos ha pouco tempo no mercado,
nosso contato com o grupo de divulgadores é pequeno, o que pode
supostamente interferir no impedimento de adogdo em alguns casos.

Em apenas um caso foi citada a acdo desleal de outras editoras. Embora o
procedimento de fornecer vantagens ao professor seja vetado pelo Decreto Federal 7.084
(27/01/2010), em seu Artigo 4°'%?, um dos autores conferiu o seguinte apontamento:

%2 Art. 42 Os programas de material didatico serdo executados em estrita observancia aos principios
constitucionais da legalidade, impessoalidade, moralidade, publicidade e eficiéncia, cabendo ao
Ministério da Educacao dispor sobre normas de conduta a serem seguidas pelos participantes que
coibam as seguintes atitudes, sem prejuizo de outras vedacdes:

| - oferta de vantagens, brindes ou presentes de qualquer espécie por parte dos autores,
titulares de direito autoral ou de edi¢do, ou seus representantes a pessoas ou instituicdes vinculadas
ao processo de selecéo e escolha das obras;

Il - divulgacéo, apresentacdo ou entrega pessoal das obras diretamente nas escolas;

Il - participacao, direta ou indireta, ou ainda patrocinio, dos autores, titulares de direito autoral
ou de edicdo, ou seus representantes em eventos relacionados a selecéo e escolha dos livros; e

IV - praticas tendentes a induzir que determinadas obras sé&o indicadas preferencialmente pelo
Ministério da Educacéo para adogéo nas escolas. In Decreto Federal 7.084 de 27/01/2010, disponivel
em http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-2010/2010/Decreto/D7084.htm. Acesso em 28 de
dezembro 2016.
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Concorréncia desleal de algumas editoras, que “oferecem” vantagens
a tomadores de decisdo (coordenadores, diretores e, em alguns casos,
até professores). Esse tipo de situagdo é recorrente e troca uma escolha
pedagdgica por um tablet, como est4d no moda hoje. Como estou no
mercado ha mais de 20 anos, no passado era um videocassete, depois
passou para computador, enfim, o “brinde” mudou, mas a agdo nao,
infelizmente. N&o gostaria de dar nomes ou de citar escolas. Posso
dizer apenas que essa pratica é mais recorrente em alguns estados que
em outros.

No caso das midias, apenas dois autores de uma mesma obra - Geografia,
Sociedade e Cotidiano, caso discutido em capitulo anterior - constataram essa interferéncia.
De acordo com uma das autoras do livro, o argumento das midias era 0 mesmo utilizado pelo
prefeito do Rio de Janeiro, César Maia, ou seja, “o livro expunha uma realidade que os alunos
de 11 anos, 6° Ano, ndo poderiam conhecer, mas a0 mesmo tempo, vivenciavam esta
condicdo, qual seja, o controle das comunidades pelos narcotraficantes, definindo territdrios e
estabelecendo conflitos de toda a ordem”. Para ela, tal argumento ndo possuia fundamento
pedagdgico e, calcado em outras observacdes ainda mais conservadoras, tinha o objetivo de
rechacar a obra.

A Rede Globo de Televisdo noticiou a critica feita pelo prefeito da
cidade do Rio de Janeiro e apoiou a sua posi¢do na fala de uma
pedagoga que dizia que as criancas em idade escolar ndo PODEM
estudar o fenbmeno da violéncia. Entretanto, a matéria seguinte do
mesmo jornal, era sobre as escolas daquela cidade que estavam
fechadas por conta dos traficantes que ndo permitiam a circulagdo dos
alunos pelo bairro. Eles tinham estabelecido um toque de recolher. O
que se configura uma contradicdo, sera que teremos que esconder a
verdade das criangas, como dizia a pedagoga entrevistada na ocasido?
Além dessa rede, todos os jornais do Rio de Janeiro, muitos de Sao
Paulo e a revista Veja escreveram matérias criticando o nosso livro,
sem sequer fazer uma consulta adequada a obra. O que se configura
como um abuso e um jornalismo de baixa qualidade e irresponsavel.

Embora o caso do livro do 6° ano da colecdo Geografia, Sociedade e Cotidiano
tenha sofrido maior repercussdo na midia, este ndo foi um caso isolado. De acordo com
levantamento realizado nessa pesquisa e apresentado no capitulo 3, pelo menos outros 26
autores de Geografia foram alvos de a¢des negativas da imprensa. Destes, sete responderam o
questionario e nenhum deles foi capaz de identificar essa acdo. Ou seja, 80% dos autores que
sofreram alguma forma de cerceamento midiatico ndo tomaram conhecimento de que suas
obras sofreram criticas depreciativas por parte da imprensa. Tal fato revela que uma parcela
consideravel dos autores ignora o cerceamento sobre suas obras. Uma das razfes reside no
fato de que, ao se indisporem a acessar informacGes dos grupos de comunicagédo
hegeménicos, como a revista Veja ou os telejornais e portais da Internet geridos pelas
OrganizacGes Globo, tais autores acabam por desconhecer tais fatos.

A acdo de pais de alunos, por sua vez, foi referida por trés autores, que se
expressaram da seguinte forma:
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Assinalei “pais de alunos” também porque esse ¢ um grupo social que
é muito pensado durante o desenvolvimento das colec¢des, hd um peso.

Algumas escolas particulares tém por principio ndo adotar obras que
sdo aprovadas no PNLD. Pais de alunos reclamam de terem de pagar
por uma obra que € distribuida gratuitamente nas escolas publicas.

A colecdo Coopera Geografia foi alvo de criticas em relacdo ao
tratamento das questdes de género.

E importante destacar que a ocorréncia de interdicdo por parte dos pais é
acompanhada, nos ultimos anos, pelo movimento da Escola Sem Partido. Essa organizacao
que, como visto, tem promovido um expressivo alarde social e interferido até mesmo na
legislacdo do pais, foi alvo de preocupacéo de apenas trés autores.

(...) No entanto com todas as mudangas ocorridas em nosso pais esse
ano [2016], com o surgimento de uma escola sem partido, acredito
que os critérios do MEC também possam mudar.

Diante das mudancas a direita (e pior, até rumo a extrema direita)
observadas na sociedade brasileira, e que se refletem/refratam na
conjuntura politica atual, tenho sérias dividas se colegdes “mais a
esquerda” continuardo a ser aprovadas e/ou adotadas. Em uma
situagdo de “escolas sem partido”, retrocessos na formagdo de
professores (a crise no PIBID), cortes da area educacional que em
tese, atingirdo o proprio PNLD, suspensdo/reestruturagdo da/na
BNCC, as vezes sinto que estamos de volta ao periodo do primeiro
governo Vargas, com o controle das vozes dissonantes. Acho que
agora, so falta vir a “lista das proibi¢des de contetidos”, como foi feito
no periodo mencionado.

No tocante a acdo do movimento Escola Sem Partido, um exemplo da
inobservancia gquanto as acdes censoras desse movimento se deu ndo apenas pela falta de
percepcdo da maioria dos autores que participaram da pesquisa. Os Unicos autores que se
recusaram explicitamente em responder os questionarios, ao serem interpelados sobre os
constantes ataques que suas colecdes vinham recebendo no site da referida organizacdo,

afirmaram desconhecer tais fatos. Posteriormente, no entanto, emitiram a seguinte nota:

Tanto nos autores, quanto a editora, ndo vimos necessidade de
nenhuma réplica ou interferéncia na época, por considerarmos
0s comentarios insignificantes e sem fundamentos.

Embora as afirmacgbes do Escola Sem Partido possam ser consideradas “sem

fundamentos”, sua acdo evoca sim preocupagdes. Para Carreira (2016, p.127), esse
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movimento ¢ “composto por grupos € pessoas que sdo contrarias ao enfrentamento das
profundas desigualdades no Brasil. Sdo contrérios ao cumprimento da Constituicdo Brasileira
e da legislagdo educacional no pais”.

Enquanto as Diretrizes Educacionais (BRASIL, 2013), valorizam a promocao dos
direitos humanos e o enfrentamento de todas as formas de preconceito, discriminacdo e
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violéncia; a Constituicdo Federal™°, em seu Artigo 206, determina os seguintes principios

para o ensino:

I - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia ha escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber;

111 - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas, e coexisténcia
de instituices puablicas e privadas de ensino;

Tal preocupacéo juridica é compartilhada por Manhas (2016, p.18), para a qual as
intencdes dos tedricos do movimento Escola Sem Partido € a retroacdo dos avangos obtidos
nos ultimos anos, “especialmente no tocante aos diretos humanos”. Lembramos que muitas
das medidas nazifascistas incorporadas por parte da sociedade alema e italiana no periodo que
antecedeu a Segunda Guerra Mundial levaram a oficializacdo de medidas extremas, como 0
exterminio de judeus, homossexuais, ciganos, deficientes fisicos e mentais, entre outros.

O Escola Sem Partido, ao infiltrar sua ideologia no &mago da sociedade brasileira
propagando uma falsa neutralidade, aos poucos ganha adeptos nas esferas publicas,
legislativas, juridicas e executivas. Em dezembro de 2016, a pagina do movimento em uma
rede social da Internet possuia quase 100 mil seguidores'®* e contava com o apoio de pouco
mais de 186 mil pessoas na Consulta Publica (PLS 193/2016) realizada pelo Senado Federal
nesse mesmo ano*®.

Para dar um contrapeso as a¢fes desse movimento, foram criadas outras paginas
nas redes sociais, tais como: Professores Contra o Escola Sem Partido (53.465 seguidores) e
Escola Sem Mordaca (15 mil seguidores). Na Consulta Publica realizada pelo Senado, os
movimentos contrarios a efetivacdo da nova Lei conseguiram a adesdo de 201.956 pessoas, ou
pouco mais de 52%, demonstrando como tal discusséo tem sido bastante acirrada, ndo sendo,

de nenhuma forma, portanto, um movimento insignificante.

198 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm, acesso em 28

dezembro 2016.
194 Disponivel: https://www.facebook.com/pg/escolasempartidooficial/likes/?ref=page _internal. Acesso
em 16/12/2016.
'% Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/ecidadania/visualizacaomateria?id=125666 e Acesso
em 16/12/2016.
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Outra questao buscou aferir se os autores, ao redigirem suas obras, promoveram a
autocensura, ou seja, deixaram de escrever ou publicar algo temendo ser “censurado” por
algum dos atores sociais envolvidos no processo de avaliacédo e aquisicao dos livros didaticos.

Nesse item, 20 autores (66,6%) afirmaram jamais terem se autocensurado. Outros
seis autores (20%) expuseram temer uma reprovagdo no PNLD. Apenas dois autores (6,6%)
manifestaram se autocensurar tendo em vista atender as exigéncias de algumas escolas ou um
determinado grupo de professores. Outros dois autores (6,6%) também apontaram suas
preocupacdes com a linguagem de seus livros visando a compreensdo por parte do maior
namero de alunos. Apenas um autor exp0s o receio de escrever algo e enfrentar problemas na

comercializacdo de sua obra.

Gréfico 4.17. Razles para autocensura

Vendas
Alunos
Escolas/professores

L

N3o se autocensurou |

I I I I I I I I I
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

Fonte: Organizado pelo autor

Embora a maioria dos autores tenha afirmado que ndo se censuraram ao escrever
suas obras, muitos deles admitem alguma forma de limitagéo:

N&o me autocensurei (mas tive que seguir um “molde” editorial), acho
gue muitos livros de geografia (incluindo o que sou coautora)
poderiam contribuir muito mais para que os alunos pudessem refletir
sobre sua realidade se ndo fossem tdo escravizados pelo PNLD.

Quem escreve livro para o PNLD obedece as Diretrizes Curriculares
Nacionais Para a Educacdo Bésica e o Edital. Quem ndo cumpre o
que é definido é excluido do programa. A analise, portanto, da
liberdade de expresséo do autor e, também, da editora, no processo de
elaboracdo de obras para o PNLD tem que ser realizada no contexto
normativo das Diretrizes e dos Editais.
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Deixei de assinalar, pois entendo que mais do que uma autocensura,
trata-se, na maior parte dos casos, de adequacdes ou de
estabelecimento de referenciais, 0s quais ndo limitam o
desenvolvimento do amplo leque temético da Geografia, nem
cerceiam abordagens teodrico-metodologicas, desde que sejam
estruturadas de modo coerente e consistente. Além disso, as
avaliagbes do MEC, a despeito de apresentarem situacdes de
reprovacdes injustas, contribuiram para uma melhora na qualidade das
colecdes.

Certamente gostaria de ter escrito muito mais na obra, tratar de varios
outros assuntos, mas isso tornaria a obra por demais extensa e inviavel
didaticamente, no entanto isso ndo foi uma censura ou autocensura,
apenas adequacdo ao publico que visava atender.

Ao se candidatar para participagdo em programas governamentais,
devemos nos orientar pelo que pedem os editais. Acredito que segui-
los, para mim, ndo se configurou em autocensura.

E do interesse da editora que a obra seja aprovada e também que seja
comercial, portanto a conducédo da editora é checar se a obra atende as
avaliagBes do Mec e as exigéncias do mercado.

Dentre os autores que afirmaram se autocensurar tendo em vista a avaliagdo do
PNLD, houve o0s seguintes argumentos:

Escrever uma obra para o PNLD implica de cara uma autocensura,
pois a obra tem de se adequar ao edital. No entanto, é preciso lembrar
a “maldigdo” do politicamente correto que impregnou 0 pensamento
de esquerda no Brasil nos ultimos anos e isso repercute na avaliagao.
Entéo, creio que todos os autores acabam fazendo uma autocensura na
tentativa de ndo comprometer a aprovacgéo de sua obra no PNLD.
Creio gque o temor de ndo ser aprovado pelo PNLD é o que mais pesa
no que o pesquisador chama de ‘“autocensura”. No entanto, devo
ressalvar que ndo deixamos de escrever algo por temor da reprovagédo
do PNLD, mas, com certeza, 0 contrario ocorreu: enfatizamos
contetdos — entre outras agdes — visando, sim, a aprovagdo no PNLD.

Apenas um autor fez referéncia a um possivel cerceamento do Estado na
avaliacdo. Nesse caso, ele expressou receio em fazer criticas diretas as acdes governamentais
— em especial federais — temendo sofrer represalias ou ter sua colecdo excluida do Guia de
Livros Didaticos. Desse modo, esse autor deixou claro ndo confiar plenamente na
independéncia das comissfes avaliadoras ou mesmo nos preceitos pluralistas expressos nos
editais.

Em entrevistas realizadas com alguns autores, todos manifestaram “adequar” suas
obras conforme a orientacdo politica do governo. Ou seja, apesar de alguns afirmarem néo

cometer a autocensura, assuntos “polémicos” poderdo receber tratamentos diferentes. Como
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exemplo, podemos citar questdes sobre os movimentos sociais que lutam por melhores
condicBes de trabalho e distribuicdo de terras, ou até mesmo aqueles pertinentes a temas
multiculturais, como a homossexualidade. De acordo com esses autores, enquanto 0s periodos
relativos aos governos Lula (2003- 2010) e Dilma (2011-2016) permitiriam uma abordagem
mais critica das questbes sociais, 0 governo Temer (2016-?) e outros que se alinhem a um
discurso mais conservador e neoliberal exigiriam uma postura moderada.

Um dos autores chegou a afirmar que com 0s novos rumos da politica no pais é
provavel que muitos livros de Geografia deixem de lado as concepc¢des materialistas histérico
dialéticas e o viés marxista de suas abordagens para dar lugar a uma geografia ambientalista e
quantitativa. Essa visdo expde claramente que, dada a desconfianga com qualquer comissao
qgue venha assumir a avaliacdo, h4 uma evidente precaucdo por parte dos autores, a qual
preferimos denominar de “autocensura”.

Esse temor também reflete a preocupacdo com outros atores sociais, como pais de
alunos, coordenadores pedagdgicos e, especialmente, professores, muitos dos quais
influenciados por correntes de pensamento propagadas pela Grande Midia e redes sociais.

Nesse aspecto, é interessante observar que, muito embora o livro didatico tenha
como publico final o aluno, a sua relevancia enquanto instrumento de apoio ao docente -
ampliada nos ultimos anos com a elaboragdo de manuais do professor mais detalhados - o
torna um objeto de dupla destinacdo. Assim, os docentes assumem um papel central na
escolha, ou refutacdo, de uma obra didatica. Como bem colocou Takahashi'®® (Apud
MANAKATA, 1997, p.101)

A consciéncia dessa dupla destinacdo esta sendo tdo importante que
vem determinando as principais mudangas do livro didatico nesses
Gltimos anos. Em outras palavras, do ponto de vista do mercado, o
conhecimento das exigéncias e das expectativas dos professores passa
a ser vital. SAo as exigéncias e as expectativas dos professores que vao
determinar aos Autores e as Editoras a valorizacdo deste ou daquele
fator, durante todo o processo de editoracdo, desde a selecdo dos
originais até o tipo de comercializagdo a ser utilizado.

No tocante ao professor, um fator limitante exposto por um dos autores é o da

dificuldade em romper com contetdos e métodos tradicionais de ensino.

Em alguns momentos pensei em escrever um livro que possibilitasse o
uso de recursos didaticos mais alternativos; mudar a estrutura dos
temas tradicionalmente estabelecidos para as séries, entre outras

19 TAKAHASHI, Jiro. A editoracao do livro didatico. Plural, ano 3, n° 6, 1980, 22.
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questdes. No entanto os professores tém dificuldades de adotar livros
com estruturas que ndo sejam aquelas ja tradicionalmente
estabelecidas e as editoras ndo se interessam em difundir obras que
tenham tais caracteristicas. Desse modo, a delimitacdo é dada tanto
pelos professores, especialmente 0s mais conservadores, quanto pela
editora, que tem seus objetivos comerciais.

Esse depoimento se alinha a perspectiva apontada por Eustaquio de Sene tendo
em vistas & ma formacdo do professor. Nesse caso, as dificuldades dos professores em se
familiarizarem com as teorias e métodos mais inovadores da Geografia, seria motivo para tirar

uma colecdo do mercado.

Com o passar do tempo os professores se deram conta de que os livros
mais bem avaliados eram os mais inovadores, portanto, 0s que mais
exigiam mudangas em sua pratica docente, e muitos deixaram de adota-
los. Com o tempo esses livros apresentaram uma queda nas vendas e as
editoras passaram a investir menos em sua divulgacédo, fazendo com que
muitos até mesmo deixassem de ser editados. (SENE, 2014, p.40)

Quanto a atender as expectativas dos alunos, dois autores expressaram

preocupa(;éo em tornar suas obras compreensiveis Sem se autocensurar.

Esse é o maior desafio de um autor de livro didatico: traduzir uma
discussdo para alunos com situactes tdo distintas, como ocorre no
Brasil. Isso leva a um grande esforgo de amadurecimento do que se
quer comunicar e de como o fazer.

Isso sempre foi levado em consideracdo na construcdo da obra, ou
seja, desenvolver uma linguagem que fosse acessivel ao aluno na sua
faixa etéria correspondente.

Por seu turno, um autor ndo concordou que fazer adaptagdes na obra para atender
esse publico se constitua “autocensura”, para ele, “vender a obra esta entre os objetivos finais
da producdo — afinal, para que o publico utilize a obra, no atual modelo de distribuicéo e uso,
esta deve ser vendida (ao governo ou instituicfes privadas) - e ser compreensivel aos alunos
deve ser um parametro constante na producao de autores e editores de livros didaticos”.

Devemos ressaltar, no entanto, que no processo de elaboracdo de um livro
didatico é comum os autores receberem designac6es de conteudos por faixas etarias. Em que
pese o fato de muitas delas estarem associadas a estrutura cognitiva da crian¢ca ou do
adolescente, tal argumento pode facilmente encobrir outras questdes. Tal discussao encontra

paralelo na indicacdo das faixas etérias indicativas de filmes.
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Um exemplo é o do filme Aquarius®®’ (Brasil, 2016) do cineasta Kléber
Mendonga Filho, que teria recebido uma classificacdo etaria acima das regras do pais como
forma de represalia do Governo Temer aos atores e produtores do filme, que se manifestaram
publicamente contra o processo de impeachment da presidente Dilma Rousseff, em 2016.

Embora a classificagdo indicativa conte com apoio de grande parte da opinido
publica, esse mecanismo pode ser usado como ato censor. Para Gomes (2012, p.281), “a
classificacdo indicativa é genuinamente um dispositivo de censura bastante tradicional, pois
advoga para si a tutela da virtude, vale dizer, sua conformacgéo acima dos direitos humanos e
do discernimento de adultos, pais e mestres”.

No tocante aos livros didaticos, exemplificamos anteriormente o caso do livro de
Geografia que mostrava a atuacdo das principais organizagcdes criminosas na cidade do Rio de
Janeiro. Um dos argumentos censores foi exatamente a questdo etaria. O mesmo se aplica a
muitos livros dos primeiros anos do Ensino Fundamental que abordam questdes de género,
para ficar nesse exemplo.

Em reportagem publicada pelo site das Organizagdes Globo*®

, 0 G1, pais de
alunos expdem contrariedade a um livro didatico para alunos do 5° ano por abordar um
“conceito amplo de familia” identificando a unido de casais homoafetivos e familias formadas
por uma mée ou um pai. Em defesa da exclusdo dessa obra das escolas estdo vereadores
contra o que eles denominam de discurso de “ideologia de género”®, designacéo também
propagada pelo Escola Sem Partido. Para o vereador de Palmas (TO), Jodo Campos (PSC), 0s
livros séo inadequados para os alunos. “E inadequado em relagdo as questdes que s3o apresentadas
a sexualidade e as questdes familiares. Eu acho que esse assunto deve ser tratado pela familia”. O
mesmo caso se repetiu em Ariquemes (RO), onde, em 2017, o prefeito exigiu que todas as paginas
de livros didaticos — sendo dois de Geografia - que falassem ou mostrassem diversidade sexual,

casamento homossexual ou uso de preservativos fossem "suprimidas'®.

197 Disponivel em https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/08/24/A-

classifica%C3%A7%C3%A30-indicativa-para-cinema-no-Brasil-e-a-suspeita-de-
retalia% C3%A7%C3%A30-a-%E2%80%98Aquarius. Acesso em 27 dezembro 2016.
% Liwos didaticos que falam sobre unidio enre gays geram polémica no TO. Disponivel em:
http://g1.globo.com/to/tocantins/noticia/2016/02/livros-didaticos-que-falam-sobre-uniao-entre-gays-
geram-polemica-no.html. Acesso em 27 dezembro 2016.
™ De acordo com Reis (2016, p.118), a existéncia de uma “ideologia de género” - cuja tese seria a
de que o ser humano nasce sexualmente neutro e se constitui socialmente homem ou mulher, e que
isso justificaria o incentivo ao homossexualismo, a promiscuidade e o matriménio gay - € defendida
por setores conservadores que vem ganhando espac¢o na sociedade brasileira como a “Marcha das
familias contra comunismo” e outras pedindo “os militares novamente no poder”.

Prefeifura manda tirar trechos de Iliwros escolares com unido entre gays Disponivel em
http://g1.globo.com/ro/ariguemes-e-vale-do-jamari/noticia/2017/01/prefeitura-manda-arrancar-
paginas-de-livros-escolares-sobre-homossexuais.html. Acesso em 28 de janeiro de 2017.

204


https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/08/24/A-classifica%C3%A7%C3%A3o-indicativa-para-cinema-no-Brasil-e-a-suspeita-de-retalia%C3%A7%C3%A3o-a-%E2%80%98Aquarius
https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/08/24/A-classifica%C3%A7%C3%A3o-indicativa-para-cinema-no-Brasil-e-a-suspeita-de-retalia%C3%A7%C3%A3o-a-%E2%80%98Aquarius
https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/08/24/A-classifica%C3%A7%C3%A3o-indicativa-para-cinema-no-Brasil-e-a-suspeita-de-retalia%C3%A7%C3%A3o-a-%E2%80%98Aquarius
http://g1.globo.com/to/tocantins/noticia/2016/02/livros-didaticos-que-falam-sobre-uniao-entre-gays-geram-polemica-no.html
http://g1.globo.com/to/tocantins/noticia/2016/02/livros-didaticos-que-falam-sobre-uniao-entre-gays-geram-polemica-no.html
http://g1.globo.com/ro/ariquemes-e-vale-do-jamari/noticia/2017/01/prefeitura-manda-arrancar-paginas-de-livros-escolares-sobre-homossexuais.html
http://g1.globo.com/ro/ariquemes-e-vale-do-jamari/noticia/2017/01/prefeitura-manda-arrancar-paginas-de-livros-escolares-sobre-homossexuais.html

A questdo de género € apenas um exemplo, entre muitos, que poderdo sofrer
represalias com a aprovacdo dos Projetos de Lei 867/ 2015 em tramitacdo na Camara dos
Deputados, e PLS 193/2016, no Senado que buscam oficializar o Programa Escola Sem
Partido, como tratado anteriormente. Usar a “faixa etdria” sera, portanto, um argumento
sorrateiro para escamotear outros interesses censorios.

Essa acdo de proibir determinados conteludos, tendo como referéncia a faixa
etaria, encontra paralelo no que Sacristan (1998, p.135) denomina de curriculo nulo, ou seja,
“devido a argumentos de que para determinadas idades tratar de certas coisas parece
inadequado — sexualidade, pobreza, guerra, fome, etc. -, ou devido ao predominio de certas
visdes sobre outras — ocultacdo de etapas ‘pouco gloriosas’ da propria historia nacional, etc. —
0 certo € que existe uma parte da realidade que se anula na cultura escolar”.

Retomando a indagacéo inicial de Foucault “O que é um autor?”’, podemos alinhar
sua andlise ao perfil tracado nesse capitulo aos autores de livros didaticos de Geografia. Em
primeira instancia, ao que Foucault (1969, p.14) designa de funcdo-autor. Nesse aspecto, tal
funcdo ndo se dard apenas ao atribuir um texto a um individuo com poder criador, mas se
constituira como “uma caracteristica de modo de existéncia, de circulacdo e de funcionamento
de alguns discursos no interior da sociedade”. Para esse pensador francés, “o sujeito sempre
fala de algum lugar e, portanto, ndo é dono livre de seus atos discursivos” (CAVALHEIRO,
2008, p.79).

Colaborando com essa ideia, o livro didatico pode ser visto como um produto
coletivo no qual, além da figura “corpérea” de autores e editores, também participam a
prépria linguagem e a cultura em que o texto foi produzido, como definido por Barthes (2014,
p.62), para o qual um texto “ndo ¢ feito de uma linha de palavras, libertando um sentido
unico, de certo modo teoldgico (que seria a mensagem do <<Autor-Deus>>), mas um espago
de dimensdes maltiplas, onde se casam e se contestam escritas variadas, nenhuma das quais é
original: o texto € um tecido de citagdes, saldas dos mil focos de cultura”.

Desse modo, as intermediagOes recebidas pelo autor na concepgdo de um livro
didatico ndo podem ser vistas exclusivamente como formas de intervencdo e censura. Antes
disso, deve-se entender a dindmica que envolve a producdo de uma obra coletiva, na qual
agem diferentes atores sociais (educadores, pesquisadores, editores, revisores, professores,
alunos, pais, legisladores, jornalistas etc.) e, principalmente, da propria linguagem e do
escopo cultural que a define.

H4, portanto, uma dimensao social - condizente com o préprio debate no qual se

constrdi o curriculo — que coaduna com o que Faraco (apud. CAVALHEIRO, 2008, p.76), ao
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debater Bakhtin, expde: “a voz criativa — a do autor como elemento estético formal — tem
sempre uma segunda voz, isto € o discurso do autor criador ndo é a voz direta do escritor, mas
um ato de apropriacdo refretada de uma voz social qualquer de modo a ordenar um todo
estético”.

Tal anélise, no entanto, ndo impede que muitas acdes apresentadas ao longo dessa
tese sejam enquadradas em atos censorios politico-ideoldgicos, como no caso da exclusdo dos
movimentos sociais que lutam pela Reforma Agraria, por parte de um editor; no cerceamento
midiatico a algumas colecbes que explicam fendmenos sociais com base nas teorias
marxistas; no movimento Escola Sem Partido, contra ao que eles denominam de “ideologia de
género”; no banimento de conteldos e métodos de livros didaticos inovadores, promovidos
pelos avaliadores do PNLD, na sua condicdo de porta voz de um discurso hegemdnico; na
acao repressiva do poder executivo municipal do Rio de Janeiro, ao impedir que uma colecéo
de Geografia fosse usada nas escolas municipais; ou nas centenas — para ndo dizer milhares —
de paginas de livros didaticos que deverdo ser arrancadas nas escolas publicas de Ariquemes,

em Rondo6nia.
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Orwell temia que os livros fossem censurados
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porque ninguém se interessaria por leiturs

“ OGRANDE PERDEDOR VOLTA
APOS 0S COMERCIAIS”
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Stuart McMillen, 2009%%

Considerac0es Finais

No dltimo capitulo de Amusing Ourselves to Death: Public Discourse in the
Age of Show Business, o educador e tedrico das midias, o estadunidense Neil Postman
(1931-2003), enfatiza dois cenérios advindo das obras ficcionais e distopicas escritas por

Aldous Huxley, em 1932, e George Orwell, em 1948.

2 Disponivel em: https://biblioklept.org/2013/06/08/huxley-vs-orwell-the-webcomic-2/, acesso em
27/02/2017.
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Enquanto Orwel, no livro 1984, prevé a existéncia de uma “ditadura oculta”
capaz de controlar a sociedade por meio de intensa vigilancia e padrdes de comportamento
severos; Huxley, em Admiravel Mundo Novo, imagina uma sociedade imersa em um “mar”
de informagdes com o poder de retirar as liberdades individuais sem que as pessoas
percebam. Proféticas ou ndo, ambas as obras prognosticaram formas de controle social que
permeiam as sociedades atuais.

Postman afirma que o mundo Orwelliano é muito mais facil de reconhecer,
uma vez que a forma de persuasédo e censura partiria claramente de um poder centralizado.
Ja na visdo de futuro de Huxley, o cerceamento a liberdade aparece como um pano de
fundo, uma vez que o entretenimento - e seu amplo poder de alienacdo — seria capaz de
desviar a atencdo das pessoas, manipulando-as. O problema para Huxley, portanto, ndo
seria a censura dos livros, mas a falta de interesse que as pessoas teriam em |é-los. Mais do
que isso, na visdo Huxleyana ndo seriam a resignacdo e a dor o motivo de ruina da

sociedade, mas a sua constante busca pelo prazer fatil e efémero.

O que Huxley ensina é que na era da tecnologia avangada, € mais
provavel que a devastacdo espiritual venha de um inimigo com
rosto sorridente do que de um cujo semblante inspire suspeita e
odio. Na profecia Huxleyana, (...) ndo ha necessidade de guardas
ou portdes ou Ministérios da Verdade. Quando a populacdo é
distraida por trivialidades, quando a vida cultural é redefinida por
uma série constante de diversbes, quando a conversa publica se
infantiliza, quando, em resumo, um povo se torna uma plateia e seu
negécio publico um ato de Vaudeville?®, entdo uma nacdo se
encontra em risco; a cultura-morte é uma possibilidade clara.
(POSTMAN: 1986, 155)

Tal visdo nos ajuda a compreender 0 que pode ter ocorrido em muitas nagdes
latino-americanas em meados dos anos 1980, quando ditaduras militares apoiadas pelos
Estados Unidos deram lugar a sociedades classificadas de “democraticas”. Ora, ao tomar
como ponto de partida as palavras de Postman e a obra de Huxley, percebemos que essas
sociedades nada mais fizeram do que incorporar novos aparatos de censura, que ndo atuam
mais pela persuasédo direta, mas por um eficaz sistema de manipulagdo. O controle social
aparece agora atrelado a mecanismos midiaticos que servem tanto para entreter/ alienar
como manipular e converter. Como complemento, estratégias de publicidade e propaganda
ddo as cartas na formacdo de uma opinido publica apegada ao consumo e ao

individualismo.

292 \Jaudeville foi um género teatral ou de entretenimento muito comum na América Anglo-Saxonica

no final do século XIX e inicio do século XX.
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Assim, se por um lado o Estado pode n&o ser considerado 0 “Grande Irm&o”
%3 (inico e onipotente agente de vigilancia, repressdo e censura, ele age de forma
impetuosa, algumas vezes explicita, outras de forma quase invisivel, por meio de uma
ampla rede de espionagem, como nos evidencia a organizacao transnacional wikileaks.
Concomitantemente, como parte de uma mesma engrenagem, h& o poder midiatico e sua
relagdo perniciosa com os interesses mercadoldgicos da sociedade capitalista.

Vale, entdo, retomar aqui as perguntas feitas na apresentacdo dessa tese: é
possivel dizer que vivemos em um pais sem censura? O Estado, e por extensdo o
Ministério da Educacdo e seus agentes, atuam de forma neutra e imparcial ao propor as
politicas publicas e ao avaliar livros didaticos? E a Universidade, que papel vem
exercendo? O que falar das midias e de seus cerceamentos ideologicos? E os demais
agentes sociais, tais como autores de livros, professores, pais de alunos, e outros
profissionais da educacgéo, se consideram livres para expressar seus pensamentos?

Como constatamos no capitulo 2, Estados travestidos de democraticos, como a
Coreia do Sul e a Russia - para ficar apenas nesses dois exemplos - assumem o papel de
censores de livros didaticos, excluindo aqueles que ndo se alinhem aos seus discursos
ideoldgicos. No Brasil, embora exista a percep¢do de que o Programa Nacional de Livros
Didéaticos (PNLD), por meio de seus consecutivos processos de avaliacdo, desempenhe
uma acdo afirmativa do Estado em adquirir livros de qualidade, o que provamos foram
falhas que revelam a falta de credibilidade do Programa.

A avaliagdo dos livros didaticos de Geografia no PNLD de 2017 deixou claro o
risco que o formato atual das avaliacbes pode representar. Enquanto colegcdes bem
estruturadas, com percursos didaticos inovadores e de viés mais critico, ficaram fora das
salas de aulas, outras, de carater mnemonico e claramente desatualizadas, estdo sobre as
carteiras de milhdes de professores e alunos por todo o pais. Nesse caso, evidentemente,
ndo podemos reduzir nossa andlise a tentadora concep¢do que associa censura apenas a
acdo de uma classe dominante ou a um Estado totalitario. Tal prerrogativa nos impede de
perceber outros importantes poderes que se associam aos primeiros, mMesmo que
temporariamente, para fazer valer a forca de vaidades académicas, discursos marginais ou
hegeménicos ou alinhamentos ideologicos com interesses particulares.

Nesse caso, vale lembrar algumas palavras do geografo Milton Santos (1997,

p.20), que em seu pronunciamento ao receber o titulo de Professor Emérito da Faculdade

%3 personagem ficticio da obra 1984, de George Orwel, o “Big Brother”, usado para designar
diferentes formas de controle e autoridade promovidos pelo Estado, suas agéncias ou empresas.
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de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo, afirmou que “a
vida intelectual ainda estad organizada em torno de clubes, de clds e do enturmamento,
sendo as vezes mais Util passar as noites em reunides sociais com 0s colegas que mandam,
do que queimar as pestanas, como antigamente se dizia, em frente dos livros”. S8o 0s
fendmenos da endogamia e da endogenia prevalecendo sobre a liberdade de pensamento.
A acéo cerceadora da Universidade, por meio das avaliacbes do PNLD, como
comprovado no capitulo 2, encontra respaldo na prépria definicdo de poder designado por
Foucault (1979), para o qual o intelectual — ou professor universitario - nao ¢ ‘portador de
valores universais’, mas alguém que ocupa uma posi¢cdo estratégica. Essa posicdo €
definida por sua posicdo de classe (pequeno burguesa a servico do capitalismo ou
intelectual de esquerda); sua condicdo intelectual (suas pesquisas, submisses ou
contrariedades politicas) e, por fim, a “especificidade da politica de verdade nas sociedades
contemporaneas”. NO tocante a esse Ultimo aspecto, Foucault, expdem cinco caracteristicas

dessa ‘verdade’:

é centrada na forma de discurso cientifico e nas instituicdes que o
produzem; est4 submetida a uma constante incitagdo econémica e
politica (...); é objeto de uma imensa difusdo e consumo (circula
nos aparelhos de educacdo ou de informacéo, ...); é produzida e
transmitida sob o controle, ndo exclusivo, mas dominante de
alguns grandes aparelhos politicos ou econdmicos (universidade,
exército, meios de comunicagdo); enfim é objeto de debate politico
e de confronto social (as lutas ideoldgicas). (Ibid., p.13)

Assim, cada sociedade terd o seu regime de ‘verdade’, ou os discursos que ela
designar como verdadeiro. Neles estarfo inscritos “os mecanismos e instancias que
permitem distinguir os enunciados verdadeiros e falsos, a maneira como se sanciona uns e
outros; as técnicas e os procedimentos que sdo valorizados para a obtencdo da verdade; o
estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona como verdadeiro” (Ibid.,
p.12).

As constatacdes relativas as avaliaces das colecdes de Geografia no PNLD de
2017 nado foram casos isolados e se alinham sobremaneira aos questionamentos ja feitos
por outros autores. Em carta redigida ao entdo Ministro da Educacdo, Aloizio Mercadante,
com respeito ao PNLD de 2014, a presidente da Associacdo dos Autores de Livros
Didaticos (Abrale) expds que compéndios aprovados e elogiados em um programa foram
excluidos em outro; a exclusdo de obras de linguas estrangeiras (inglés e espanhol) chegou

a atingir 93% de reprovacdo; que livros considerados modelos em 2011 foram
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sumariamente excluidos em 2014 e, por fim, a falta de critérios por parte das bancas que,

muitas vezes, geraram a exclusdo — para néo dizer a censura — de muitos livros.

Muitos avaliadores se desvinculam do edital do MEC e langam
mao de critérios que ndo encontram respaldo no documento
elaborado pelo Ministério para justificar a reprovacdo de obras.
Temos relatério de exclusdo, por exemplo, argumentando que a
obra possui sumario insuficiente e ndo apresenta indice remissivo.
Porém, o edital elaborado pelo MEC ndo especifica
detalhadamente ou quantitativamente como deve ser 0 sumario e
afirma que o indice remissivo é optativo. Isso revela uma atitude
arbitréaria e ilegal e que pbe a perder o trabalho do autor e outros
profissionais que dedicaram cerca de dois anos de suas vidas a
produzir uma obra de qualidade (AZEVEDO, Gislane. Trecho de
carta dirigida ao Ministro de Estado da Educacdo, Aloizio
Mercadante, em maio de 2013).

Diante de tantas contradicGes, tais argumentos, portanto, ddo legitimidade as
necessarias e urgentes mudancgas nos processos de avaliacdo do PNLD, que deveria, entre
outros fatores, prever: a descentralizagdo das avaliacOes, evitando que determinados grupos
académicos pudessem exercer de forma arbitraria seus poderes; a definicdo de critérios
mais claros de exclusdo de uma obra, tendo em vista a possibilidade real de correcéo de
erros pontuais; a formacdo de comissdes de avaliacdo de recursos sem vinculos com 0s
coordenadores da avaliacdo e, sobretudo, a possibilidade de uma relacdo dialdgica entre
avaliadores e autores/ editores, tendo como objetivo final fazer valer a producéo de livros
didaticos de qualidade e ndo a simples disputa de vaidades académicas ou de discursos
ideologicos.

No tocante a acdo do mercado e, mais especificamente da Midia, conforme
demonstrado no capitulo 3, constatamos, por meio da andlise de trés episodios e de outras
dezenas de artigos de jornais, de revistas e da internet, a configuracdo de uma articulacédo
censora, conforme a analise de discurso proposta por Maingueneau. Tal acdo se deu por
meio da producédo de simulacros e irrupcdo de discursos aforizantes com o claro objetivo
de excluir das escolas brasileiras colecdes didaticas ndo alinhadas aos discursos
ideoldgicos hegemonicos entre 0s meios de comunicagdo, a servico de grandes grupos
coorporativos. E nessa instancia que também cresce o pensamento unidimensional entorno
do movimento Escola Sem Partido, que encontra simpatizantes em parte consideravel da
elite politica e econdmica brasileira, interessada em reduzir a educagdo a um campo de
formacdo técnica voltada apenas para a instrumentalizagdo profissional. A reforma do

Ensino Médio, tornando disciplinas como Historia e Geografia optativas, mais do que um
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rearranjo curricular é uma arbitraria forma de censura que se coaduna, por conseguinte, a
exclusdo do pensamento critico em sala de aula.

Em face do avanco desses mecanismos de cerceamento e intervencao,
promovidos tanto por agentes midiaticos como por organizagbes da sociedade civil e
partidos politicos a servico de interesses coorporativos, faz-se necessario o fortalecimento
de associa¢fes que possam defender o pluralismo de ideias e uma educacgdo libertéria.
Dentre essas associacdes incluem-se 0s movimentos sindicais representados pela
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE), pela Apeoesp (Sindicato
dos Professores do Ensino Oficial do Estado de S&o Paulo) e por outras dezenas de
Sindicato de Professores (Sinpros), municipais e estaduais; entidades profissionais, como
a Associacdo dos Geografos Brasileiros (AGB), Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-
Graduacdo em Geografia (ANPEGE) e a Associacdo de Autores de Livros Didaticos
(Abrale); e movimentos em prol da Escola Democratica e do Projeto de Lei “Escola Livre”
(PL 6005/2016)**, que almejem contrapor a postura autocratica e repressora do
movimento Escola Sem Partido e aqueles legisladores que buscam legitimar a “mordaga”
nas escolas brasileiras.

Na esfera privada, deve-se também contrabalancear a atuacdo dos grandes
grupos editoriais. Como visto, 0 mercado esta concentrado nas médos de poucas empresas,
que veem os compéndios escolares, acima de tudo, como mercadorias capazes de lhes
gerar lucro. O controle da producdo e distribuicdo de livros didaticos por apenas trés
grupos (Moderna, FTD e Somos), podera gerar, em curto prazo, a diminuicdo de ofertas de
colecBes didaticas e, na esteira desse processo, menor pluralidade de propostas teérico-
metodoldgicas e maior controle na producdo dos conteldos destinados aos estudantes
brasileiros.

Embora, como demonstrado nessa pesquisa, ndo seja possivel estabelecer uma
acdo de cerceamento direta das editoras nos conteudos e métodos apresentados em seus
livros, essa concentragdo torna-se um risco evidente. Salvo alguns exemplos isolados,
como no caso da exclusdo de um texto sobre o0 MST e na restri¢do a circulacdo de algumas
obras em detrimento de outras, é notério de que o objetivo maior dessas empresas sera
maximizar seus ganhos. Para atingir esse objetivo, irdo publicar titulos que possam atender
diferentes nichos, atingindo desde professores que tenham uma formacgdo mais precaria e

que, para isso, utilizam livros de menor complexidade teérico-metodoldgica; até aqueles

2% Disponivel em: http:/jeanwyllys.com.br/wp/escola-livre-novo-projeto-de-lei, acesso em

28/02/2017.
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que almejam cole¢Bes com percursos didaticos mais inovadores, dentro de uma perspectiva
critica e emancipatoria. O risco que se corre, no entanto, € que ao promover uma
concentragdo de mercado — que no caso da Somos inclui editoras do porte da Atica,
Scipione e Saraiva — menores serdo as possibilidades de escolhas do professor e maiores
serdo os controles dessas empresas sobre o ensino. Um exemplo dessa acéo ja ocorre por
meio da substituicdo de livros didaticos por sistemas apostilados, que atingem um terco dos
municipios paulistas®®.

Ao se pensar no mercado editorial brasileiro, portanto, devemos buscar
alternativas a essa oligopolizacdo. Uma possibilidade esta4 na producdo de livros didaticos
encabegados por grupos académicos, com amplo envolvimento de docentes da educagéo
bésica, e que possam contar com a participacdo das editoras universitarias, como propde
Maciel (2015, p.241), na forma de ampliar as ofertas de livros educativos, com diferentes
enfoques e percursos didaticos.

No capitulo 4, por seu turno, verificamos o papel dos autores de compéndios
escolares na composicdo final de suas obras. Ndo os excluindo desse processo,
demonstramos que 0s mesmos constituem um elemento importante, mas ndo exclusivo, na
producdo de uma obra que é, antes de tudo, o resultado de um trabalho coletivo. Assim, a
producdo final é o resultado da somatoria dos esforcos de autores, editores, diagramadores,
ilustradores, icondgrafos, revisores, fotdgrafos; sem falar do proprio estudo de recepcao,
que leva em consideracdo os interesses de professores, alunos, diretores de escolas,
coordenadores pedagdgicos, pais de alunos e da prépria sociedade civil.

Dessa forma, fazemos valer a definicdo dada por Foucault (1969, p.20), para o
qual a funcdo-autor “ndo ¢ definida pela atribuigdo espontanea de um discurso ao seu
produtor, mas por uma série de operacOes especificas e complexas; ela ndo remete pura e
simplesmente a um individuo real, ela pode dar lugar simultaneamente a varios egos (...)”.
Funcéo essa que complementa a afirmacao de Barthes (2014, p.64), para quem “um texto ¢
feito de escritas multiplas, oriundas de varias culturas e que entram uma com as outras em
dialogo, em parddia, em contestacao”.

Ou seja, ao analisar as relacbes dos autores com as diferentes instancias que
participam da producdo de um livro didatico, dentre os quais as editoras, o Estado, a

Universidade, as instituicbes de ensino basico e seus agentes, as midias, dentre outros

2% Disponivel em: http://www.intersindicalcentral.com.br/municipios-paulistas-adotam-apostilas-

privadas-em-vez-de-livros-didaticos-gratuitos/amp/, acesso em 28/02/2017.
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atores sociais, entendemos que o cerceamento ndo é dirigido apenas ao autor, mas a propria
disciplina, nesse caso aos contetdos e métodos da Geografia Escolar.

Destarte, 0 autor é assim considerado um elemento dentro desse campo de
disputa que € proprio do Curriculo, ndo sendo ele proprio o alvo da censura ou da
intervencdo midiatica. Entendemos, assim, que o autor de livros didaticos, assim como o
professor e outros agentes pedagdgicos, estd imerso a acdo restritiva da vulgata, como

afirmou Lestegas, que a definiu como:

um conjunto de conhecimentos explicitos compartilhado pelos
professores e considerados como caracteristicos de uma disciplina,
0 que significa que convém eliminar tudo o que ndo seja
considerado um saber absolutamente aceito por todos. De maneira
gue, ainda que o conhecimento geografico seja o produto de
discursos muito variados e as vezes divergentes, o professor de
Geografia deva limitar-se a ensinar apenas aquilo que aparecga
como n&o discutivel. (LESTEGAS, 2002, p.175)

Somado a vulgata, hd também o temor com os rumos politicos e econémicos
do Brasil e do Mundo no momento atual - marcado pelo fechamento das fronteiras,
fortalecimento dos partidos politicos de extrema direita, crescimento dos ideais
nacionalistas - que coadunam com a nossa tese central de que novos mecanismos de
censura se fortalecem e se impdem nédo apenas sobre a producdo de livros didaticos, mas
também na pratica docente, na formulacdo de uma nova Base Nacional Curricular Comum
e na reestruturagdo do Ensino Médio, dentre outros fatores que afetam atualmente a
Geografia Escolar, em particular, e a educacdo, como um todo.

Desde ja, é preciso deixar claro que a discussdo sobre a politica publica do
livro didatico, apresentada nessa tese, deve ser vista como um dos elementos que compde
um projeto maior de educacéo. Este projeto deve levar em conta a melhoria das condi¢6es
de trabalho do professor, com planos de carreira atrativos, infraestrutura escolar adequada,
melhores salérios e, indubitavelmente, programas de formacdo inicial e continuada que
subsidiem adequadamente o trabalho docente. Um bom livro didéatico de Geografia s6 o
sera de fato nas médos de um professor bem formado.

Ter analisado as interferéncias e cerceamentos que as produgdes de livros
didaticos sofrem — dada a posi¢do estratégica em que me encontro — é apenas um dos
caminhos a serem trilhados na eterna busca pela liberdade, de ir e vir, de pensar, de falar,
de se expressar e de acreditar.
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Nesse momento, vale refletir sobre algumas palavras do cronista mineiro
Millér Fernandes. Ao escrever o editorial n°300 do Pasquim®, em 1975, Millér se viu
diante da possibilidade de - passados mil e quinhentos dias de censura - ter a liberdade de
escrever o que lhe bem viesse a cabeca. E, “ao ver a porta aberta”, fez a seguinte
indagacéo:

(...) sem censura ndo quer dizer liberdade. Pois a ordem de
liberagdo, como a ordem de repressédo, nao partiu de nenhuma
fonte identificavel. Nem da Presidéncia da Republica, nem do
Ministério da Justica, nem mesmo de um alto escaldo da
policia. Veio como tudo, hoje, da voz menor de um
burocrata. De modo que — ndo nos enganamos! — assim como
a ordem veio, pode ser negada amanha de manha (...). Mas
continuaremos a trabalhar com a liberdade interior, que é
nossa e nunca nos tiraram, e com o medo, que ¢ humano.

Assim sendo, o fim da Ditadura Militar brasileira nos anos 1980 pode ter
representado apenas a transicdo de uma forma de censura Orwelliana, para outra
Huxleyana, igualmente perversa e excludente. Vivemos os tempos da espetacularizacao
Debordiana de linchamentos simbdlicos, dos aforismos midiaticos e das manipulacbes
Goebellsianas. E a censura multifacetada, difusa e pandptica. E a definicdo exata do que

apresentamos no inicio dessa tese, uma censura que

ndo pode ser descrita como uma préatica repressiva unidirecional,
de um Estado que persegue e de uma sociedade que resiste. Ou,
ainda, da burocracia que interdita a palavra e da imprensa que
desafia, direta ou indiretamente, a opressdo. Isso porque, é essa
mesma sociedade e esses mesmos veiculos de imprensa, que,
muitas vezes, clamam pela censura, seja exigindo e apoiando a
repressdo, seja colaborando com a unicidade do discurso oficial.
Assim, a censura é algo mais complexo, que ndo se reduz a um
simpldrio jogo maniqueista entre agentes e estruturas sociais que
atuam em campos bem demarcados. A censura é fluida, dilui-se e
se apresenta em diversas esferas sociais, cujas fronteiras ndo sdo
nada rigidas (CARVALHO, 2015, p.22).

Por fim, mas sem concluir — pois deixamos abertas as novas possibilidades de
pesquisas que verterdo a partir daqui - esperamos que essa tese incite, ndo apenas nos
autores e produtores de livros didaticos, mas em todos aqueles que se dedicam ao ensino de
Geografia, a necessaria e importante atencdo sobre todos os mecanismos explicitos,

implicitos, subliminares, hermenéuticos e semioticos do cerceamento, da censura e da

2% Disponivel em http://www.memorialdademocracia.com.br/card/o-pasquim-sai-sem-veto-e-e-

apreendido. Acesso em 25 de janeiro de 2017.
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repressdo que agem diuturnamente sobre a pratica dessa disciplina escolar. Que assim
possamos fazer valer as sabias palavras de Giordano Bruno, sentenciado a morte pela
Inquisicdo do Santo Oficio em 1600 por defender a infinidade do Universo, que declarou
“esse espaco infinito, dado que ndo ha qualquer razdo, conveniéncia, possibilidade,

sentido ou natureza que lhe trace um limize .
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ANExos

Anexo 1. Relacao de avaliadores dos PNLDs de Geografia (2005-2017)

Obti-

Avaliadores Instituicdo | UF | Titulo doem | Area Atuagdo Titulo da Tese ou Dissertagdo **
Cotidiano: uma categoria

Adriana Maria Ensino de geografica para ensinar e

Andreis UFFS SC |Doutora [UNDUI | Educagio | Geografia aprender na escola 2014
ATLAS GEOGRAFICO ESCOLAR:

Adriany de Avila Ensino de Aplicagdo Analdgica e Digital no

Melo Sampaio UFU MG [Doutora [UFRJ Geografia | Geografia Ensino Fundamental 2006
A CARTOGRAFIA ESCOLARE O
ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL:
UM OLHAR HISTORICO E

Aldo Gongalves Ensino de METODOLOGICO A PARTIR DO

de Oliveira UFCG PB [Mestre [UFPB Geografia | Geografia MAPA 2010
A industria de bens de capital no

Aloysio Marthins Geografia estado de Sdo Paulo: da génese aos

de Araujo Junior | UFSC SC |Doutor |USP Geografia | EconOmica problemas atuais 2003

Alvaro Luiz Geografia Interesse econdmico e identidade

Heidrich UFRGS RS [Doutor  |USP Geografia | Politica territorial no Rio Grande do Sul 1998
Os espagos-tempos cotidianos na

Amanda Regina Ensino de Geografia Escolar: do curriculo

Gongalves UFTM MG [Doutora [UNESP | Geografia | Geografia oficial e do curriculo praticado 2007
Pelas margens da cidade e no meio
da festa: a (re)invengdo da festa e da

Amélia Cristina Geografia identidade no espago urbano de

Alves Bezerra UFF RJ [Doutora |UFF Geografia | Urbana Mossoré-RN 2006

Amélia Regina Geografia PERCEPCAO E REPRESENTACAO

Batista Nogueira | UFAM AM [Doutora [USP Geografia | Cultural GRAFICA: A GEOGRAFICIDADE 2001
A consciéncia e a mediagdo: um
estudo sobre as didaticas

Ana Claudia contemporaneas dos professores de

Ramos Ensino de geografia da rede publica de Sdo

Sacramento UERJ RJ [Doutora [USP Geografia | Geografia Paulo e do Rio de Janeiro 2012
PARTICIPACAO,
TERRITORIALIZACAO E
IDENTIDADE NA PERIFERIA DE

Ana Elisa PORTO ALEGRE: ESTUDO DE

Sparano Rede Ensino de CASO COMPARATIVO NO BAIRRO

Fontoura Mun. RS |Mestre [UFRGS | Geografia | Geografia LOMBA DO PINHEIRO 2005
O desvelar das contradigdes do
modelo de descentralizagdo: as
interfaces escalares na conformagdo

Ana Rocha dos Geografia do Sistema Unico de Saude em

Santos UFSE SE |Doutora |UFSE Geografia | Politica Sergipe 2008
O Laboratdrio de Inteligéncia do
Ambiente Urbano (LIAU): uma
estratégia da Rede Municipal de
Educagdo de Porto Alegre que

Andréa Ketzer Rede Educagdo aproxima Geografia e Educagdo

Osorio Municipal | RS |Mestre |UFRGS | Geografia | Ambiental Ambiental 2013

Ensino de Aprendizagem profissional da

Andrea Lastoria USP - RP SP |Doutora [UFSCAR| Educacdo | Geografia docéncia: o projeto Atlas 2003
A Geografia do Espaco Turistico

Antonio Carlos Comum. Ensino de Como Construgao Complexa da

Castrogiovanni UFRGS RS |DoutoradoPUC - RS| Social Geografia Comunicagdo 2005
Dindmica Geomorfoldgica dos
Sistemas Ambientais dos

Antonio Carlos Geomor- Compartimentos Elevados do

de Barros Corréa | UFPE PE |DoutoradolUNESP | Geografia | fologia Planalto da Borborema 2001

Antodnio Cézar UNICAM| Geocién- Hidrogeo- VAO DO PARANA-ESTRUTURACAO

Leal UNESP SP  Doutor P cias grafia DE UM TERRITORIO REGIONAL 2000
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A ATUACAO DE ORGANIZACOES
NAO-GOVERNAMENTAIS NA
GOVERNANGA AMBIENTAL DA

Antonio de AMAZONIA: O CASO DA ONG FASE
Padua de M. dos Planeja- Educagdo NO MUNICIPIO PARAENSE DE
S. Brasil UEPA PA |Mestre UCB/ DF| mento Ambiental GURUPA 2007
Ensino de Geografia e pedagogia
Anténio Elisio Sec.Cultur Ensino de Anarquista: Conquistando Cotas
Garcia Sobreira a PB [Doutor |[UNESP | Geografia | Geografia de Liberdade 2009
Dindmica Agroindustrial,
Intervencgdo Estatal e a Questdo
Antdnio Nivaldo Geografia do Desenvolvimento da Regido de
Hespanhol UNESP SP |Doutor [UNESP | Geografia | Agréria Andradina - SP 1997
Armstrong A regido no ensino de Geografia:
Miranda Ensino de fundamentos da prética
Evangelista UFPI Pl |[Doutor |UFCE Educacdo | Geografia professoral 2008
Reestruturagdo Urbana e
Arthur Magon UNESP - Geografia Centralidade em S3o José do Rio
Whitacker PP SP  |Doutor  [UNESP | Geografia | Urbana Preto - SP 2003
Bartolomeu Cariri paraibano: do siléncio do lugar
Israel de Souza UFPB PB [Doutor [UFRGS | Geografia | Ecologia a desertificagdo 2008
UBERLANDIA DA CIDADE JARDIM AO
PORTAL DO CERRADO -IMAGENS E
Beatriz Ribeiro Geografia REPRESENTACOES NO TRIANGULO
Soares UFU MG [Doutora [USP Geografia | Urbana MINEIRO 1995
A qualidade da 4dgua de Santa
Maria/RS: uma anélise ambiental
Bernardo Saydo Geomor- das sub-bacias hidrograficas dos rios
Penna e Souza UFSM RS |Doutor  [USP Geografia | fologia Ibicui Mirim e Vacacai Mirim 2001
Portos, Portas e Postais:
Bruno Cezar Planeja- Geografia experiéncias, discursos e imagens
Malheiro UFSSP PA [Mestre [UFPA mento Agraria produzindo a orla fluvial de Belém 2009
Ensino de Diversidade Cultural no Livro
Carina Copatti Rede Est. | RS |Doutora [UNNUI | Educagio | Geografia Didatico de Geografia 2016
Carlos Geovani Rede Geografia O Ensino da Geografia e o Hip
Ramos Machado | Mun. RS |Mestre [UFRGS | Geografia | Populagdo Hop 2012
Padrées morfoldgicos dos dentes de
Abelisauroidea e
Carlos Roberto Carcharodontosauridae (Theropoda,
dos Anjos Geocién- Dinosauria) do Cretaceo da América
Candeiro UFGO GO |Doutor |UFRJ Geologia cias do Sul 2007
Celene Cunha VAO DO PARANA-
Monteiro A. Geografia ESTRUTURAGAO DE UM
Barreira UFGO GO |Doutora |USP Geografia | Politica TERRITORIO REGIONAL 1997
César Augusto Ensino de O curriculo vai a rua ou a rua vem ao
Ferrari Martinez | UFPEL RS [Mestre |[UFRGS | Geografia | Geografia curriculo? 2012
Estratégias de reprodugdo familiar
em assentamentos: limites e
possibilidades para o
Geografia desenvolvimento rural em Cangugu -
Cesar de David UFSM RS [DoutoradolUFSC Geografia | Agraria RS 2005
A relagdo entre o desenvolvimento
Cicilian Luiza IAleman Geografia urbano e lugar central entrelagando
Lowen Sahr UEPG PR [Doutoradofha Geografia | Regional a cidade brasileira de Ponta Grossa 2008
Impactos territoriais e
socioecondmicos do Canal da
Cintia dos Santos Geografia (des)Integragdo no Ceara, no
Lins UESPI Pl  [Mestrado [UNESP | Geografia | Agraria contexto do Baixo e Médio Jaguaribe | 2008
Clarice
Nascimento de Ensino de Participagdo de mulheres na histéria
Melo UFPA PA |Doutora [UFRN Educagdo | Histdria da escola mista no Pard - 1870/1901 2008
Impactos causados pelos visitantes
Ensino de em trilhas: Parque Estadual Mata
Claudia Melatti Rede Est. | PR [Mestre |UEL Geografia | Geografia dos Godoy - Londrina/PR 2011
Paisagem no Kosmos de Humboldt:
Claudinei Ensino de um didlogo entre a abstracdo e a
Lourenco UFMG MG [Doutor  |[USP Geografia | Geografia sensibilidade 2003
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O Aglomerado Urbano-Industrial

Claudio Roberto Geografia de Londrina: sua constituigdo e

Bragueto UEL PR |Doutor  [USP Geografia | Agraria dinamica industrial 2008
Microclima e bioindicadores
paleoclimaticos em paisagens

Dakir Larara Climatolo- com ocorréncia de areais em Sdo

Machado da Silva | UFRGS RS |Doutor |UFRGS | Geografia | gia Francisco de Assis, RS 2009
Anticoncepgdo e fecundidade:
reflexos das ag¢Ges de politica publica
voltada a saude sexual e reprodutiva

Dalva Lucia de Geografia de escolares da educagdo bdésica no

Souza Franga UFPA PA [Doutora [Paraguai Educagdo | Regional municipio de Curugd 2013
Identidades (nem tdo) virtuais
assim: Um olhar sobre a

Daniel Mallmann Ensino de construgdo das Identidades

Vallerius UFPA PA |Mestre |UFRGS | Geografia | Geografia territoriais no ciberespaco.

Danielle COMISSAO PASTORAL DA TERRA/CE: | Anda

Rodrigues da Doutoran- Geografia UMA HISTORIA TECIDA PELO GRITO | ment

Silva IFCE CE |da UFCE Geografia | Agraria DOS POVOS OPRIMIDOS DO CAMPO | o
Planejamento Ambiental e as
mudangas na paisagem no nucleo

Davis Gruber Educagdo Picinguaba do Parque Estadual da

Sansolo UNESP SP |Doutor |USP Geografia | Ambiental Serra do Mar. Ubatuba SP 2002

Débora Canoas como lugar : o mundo dos

Schardosin Rede Ensino de jovens contemporaneos a partir de

Ferreira Mun RS [Mestre [UFRGS | Geografia | Geografia suas representacdes sociais 2014
GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: Anda

Denise Wildner Rede Doutoran- Ensino de REFAZENDO CAMINHOS PARA LERE | ment

Theves Particular | RS |da UFRGS | Geografia | Geografia COMPREENDER O MUNDO o
A cidade do morador de rua e o

Deyvid Fernando | Rede Arquitetu- | Geografia morador de rua na cidade: Lugar

Reis Estadual PR |Mestre |UFF ra Cultural e percepgdo do ambiente urbano 2013
A Trajetoria da Natureza: um

Dirce Maria A. Geomor- estudo geomorfoldgico sobre os

Suertegaray UFRGS RS [DoutoradolUSP Geografia | fologia areias de Quarai 1988
TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E
COMUNICACAO NAS AULAS DE
GEOGRAFIA: Seus usos no Ensino

Djalma Vieira Rede Ensino de Fundamental Il nas Escolas Publicas

Bezerra Estadual MG [Mestre |[UFU Geografia | Geografia Estaduais de Uberlandia - MG 2015
TEMPOS LENTOS NA CIDADE:
PERMANENCIAS E
TRANSFORMAGOES DOS

Doralice Satyro Geografia COSTUMES RURAIS EM JOAO

Maia UFPB PB |Doutora [USP Geografia | Urbana PESSOA-PB 2001
O processo produtivo do carvao

Edima Aranha Geografia vegetal: um estudo em Mato

Silva UFMS MS |Doutora |[UNESP | Geografia | Urbana Grosso do Sul 2001
O negro e a cultura afro-
brasileira: uma bricolagem

Edimilson Ensino de multicultural do ensino de

Antdnio Mota UFF RJ  [Doutor  |UFRJ Educagdo | Geografia geografia 2013
Influéncia da Dindmica
Hidroldgica e das Caracteristicas
das Formag0es Superficiais nos
Mecanismos de Ruptura das
Encostas com Rochas granitoides

Edna Lindaura Geomor- de Areas Subtropicais - S0 Pedro

Luiz UDESC SC |Doutora |UFRJ Geografia | fologia de Alcantara/SC 2004
A INTERIORIZAC,T-\O DO ENSINO

Ednéa do SUPERIOR NA AMAZONIA: O

Nascimento Ensino de CASO DE SANTAREM NO OESTE

Carvalho UFOPA PA |Doutora [UECE Geografia | Geografia DO PARA-1985 A 2010 2014
Contribuicdo para a Geografia

Rede Ensino de escolar em Unidades de

Eduardo Campos | Particular | SP |Mestre  |USP Educagdo | Geografia Conservacao 2005
Recortes de Paisagens na Cidade

Edvania Torres Geografia do Recife - uma abordagem

Aguiar Gomes UFPE PE  |Doutora [USP Geografia | Urbana geogréfica 2007
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Qualidade multitemporal da
paisagem: estudo de caso na

Elaine de Cacia Eng. Geociénci Floresta Ombrdfila Mista em General
de Lima Frick UFPR PR [Mestre [UFPR Florestal as Carneiro - PR 2003
Eliana Marta
Barbosa de Ensino de O ensino das tematicas fisico-
Morais UFG GO |Doutora [USP Geografia | Geografia naturais na Geografia Escolar 2011
Proposta de um Modelo de Sistema
Eliane Maria Engenhari | Hidrogeo- de Gestdo das Aguas para Bacias
Foleto UFSM RS [Doutora [UFSC a grafia Hidrograficas
Redes Sociais e Praticas Escolares:
Elida Pasini Rede Ensino de Plataformas para uma Geografia
Tonetto Estadual RS [Mestre [UFRGS | Geografia | Geografia Online
Produgdo e apropriacdo da renda
Eliseu Savério Geografia fundiéria urbana em Presidente
Sposito UNESP SP  |Doutor  |USP Geografia | Urbana Prudente 1990
AVALIACAO AGROM ETEOROLOGICA
DO CULTIVO DE PEPINO (Cucumis
sativus L.) EM AMBIENTES
PROTEGIDO E A CAMPO, EM CICLOS
Agronomi | Climatolo- DE OUTONO-INVERNO E
Emerson Galvani | USP SP  Doutor [UNESP | a gia PRIMAVERA-VERAO 2001
Emmanuel Amazonia Setentrional Amapaense:
Raimundo Costa Geografia do "mundo" das aguas as florestas
Santos UFAP AP |Doutor  |[UNESP | Geografia | Urbana protegidas 2012
Consideragdes sobre variabilidade
e mudanga climatica no Distrito
Federal, repercussdes nos
Ercilia Torres Climatolo- recursos hidricos e a informagdo
Steinke UNB DF |Doutora [UNB Ecologia | gia ao grande publico 2004
Fernando de Ensino de Geografia e Educagdo Online:
Oliveria IFRS RS [Mestre [UFRGS | Geografia | Geografia Préticas escolares em Rede Social 2013
O uso do site como recurso de apoio
Flavia Spinelli Ensino de didatico no estudo do clima no
Braga UERN RN [Mestre [UNESP | Geografia | Geografia ensino fundamental 2004
Flavio Lopes Rede Ensino de Além das quatro linhas : o futebol no
Holgado Municipal | RS |Mestre |UFRGS | Geografia | Geografia ensino de geografia 2013
Salinépolis-PA: (re) organizagdo
Francinete Maria Geografia sécio-espacial de um lugar Atlantico-
Oliveira Brito UFPA PA [Mestre [UFSC Geografia | Urbana Amazonico 2004
A POLITICA DO CONHECIMENTO
OFICIAL E A NOVA GEOGRAFIA
Genylton Odilon Ensino de DOS(AS) PROFESSORES(AS) PARA AS
Rego da Rocha UFPA PA [Doutor |USP Geografia | Geografia ESCOLAS BRASILEIRAS 2001
Depdsitos Cenozodicos Costeiros e a
Gerusa Maria Geociénci | Hidrogeo- Morfologia do Extremo Sul de Santa
Duarte UFSC SC [Doutor USP as grafia Catarina 1995
Gilmar A Bola nas Redes e o Enredo do
Mascarenhas de Geografia Lugar: uma geografia do futebol e de
Jesus UERJ RJ  [Doutor  |[USP Geografia | Urbana seu advento no Rio Grande do Sul 2001
Gislene Estado, Redes sociais e Fronteira: a
Aparecida dos Geografia migragdo do Sul catarinense para os
Santos UFRJ RJ  [Doutora [UFSC Geografia | Populagdo Estados Unidos 2007
A dimensdo espacial do complexo
Glaucio José Geografia agroindustrial soja no estado do Rio
Marafon UERJ RJ  [DoutoradolUFRJ Geografia | Agraria Grande do Sul 1998
GLOBALIZAGAO DA AGRICULTURA:
UMA ANALISE COMPARATIVA ENTRE
DUAS CIDADES COM FRUTICULTURA
Gleydson Geografia IRRIGADA PARA EXPORTACAO NO
Pinheiro Albano | UFRN RN |Doutor  |UFPE Geografia | Agréria RN, IPANGUAGU E BARAUNA 2011
Local e digital: (re) construindo no
Gustavo Siqueira | IFF - Geografia ciberespaco as identidades
da Silva Campos R} [Mestre [UFSM | Geografia | Cultural territoriais da migragdo brasileira 2007
Case-Based Planning Aplicado na
Resolugdo de Ndo-Conformidades no
Harrysson Luiz da Engenhari | Engenha- Ciclo de Vida de Produtos, Processos
Silva UFSC SC |Doutor |UFSC a ria e Servigos 1997
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O MOVIMENTO ESCOTEIRO E AS
CONTRIBUICOES DA EDUCAGAO

Heitor Silva Rede Ensino de NAO FORMAL PARA O ENSINO DE

Sabota Estadual GO |Mestre |UFGO | Geografia | Geografia GEOGRAFIA E CARTOGRAFIA 2014

Helena Copetti Ensino de Geografia - Um Certo Espago,

Callai UNUUI RS |Doutora [USP Geografia | Geografia Uma Certa Aprendizagem 1996
Parque Industrial do Xisto: Estratégia

Heracto Kuzycz Rede Geografia de Desenvolvimento Local para Sdo

Assun¢do Estadual PR [Mestre [UFSC Geografia | Urbana Mateus do Sul-PR 2004
Processo Histdrico de Gestdo na

Hernani Loebler Climatolo- Bacia Hidrografica do Rio Beberibe

Campos UFPE PE [Doutor [UFRJ Geografia | gia (PE): uma Retrospectiva 2003
Discurso e subjetivagdo nas politicas | Anda

Hugo Heleno Doutorand Ensino de de curriculo para o Ensino de ment

Camilo Costa UERJ RI o UER)J Educagdo | Geografia Geografia o
POLITICAS PUBLICAS DE TURISMO E
DESENVOLVIMENTO REGIONAL NA Anda

Hugo Rogério UNIFESSP Doutorand Geografia AMAZONIA: CONCEPCOES E ment

Hage Serra A PA o UNESP | Geografia | Regional PRATICAS SOCIAIS o
Territério, Identidade, Paisagem e

Icléia Governanga no Pantanal Mato-

Albuquerque de Meio Educagdo Grossense: um Caleidoscopio da

Vargas UFMS MS |Doutora [UFPR Ambiente | Ambiental Sustentabilidade Complexa 2006

Inés Moresco Climatolo- A CIDADE DE CURITIBAE A

Danni Oliveira UFPR PR |Doutora [USP Geografia | gia POLUICAO DO AR 2000
Brincar é coisa séria? um estudo

Iris Maria Ribeiro Ciéncias Ensino de do brinquedo na cultura da

Porto UEMA MA [DoutoradolUFPA | Sociais Geografia modernidade 2008

Ivaine Maria Ensino de

Tonini UFRGS RS |Doutora [UFRGS | Educacio | Geografia Identidades Capturadas género, 2002
geragdo e etnia na hierarquia

Jader de Oliveira Geomor- territorial dos livros didaticos de

Santos UFCE CE |Doutor |USP Geografia | fologia Geografia 2011
Entdo somos Mudantes: Espago,

Jader Janer Ensino de Lugar e identidade em criangas

Moreira Lopes UFJF MG [Doutor  |[UFF Educagdo | Geografia migrantes 2003
A CIDADE POLI(MULTI)NUCLEADA. A

Janio Laurentino Geografia REESTRUTURACAO DO ESPAGCO

de Jesus Santos UEFS BA [Doutor [UNESP | Geografia | Urbana URBANO EM SALVADOR 2008
PRACAS PUBLICAS CAICOENSES:
TERRITORIALIDADES,

Jeyson Ferreira Geografia SOCIABILIDADES E

Silva Lima UFRN RN [Mestre [UFRN Geografia | Urbana IDENTIDADES 2013
Dindmica e Estratégias do Setor

Geografia Agroindustrial no Cerrado: o caso do

Jodo Cleps Junior | UFU MG [DoutoradolUNESP | Geografia | Agraria Triangulo Mineiro 1998

Jodo Lima Prof. Climatolo-

Sant’Anna Neto UNESP SP  [Titular UNESP | Geografia | gia As chuvas no Estado de S3o Paulo 1995

Jodo Osvaldo Geomor- PRAXIS GEOGRAFICA E SUAS

Rodrigues Nunes | UNESP SP  |Livre-Doc. [UNESP | Geografia | fologia CONJUNCOES 2014

Josélia Saraiva e Ensino de Habitus docente e representagdo

Silva UFPI PI  [Doutora [UFRN Educagdo | Geografia social. 2007

Josué da Costa Geografia

Silva UFRO RO [Doutor  |USP Geografia | Agraria O Rio, a Comunidade e o Viver. 2000
A Génese da Moderna Cidade de Sdo
Paulo - Uma contribuicdo da

Geografia Geografia Urbana a histéria da

Julio César Suzuki | USP SP  |Doutor  |USP Geografia | Urbana cidade 2002
Quem é da roga é formiga!?:
histdrias de vida, itinerancias
formativas e profissionais de

Jussara Portugal Ensino de professores de Geografia de escolas

Fraga UNEB BA [Doutora [UNEB Educacdo | Geografia rurais 2013
A frithromantik e as concepgdes de

Kalina Salaib UNICAM| Ensino de Natureza, Ciéncia, Arte e Sociedade

Springer UFSC SC |Doutora [P Geografia | Geografia em Alexander von Humboldt 2013
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Indicadores para monitoramento de
processos morfodinamicos:

Geocién- Aplicagdo na bacia hidrografica do
Katia Canil UFABC SP  |Doutora |USP Geografia | cias ribeirdo Pirajugara (RMSP), SP 2007
A construgdo de conceitos
geograficos no ensino. Uma andlise
de conhecimentos geograficos de
Lana de Souza Geografia alunos de 52 e 62 séries do ensino
Cavalcanti UFG GO |Doutora [USP Geografia | Urbana Fundamental 1996
Imagens Clichés de Livros Didaticos:
Larissa Correa Doutorand Ensino de Problematizagdes e possibilidades
Firmino UDESC SC fa UFSC Geografia | Geografia para o Ensino de Geografia
Laurindo Antonio Geomor- Dinamica da Vegetagdo no
Guasselli UFRGS RS |Doutor |UFRGS | Geografia | fologia Banhado do Taim - RS 2005
Leonardo Dirceu Ensino de A Geografia do Brasil na Educagdo
de Azambuja UEM PR [Doutor [UFSC Geografia | Geografia Basica 2010
Leonardo Pinto Ensino de A construgdo das relagdes do espago
dos Santos Rede Est. | RS |Mestre |UFRGS | Educagdo | Geografia ausente na Geografia escolar 2015
Ensinar geografia pela pesquisa:
Leovan Alves dos Ensino de possibilidades de construgdo do
Santos Rede Est. | GO [Mestre |UFG Geografia | Geografia pensamento espacial pelos alunos 2015
Alunos e professores fazendo
Ligia Beatriz Ensino de Geografia: a rede ressignificando
Goulart Fde.Osério | RS |Doutora |UFRGS | Geografia | Geografia informacGes 2006
A Cartografia na formagdo do
professor de Geografia:
Logandra Borges Ensino de Contribui¢Ges da Teoria do Ensino
de Moraes UEG GO |Doutora [USP Geografia | Geografia Desenvolvimental 2013
O conceito de lugar no livro didatico
Luan do Carmo Rede Ensino de e o processo de ensino-
da Silva Estadual DF [Mestre |UFG Geografia | Geografia aprendizagem 2014
Microbacias do Ribeirdo do Bau e
Brago do Bal no municipio de
Rede Ensino de Ilhota/SC: um lugar de identidade
Luciana Vieira Municipal | SC |Mestre |UFRGS | Geografia | Geografia rural 2003
CULTURAS GEOGRAFICAS DE
ALUNOS-JOVENS: UMA REFERENCIA
Lucineide Ensino de PARA A FORMACAO DE
Mendes Pires UEG GO |Doutora [UFG Geografia | Geografia PROFESSORES DE GEOGRAFIA 2013
Os retornos salinos do perimetro
irrigado Bardenas | e a sua
Luis Alberto Hidrogeo- contribuicdo a salinizagdo dos rios
Basso UFRGS RS [DoutoradofEspanha| Geografia | grafia Arba e Riguel (Espanha) 1994
Luis Antonio Geomor- Itapecerica da Serra: ocupagdo e
Bittar Venturi usP SP  [Livre-Doc. [USP Geografia | fologia uso do solo 2001
Geografia Novo espago da produgdo: OS
Luiz Cruz Lima UECE CE |Doutor |USP Geografia | EconGmica TECNOPOLOS 1994
Anélise Morfodinamica e das Agua,
nas bacias costeiras dos rios
Luiz Fernando de Geocién- Marumbi e Nhundiaquara, litoral do
Carli Lautert UFPR PR [Doutor  |USP Geografia | cias Parana. 2010
A Cartografia no Ensino da
Mafalda Nesi Ensino de Geografia - A Aprendizagem
Francischett UNIOESTE | PR |Doutora [UNESP | Educa¢do | Geografia Mediada. 2002
A dindmica temporo-espacial do
Magaly Climatolo- clima subtropical na regido
Mendonga UFSC SC |Doutora [USP Geografia | gia conurbada de Floriandpolis/SC 2002
Maira
Suertegaray Ensino de Os Climas do Rio Grande do Sul:
Rossato UFRGS RS [Doutora [UFRGS | Geografia | Geografia variabilidade, tendéncias e tipologia 2011
Manoel Martins Ensino de A educagdo geografica escolar:
de Santana Filho | UERJ R) [Doutor  |USP Geografia | Geografia conteudos e referéncias docentes 2010
Desvelando o territdrio da educagdo
inclusiva na formagdo inicial de
Marcelo professores de geografia: os projetos
Gaudéncio Brito | UNIFESSP Ensino de pedagogicos da UFPA e IFPA em
Pureza A PA [Mestre [UFPA Educagdo | Geografia analise 2012
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Marcia Maria

O povo da caixa e a 25 de margo:

Cabreira M. de Geografia memorias da imigragdo Siria e

Souza PUC SP  |Doutora [USP Geografia | Populagdo Libanesa em Sdo Paulo 2002
Pré-Licenciatura e a Experiéncia de

Marcio da Costa UNICAM| Ensino de Formagdo de Professores para a

Berbat UFRJ RJ  [Doutor P Educagdo | Geografia Educagdo Basica 2015
Dindmicas econdmicas e
transformacdes espaciais: a
metrépole de Belém e as cidades

Marcio Douglas Geografia médias da Amazodnia Oriental -

Brito Amaral UFPA PA [Doutor |USP Geografia | Regional Maraba (PA) e Macapa (AP) 2011
AS COMUNIDADES RURAIS E SEU
NOVO SIGNIFICADO COMO LUGAR A
PARTIR DA INTRODUCAO DOS

Marcio Fenili Fde. Geografia SISTEMAS DE PRODUGAO

Antunes Osério RS [Mestre [UFRGS | Geografia | Regional INTEGRADA EM ORLEANS-SC 2006

Marcio Ferreira Ensino de A Légica da Territorialidade Catdlica

Nery Corréa Rede Est. | RJ |Mestre |UERJ Geografia | Geografia na Amazonia 2006
Construgdo dos Conceitos Cientificos

Marcos Antonio Ensino de e Escolares: caminhos para a

Campos Couto UERJ R) [Doutor  |USP Geografia | Geografia organizagdo da educagdo geografica 2005
A cidade vista através do porto:

Marcos multiplas identidades urbanas e

Alexandre UNIFESSP Ciéncias Geografia imagem da cidade na orla fluvial de

Pimentel da Silva | A PA |Mestre [UFPA Sociais Urbana Belém - PA 2006

Marcos Aurélio Geografia Os tempos e os territdrios da

Saquet UNIOESTE | PR |Doutor  |UNESP | Geografia | Econdémica colonizagdo italiana 2001

Marcos Ensinar geografia em tempos de

Klausberger Ensino de complexidade: a praxis pedagogica e

Lerina IFSUL RS [Mestre [UFRGS | Geografia | Geografia os desafios frente ao ENEM 2013

Margarete

Cristiane C. T. Climatolo- O CLIMA URBANO DE PRESIDENTE

Amorim UNESP SP  Doutora [USP Geografia | gia PRUDENTE/SP 2000
Nem parece o tempo em que vocés

Maria Anezilany jogavam biriba na calgada": a

G.do Geografia construgdo do lugar em Nova

Nascimento UECE CE |Mestre |UECE Geografia | Urbana Jaguaribara. 2004
O Conhecimento Pedagdgico-

Maria das Gragas Ensino de Didatico do Professor de Geografia:

de Lima UEM PR |Doutora [USP Geografia | Geografia caso da cidade de Sdo Paulo 2001
Inundagdes Urbanas em
Curitiba/PR: Impactos, riscos e

Maria Elisa Meio Climatolo- vulnerabilidade socioambiental no

Zanella UFCE CE |Doutora |UFPR | Ambiente | gia bairro Cajuru 2006

Maria

Encarnagdo Geografia O chdo arranha o céu: a légica da

Beltrdo Sposito UNESP SP  |Doutora |USP Geografia | Urbana reprodu¢do monopolista da cidade 1991
Os Parametros Curriculares
Nacionais de Geografia como Pratica

Maria Eneida Ensino de Discursiva para o atual periodo

Fantin Rede Est. | PR |Mestre |UTFPR | Geografia | Geografia técnico do capitalismo 2003
O estagio enquanto espago de

Maria Francineila Ensino de pesquisa: caminhos a percorrer na

P. dos Santos UFAL AL |Doutora |UFRGS | Geografia | Geografia formagdo docente em Geografia 2012
EXPERIENCES DE COLONISATION

Maria Geralda de Geografia RURALE DANS L'ETAT D'ACRE EN

Almeida UFG GO |Doutora [Franga | Geografia | Cultural AMAZONIE BRESILIENNE 1985

Maria Lucia Geografia Atalaias da Nagdo: Cidades e Agdo

Menezes UFJF MG [Doutora [UFRJ Geografia | Urbana Missionaria na Borda da Amazénia 2002
Pontos de (re) visdo e exploracdes
historiograficas da abordagem

Maria Soares da Geografia regional: exercicio a partir do Cariri

Cunha URC CE |Doutora |UFCE Geografia | Agraria cearense (séculos XIX e XX) 2012
Escolas tém memorias: cultura

Mariana Martins Doutorand Ensino de material e imaterial de escolas rurais

de Meireles UFRB BA f UNEB | Educagdo | Geografia baianas
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Vivéncias em zonas de

Marisa Terezinha Ensino de fronteiras...as narrativas se fazem
Rosa Valladares UFF RJ  [Doutora [UFES Educagdo | Geografia travessias 2009
Mizant Couto de Geografia Agua: desafio sécio-ambiental para a
Andrade F.Uberla. MG [Mestre  [UFU Geografia | Urbana educacgdo no século XXI 2004
A urbanizagdo na fronteira: a
Neiva Otero Planejame | Ensino de expansao recente de Sant'Ana do
Schéffer UFRGS RS |Mestre [UFRGS | nto Geografia Livramento/RS 1992
Geografia A Convergéncia das Hermenéuticas
e num Conceito de Educagdo como
Nelson Rego UFRGS RS [Doutor |[UFRGS | Educagdo | Educagdo Elaboragdo da Singularidade 1996
Quando é preciso mudar o saber:
um (re) fazer da metodologia do
Neusa Maria Ensino de Ensino de Geografia no Estado do
Tauscheck Rede Est. | PR |Mestre |UFPR Educagdo | Geografia Parand 2000
Anélise Ambiental Urbana na Area
Metropolitana de Porto Alegre-RS:
Nina Simone Geomor- Sub-Bacia Hidrogréfica do Arroio
Vilaverde Moura | UFRGS RS [Doutora [USP Geografia | fologia Diluvio 2001
Odimar do Ensino de LUGAR E COMUNIDADE NA ILHA DE
Carmo Melo Rede Est. | PA |Mestre |UFPA Geografia | Geografia COTIJUBA-PA 2010
A nova territorialidade da
Olga Lucia C. de Geografia industria e o aglomerado
F. Firkowski UFPR PR |Doutora |USP Geografia | Econdmica metropolitano de Curitiba 2001
Os Espagos de Natureza
Ensino de Protegida na Ilha de Santa
Orlando Ferretti | UFSC SC [Doutor  |UFSC Geografia | Geografia Catarina 2013
Os espagos da sociabilidade
Oscar Alfredo Geografia segmentada: a produgdo do espago
Sobarzo Mifio UFRGS RS [Doutor [UNESP | Geografia | Urbana publico em Presidente Prudente 2005
Reestruturagdo produtiva da
Paulo Fernando Geografia industria e desenvolvimento
Cirino Mourdo UNESP SP  |Doutor  |USP Geografia | Econémica regional: a regido de Marilia 2003
Del proyecto urbano a la produccién
Paulo Roberto Geografia del espacio: morfologia urbana de la
Rodrigues Soares | UFRGS RS [Doutor [Espanha| Geografia | Urbana ciudad de Pelotas (1812-2000) 2002
Pedro Costa Hidrogeo- O SISTEMA AQUIFERO GUARANI
Guedes Vianna UFPB PB [Doutor  |[USP Geografia | grafia (SAG) NO MERCOSULI 2002
Mobilidades transgressoras,
geografias ignoradas: itinerarios e
emaranhamentos envolvendo
Rafael da Silva Geografia territorialidades de garimpeiros no
Oliveira UFRR RR [Doutor  [USP Geografia | Populagdo Suriname 2014
TRAMAS QUE BRILHAM: sistema
de circulagdo e a produgdo do
Ensino de territdrio brasileiro no século
Rafael Straforini | UNICAMP | SP |Doutor  |UFRJ Geografia | Geografia XVIII 2007
"OBA, HOJE TEM GEOGRAFIA!" - O
Raimunda Abou UNICAM| Ensino de ESPACO REDIMENSIONADO DA
Gebran UNOESTE |SP |Doutor [P Educagdo | Geografia FORMACAO-ACAO 1996
Ensino de geografia: perspectiva
Raimundo Ensino de histdrico-curricular no Brasil
Lenilde de Araujo | UFPI Pl  [Doutor [UFCE Educagdo | Geografia republicano 2012
Dialogo Escola-Comunidade e
Formagéo de Professores: um
Regina Helena Ensino de caminho para a construgdo de uma
Penati C. Ferreira | Rede Est. [ SP |Mestre  |UNESP | Educagdo | Geografia escola para todos,
Reinaldo Corréa Geografia Xingu-Transamazonica: Linha de
Costa INPA AM |Doutor  |USP Geografia | Agraria Quedas, Territorialidades e Conflitos 2004
Agendas & agéncias: a espacialidade
dos movimentos sociais a partir do
Renato Emerson Geografia Pré-Vestibular para Negros e
N. dos Santos UERJ RJ) |Doutor  [UFF Geografia | Urbana Carentes 2006
Geografia e geopolitica na formagdo
Rita de Cassia Geografia nacional brasileira: Everardo
Martins de Souza | UFU MG [Doutor [UNESP | Geografia | Politica Adolpho Backheuser 2000
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Roberta Afonso

O Coronelismo Despético de
Uberaba (MG) : dos coronéis da
Princesa do Sertdo aos coronéis do
Zebu na nova configuragdo
hegemonica das elites uberabenses

Vinhal Wagner UFTM MG [Doutor [UFU Geografia | Historia no periodo de 1960 a 2007. 2013
Ac0es de Resisténcia de Familias

Roberta Maria Extrativistas no Maranhdo em Face

Batista de Geografia do uso Industrial do Carvdo de Coco

Figueiredo UFMA MA [Doutor [UFRJ Geografia | Agraria Babacu por Usinas de Ferro Gusa 2008
GEOGRAFIA E IMAGEM: A FOTO-
SEQUENCIA COMO
METODOLOGIA PARTICIPATIVA

Roberto Souza Ensino de NO 9° ANO DO ENSINO

Ribeiro Rede Part. [ SC |[Mestre  |UFRJ Geografia | Geografia FUNDAMENTAL DE GEOGRAFIA 2013
APPROCHE GEOGRAPHIQUE DES
DESERTS DANS LES COMMUNES
DE SAO FRANCISCO DE ASSIS ET

Geomor- MANUEL VIANA, ETAT DU RIO

Roberto Verdum | UFRGS RS |Doutor |Franca | Geografia | fologia GRANDE DO SUL 1997
A Terra Urbana em Florianépolis

Romeu Augusto Ensino de (SC): loteamentos e

de A. Bezerra UFSC SC |Mestre  |UFSC Geografia | Geografia desmembramentos de 1940 a 2001 2002

Rosa E. M.

Wypyczynski Ensino de Os Desafios do Processo Formativo

Martins UDESC SC |Doutor |UFRGS | Geografia | Geografia do professor e Geografia 2010
De la Colonosation des Terres
Neuves a la Reforme Agraire au

Rosa Maria Vieira Geografia Brésil - Le parcours exemplaire du

Medeiros UFRGS RS [Doutora [Franga | Geografia | Agraria Rio Grande do Sul 1998
Produgdo familiar: perspectivas de
analise e inser¢do na Microrregido

Rosangela A. de Geografia Geografica de Presidente Prudente -

M. Hespanhol UNESP SP |Doutora |UNESP | Geografia | Agréria SP 2000
O Significado da Construgdo do
Conhecimento Geografico Gerado

Roselane Zordan Geografia por Vivéncias e por Representagdes

Costella UFRGS RS [Doutora [UFRGS | Geografia | Econdmica Espaciais 2009
Instrumentos para pratica de

Rosemy da Silva Engenhari | Geocarto- educagdo ambiental formal com

Nascimento UFSC SC |Doutora [UFSC a grafia foco nos recursos hidricos 2003

Rosselvelt José Geografia As Humanidades do Cerrado na

Santos UFU MG [Doutor  |[USP Geografia | Agraria Dialética da Festa e do espetaculo 1998
Estruturacdo de dados geograficos

Ruth Emilia Eng. Cartogra- para a gestdo de areas degradadas

Nogueira UFSC SC |Doutora [UFPR Florestal fia pela mineragdo 2000

Saint-Clair A cidade dispersa: os novos espagos

Cordeiro da Geografia de assentamentos em Belém e a

Trindade Jr. UFPA PA [Doutor  |USP Geografia | Urbana reestruturacdo metropolitana 1998
Das imagens as linguagens do

Salete Kozel Ensino de geografico: Curitiba a capital

Teixeira UFPR PR [Doutora [USP Geografia | Geografia ecoldgica" 2001
Expropriagdo camponesa,
agronegdcio e precarizacdo do

Sergiano de Lima Doutorand Geografia trabalho na Regido do Baixo

Araujo UESPI Pl o UECE Geografia | Agréria Jaguaribe-CE
REPRESENTACAO GRAFICAE

Silvia Elena Cartogra- LINGUAGEM CARTOGRAFICA TATIL:

Ventorini UFSJ MG [Doutora [UNESP | Geografia | fia ESTUDO DE CASOS 2012
Analise Empirico-Experimental da
Fragilidade Relevo-Solo no

Silvio Carlos Geocién- Cristalino do Planalto Paulistano:

Rodrigues UFU MG [Doutor  [USP Geografia | cias Sub-bacia do Reservatério Billings | 1998

Simone Santos Doutorand Ensino de De aluno de escola da Roga a

de Oliveira UNEB BA fa UNEB | Educagio | Geografia Professor de Universidade
Cartografia Geografica em

Sinthia Cristina Cartogra- questdo: do chdo, do alto, das

Batista UFMT MT |Doutora |UFRGS | Geografia | fia representagoes. 2014
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A producdo do espago em uma
cidade portuaria-industrial: O

Solismar Fraga Geografia caso do municipio do Rio Grande

Martins UFRG RS [Doutor  [UFSC Geografia | Regional - RS 2004
A dimensdo ambiental da
educagdo escolar de 12.- 42,

Sonia Maria séries do ensino fundamental na

Marchiorato Meio Educagdo rede escolar publica da cidade de

Carneiro UFPR PR |Doutora |UFPR | Ambiente | Ambiental Paranagud 1999

Sénia Regina Geografia Paisagens de Cuiaba: uma

Romancini UFMT MT |Doutora [UNESP | Geografia | Cultural abordagem geogréfica 2001
Trabajo informal, género y

Susana Veleda da Geografia cultura: el comercio callejero e

Silva UFRGS RS |Doutora [Espanha| Geografia | Populagdo informal en el sur de Brasil, 2004
Identidades Fragmentadas: A

Talita Rondam Rede Ensino de cidade de Alvorada/RS nas aulas

Herechuk Mun RS |Mestre |UFRGS | Geografia | Geografia de geografia 2011
Modelagem da Vulnerabilidade de

Tiago Barreto de Geografia Sistemas Ambientais no Municipio

Andrade Costa UFPA PA |Mestre |UFRN | Geografia | Regional de Guadalupe/PI 2008
Parametros morfométricos para
melhoria da acuracia do
mapeamento da rede de
drenagem ? uma proposta
baseada na analise da Bacia

Tony Vinicius Cartogra- Hidrogrdfica do Rio Benevente -

Moreira Sampaio | UFPR PR |DoutoradolUFMG | Geografia | fia ES 2008

Valéria Trevizani Geografia

Burla de Aguiar UFJF MG [Doutora |[UNESP | Geografia | Urbana ATLAS GEOGRAFICO ESCOLAR 1996
Innovacion tecnoldgica y cambio
social: agentes y estratégias en

Geografia las redes de telecomunicaciones

Vanda Ueda UFRGS RS |Doutora [Espanha| Geografia | Urbana en RS (1852-1930) 2002
Com quantos Nos se faz um
ReDE? Um estudo sobre
formagao de professores/as no

Vania Alves UNISIN Ensino de chdo de Escolas Publicas

Martins Chaigar | UFRG RS |Doutora [0S Educagdo | Geografia pelotenses 2008
Transformagao de uma cobertura
lateritica por hidromorfia: estudo

Vania Silvia Geociénci | Geocién- de uma to[posseqiiéncia da

Rosolen UNESP SP  |Doutora |UNESP | as cias Amazonia brasileira (Humaitd-AM) | 2000
O processo de construgao do

Vanilton Camilo Ensino de conhecimento geografico na

de Souza UFG GO [Doutor |UFG Geografia | Geografia formacao inicial de professores, 2002
Acdo do Estado e as
transformagOes agrarias no

Vera Lucia Geografia cerrado das Zonas de Paracatu e

Salazar Pessoa UFG GO |Doutora |UNESP | Geografia | Agrdria Alto Paranaiba (MG) 1990
A influéncia das diretrizes
curriculares nacionais do
Ministério da Educacdo e Cultura
para a formagdo de professores

Vicente de Paula Ensino de de Geografia da educagdo basica

Ledo UFS) MG [Doutor [UFMG | Geografia | Geografia em nivel superior 2008
Sistemas de transformagao

Vilma Lucia pedolégica em uma vertente do

Macagnan Geomor- Municipio de Espirito Santo do

Carvalho UFMG MG |Doutora [UNESP | Geografia | fologia Pinhal (SP) 2000

Waldirene Doutorand Cartogra-

Ribeiro do Carmo | USP SP f uSP Geografia | fia Cartografia Tatil: Teoria e Prética
Influéncia dos diferentes tipos de
uso da terra em bacias

Sensoria- hidrogréaficas sobre sistemas

Waterloo Pereira mento aquaticos da margem esquerda

Filho INPE RS |Doutor  [USP Geografia | Remoto do reservatdrio de Tucurui - Para 2000
O espaco publico nas areas

William centrais: a rua como referéncia -

Rodrigues Geografia um estudo de caso em

Ferreira UFU MG [Doutor  [USP Geografia | Urbana Uberlandia-MG, 2002
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nas pequenas cidades de Estrela

Winston Kleiber Geografia do Sul, Cascalho Rico e Grupiara -
de A. Bacelar UFU MG |Doutor  [UFU Geografia | Regional 1| MG 2008
A importancia da variavel
Zilda de Fatima Climatolo- climatica na produtividade da soja
Mariano UFG GO |Doutora [UNESP | Geografia | gia 1 | no Sudoeste de Goias 2005
*Participacdes como avaliador do PNLD
**Ano de obtencdo do titulo
Anexo 2. Lista de Reportagens Analisadas
Geografia Sociedade e Cotidiano
Titulo da Reportagem Fonte Assina Data
) . Jornal da
Ensino do Crime Globo Helter Duarte | 02/07/2007
http://g1.globo.com/jornaldaglobo/0,,MUL879015-16021,00-ENSINO+DO+CRIME.html
Prefeito rejeita livro didatico que aponta fac¢des criminosas de favelas 0O Globo Redag#o 02/07/2007
http://extra.globo.com/noticias/rio/prefeito-rejeita-livro-didatico-que-aponta-faccoes-criminosas-de-
favelas-705253.html#ixzz4Lr147MyR.
. L. . , .. Guilherme
Um Livro didatico de Geografia esta provocando polémica SBT Arruda 03/07/2007
TV. Indisponivel na internet.
. L - L. Jornal do
Livro didatico indicado pelo MEC é criticado por professores Brasil Agéncia Brasil_| 03/07/2007
http://m.jb.com.br/pais/noticias/2007/07/03/livro-didatico-indicado-pelo-mec-e-criticado-por-
professores/
.. . L. Maria Luisa
Mapa do tréfico vira licao O Dia Barros 03/07/2007
Impresso
Livro escolar mostra mapa do trafico Extra Paula Autran__| 03/07/2007
Impresso
. . . Folha de S.
Livro traz mapa com areas dominadas Paulo Sucursal Rio__| 03/07/2007
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0307200721.htm
Professores criticam livro escolhido pelo MEC por falar em trafico uoL Ageéncia Brasil_| 03/07/2007
http://noticias.uol.com.br/educacao/ultnot/ult105u5542.jhtm
Reinaldo
E guem protege as nossas criangas dos maleficios da escola esquerdopata? Vejaon line | Azevedo 03/07/2007
http://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/geral/quem-protege-as-nossas-criancas-dos-maleficios-
escola-esquerdopata/
. . PP Agéncia
Livro com apologia ao tréafico é criticado no RJ G1 Estado 03/07/2007
http://g1.globo.com/Noticias/Brasil/0,,AA1579004-5598,00-
LIVRO+COM+APOLOGIA+AO+TRAFICO+E+CRITICADO+NO+RJ.html
. L L Gazeta do Gazeta do
Livro didatico traz mapa do trafico Povo Povo 03/07/2007
www.gazetadopovo.com.br/.../livro-didatico-traz-mapa-do-trafico-ajctcn50u3rgsiis67...
Livro com apologia ao tréfico é criticado no RJ Diario ABC | Redagéo 03/07/2007
http://www.reporterdiario.com.br/noticia/6948/livro-com-apologia-ao-trafico-e-criticado-no-rj/
Plltos
Geografia do Crime Blog equivocados | 03/07/2007
http://www.pensamentosequivocados.com/2007/07/geogrfia-do-crime.html
X . X X Estado de S. | Fabiana
Livro didatico mapeia crime e revolta professores Paulo Cimieri 04/07/2007
Impresso
i i L André Reyes
A Imagem do Rio nos Livros didaticos Globo on line | Novaes 06/07/2007
http://oglobo.globo.com/opiniao/mat/2007/07/06/296669214.asp
L. . Notas de Leonardo
Geopolitica do trafico rodapé Passinato 08/07/2007
http://notas-rodape.blogspot.com.br/2007/07/eu-estava-preparando-um-texto-sobre.html
Durées,
.. Giesel e
Trafico de Drogas: assunto de escola? Olhar Virtual | Osério 10/07/2007
http://www.olharvirtual.ufrj.br/2010/imprimir.php?id_edicao=166&codigo=4
Livro escolar traz areas do trafico JCNET Folhapress 03/07/2007
http://www.jcnet.com.br/editorias_noticias.php?codigo=107503&ano=2007
Mapa do tréfico vira licdo Perfil News | O dia 03/07/2007
http://www.perfilnews.com.br/brasil-mundo/mapa-do-trafico-vira-licao
O Livro indicado para 62 série cita facgbes criminosas.Concorda? Eizggstas Vérios o/ data
https://br.answers.yahoo.com/question/index?gid=20070827140555AAa71mk
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Nova Histdria Critica

Titulo da Reportagem Fonte Assina Data
O gue ensinam as nossas criangas 0O Globo Ali Kamel 18/09/2007
http://www.alikamel.com.br/artigos/que-ensinam-nossas-criancas.php
Reinaldo
Esquerdopatia nas escolas, a nota do MEC, a educag¢do no pantano Vejaon line | Azevedo 18/09/2007
http://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/geral/esquerdopatia-nas-escolas-nota-mec-educacao-no-
pantano/
Livro didatico reprovado pelo MEC continua sendo usado em salas de aula do Brasil 0O Globo 0O Globo 19/09/2007
http://oglobo.globo.com/sociedade/educacaollivro-didatico-reprovado-pelo-mec-continua-
sendo-usado-em-salas-de-aula-do-brasil-4153370
Reinaldo
Uma nova geragdo de energimenos Veja Azevedo 19/09/2007
http://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/geral/uma-nova-geracao-energumenos/
Folha de Séo
MEC retira da rede publica livro didatico que exalta Mao Paulo Angela Pinho | 19/09/2007
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff1909200728.htm
O Livro didatico que a Globo quer proibir Cg[?'elho ano 10/09/2007
http://www.vermelho.org.br/noticia/23791-10
Livro didatico reprovado pelo MEC continua sendo usado em salas de aula do Bra Sazeta do 0 Globo 20/09/2007
http://www.gazetadopovo.com.br/educacaol/vida-na-universidade/vestibular/livro-didatico-
reprovado-pelo-mec-continua-sendo-usado-em-salas-de-aula-do-brasil-
anfufc3kwsavgiOw4leb3tcge
20 milhdes utilizaram livro polémico Sotadode | Garadoe 20/09/2007
http://vida-estilo.estadao.com.br/noticias/geral,20-milhoes-utilizaram-livro-polemico,54753
Educagéo ou Doutrinag&o? Blog gigggd(’ 20/09/2007
http://blogdofasoares.blogspot.com.br/2007/09/as-crianas-e-jovens-das-escolas-pblicas.html
O Ministro da educacéo e a doutrinagao marxista Blog Emouas | 0002007
http://palavrasoutras.blogspot.com.br/2007/10/0-ministro-da-educao-e-doutrinao.html
Uma entrevista com Ali Kamel veia Reinaido 21/09/2007
http://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/geral/uma-entrevista-com-ali-kamel/
O caso do livro no Index GGN Luis Nassif 21/09/2007
http://gcn.net.br/noticias/21445/opiniao/2007/09/0-CAS0-DO-LIVR0O-NO-INDEX-21445
A critica da critica Folha de Sdo | Hélio
Paulo Schwartsman | 27/09/2007
http://www1.folha.uol.com.br/folha/pensata/helioschwartsman/ult510u331619.shtml
Nova Histéria Critica: Panfleto Didatico Escola Sem | Reinaldo 20/09/2007
http://www.escolasempartido.org/livros-didaticos-categoria/79-nova-historia-critica-panfleto-
didatico
O mistério do professor Schimidt Epoca e des | 0511012007
http://revistaepoca.globo.com/Revista/Epoca/0,,EDG79463-6014-490,00-
O+MISTERIO+DO+PROFESSOR+SCHIMIDT.html
Efeitos didaticos 0O Globo Ali Kamel 16/10/2007
http://www.alikamel.com.br/artigos/efeitos-didaticos.php
Ali Kamel e a guerra dos livros didaticos GGN Luis Nassif 13/01/2015
https://jornalggn.com.br/noticia/ali-kamel-e-a-guerra-dos-livros-didaticos
Por Uma Vida Melhor
Titulo da Reportagem Fonte Assina Data
MEC defende que aluno néo precisa seguir algumas regras da gramatica para falar de forma
correta JN Globo 13/05/2011
http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2011/05/mec-defende-que-aluno-nao-precisa-
seguir-algumas-regras-da-gramatica-para-falar-de-forma-correta.htmi
MEC distribui livro que aceita erros de portugués 0 Globo 0 Globo 14/05/2011
http://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/mec-distribui-livro-que-aceita-erros-de-
portugues-2789040
I : Folha de S.
nguinoranca Paulo Clévis Rossi | 15/05/2011
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz1505201103.htm
Uma defesa do erro de portugués 53'32 de s g(?::\?vartsman 16/05/2011
http://www1.folha.uol.com.br/colunas/helioschwartsman/916634-uma-defesa-do-erro-
deportugues.shtml
. . . Carlos
Livro para inguinorantes Jornal do Eduardo
Brasil Novaes 16/05/2011
http://www.jb.com.br/sociedade-aberta/noticias/2011/05/16/livros-pra-inguinorantes-por-carlos-
eduardo-novaes/
A indignagao dos brasileiros sensatos detém a ofensiva dos professores de ignorancia veia Augusto 17/08/2011

http://veja.abril.com.br/blog/augusto-nunes/direto-ao-ponto/a-indignacao-dos-brasileiros-
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sensatos-barra-o-avanco-dos-professores-de-ignorancia/

Por uma vida melhor. O livro que ensina nds a pegar o peixe géog(ﬁfg;o pierre Lucena | 17/05/2011
http://acertodecontas.blog.br/economia/por-uma-vida-melhor-falando-portugus-errado/
. . Estado de
Por uma vida pior Séo Paulo | Dora Kramer | 17/05/2011
http://brasil.estadao.com.br/noticias/geral,por-uma-vida-pior-imp-,720255
O livro didético e a ignorancia na velha imprensa Revista Marcos Bagno | 17/05/2011
http://www.revistaforum.com.br/rodrigovianna/geral/discussao-sobre-livro-didatico-so-revela-
ignorancia-da-grande-imprensa/
Polémica ou ignorancia? Carta Capital | Marcos Bagno | 17/05/2011
http://www.cartacapital.com.br/politica/polemica-ou-ignorancia
As licdes do livro que desensina veia gzmz:’ta 20/05/2011
http://veja.abril.com.br/educacao/as-licoes-do-livro-que-desensina/
A Folha de Sao
Fale errado, esta certo Paulo José Sarney | 20/05/2011
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz2005201106.htm
Os adversarios do bom portugués veia pew e Abreu 2510512011
Impresso: Revista Veja Edicdo 2.218 ano 44 n° 21. 25/05/11 péaginas 86 e 87.
O assassinato da Lingua Portuguesa sto 6 gzgglgﬁ“ 2510512011
http://istoe.com.br/138200_O+ASSASSINATO+DA+LINGUA+PORTUGUESA/
OposigAo critica selegéo de livros didaticos distribuidos pelo MEC pgernoia i 31/05/2011
http://memoria.ebc.com.br/agenciabrasil/noticia/2011-05-31/oposicao-critica-selecao-de-livros-
didaticos-distribuidos-pelo-mec
Ministro da Educacdo compara criticas a livro do MEC a fascismo G1 Robson Bonin_| 31/05/2011
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2011/05/ministro-da-educacao-compara-criticas-livro-do-
mec-fascismo.html
Por uma vida melhor... Instruir ou precarizar? Didrio MS Slaucia 08/11/2011
http://diarioms.com.br/por-uma-vida-melhor-instruir-ou-precarizar/
Outras Colec¢8es Didéaticas
Titulo da Reportagem Fonte Assina Data
"Mée, o vovo é latifundiario?" (Geografia/ Antonio A. Primo e Hugo Montenegro) ngﬂf‘) sem | Leandro 2410712006
http://www.escolasempartido.org/midia-categoria/94-gmae-o-vovo-e-latifundiariog
Livros didaticos com teor politico-ideolégico preocupam educadores Sazetado | i konia | 23/08/2007
http://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/livros-didaticos-com-teor-politico-ideologico-
preocupam-educadores-ank3jdtob5zvogi3bgklwrary
Livro didatico e propaganda politica (Araribd/ Ed. Moderna) 0 Globo Ali Kamel 03/10/2007
http://noblat.oglobo.globo.com/artigos/noticia/2007/10/livro-didatico-propaganda-politica-
75812.html
~ . N - Mansur,
O que estdo ensinando as nossas criangas? Epoca Vicéria e Leal | 22/10/2007
http://revistaepoca.globo.com/Revista/Epoca/0,, EDR79659-6009,00.html
Voceé sabe o que estdo ensinado a ele?/ Prontos para o século XIX veia Wenberae | L 0/08/2008
Impresso
Livros aprovados pelo MEC criticam FHC e elogiam Lula Folnade Sdo | Bandeirae | @ 05/2011
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/poder/po0105201102.htm
Livros didaticos criticam FH e elogiam Lula (Histéria e Vida Integrada, Histéria em Documentos) Zero Hora Redag&o 02/05/2011
http://zerohora.clicrbs.com.br/pdf/11044429.pdf
Histéria mal contada da América em livro de geografia (Marcos e Diamantino) Luis Lopes
Tomatadas Diniz Filho 11/11/2011
http://tomatadas.blogspot.com.br/2011/09/historia-mal-contada-da-america-em.html
Reinaldo
Os problemas 6bvios de alfabetizacdo de uma professora de Geografia da USP Veja Azevedo 02/11/2011
http://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/geral/os-problemas-obvios-de-alfabetizacao-de-uma-
professora-de-geografia-da-usp/
A Guerra Milionaria do Livro didatico Epoca Angela Pinho | 29/11/2011
Impresso
Klauber
. ~ . L . s oA Escola sem Cristofen
Flagrante de doutrinac&o ideolégica em livro didatico (Espaco e Vivéncia 7° ano) partido Pires 01/05/2012
http://www.escolasempartido.org/livros-didaticos-categoria/344-flagrante-de-doutrinacao-
ideologica
Doutrinag&o: o que ja era ruim ficou pior (Eustaquio e Jodo Carlos Moreira) E;ﬁ?éﬁ sem | Lustopes | Lai0si2012
http://www.escolasempartido.org/livros-didaticos-categoria/290-doutrinacao-o-que-ja-era-ruim-
ficou-pior
K . . . . Familia Familia
O Kit gay ja chegou nas escolas privadas. (Porta Aberta.FTD/ Mirna Lima) Bolsonaro Bolsonaro 23/07/2012
http://familiabolsonaro.blogspot.com.br/2012/07/0-kit-gay-ja-chegou-nas-escolas-privadas.html
Doutrinac&o Ideoldgica escolar: Geografia — Espaco e Vivéncia — 8° ano Escola sem | Klauber 21/02/2013
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http://www.escolasempartido.org/midia-categoria/94-qmae-o-vovo-e-latifundiarioq
http://www.escolasempartido.org/livros-didaticos-categoria/290-doutrinacao-o-que-ja-era-ruim-ficou-pior
http://tomatadas.blogspot.com.br/2012/05/doutrinacao-o-que-ja-era-ruim-ficou.html
http://tomatadas.blogspot.com.br/2012/05/doutrinacao-o-que-ja-era-ruim-ficou.html

partid | Cristofen
0 Pires
http://www.escolasempartido.org/livros-didaticos-categoria/381-doutrinacao-ideologica-
escolar-geografia-espaco-e-vivencia-8-ano
Doutrinacéo e demonizacéo (Brasil Sociedade e Espaco/ José Willian Vesentini) Egﬂzg’}zs Katia Abres | 09/10/2013
http://www.noticiasagricolas.com.br/artigos/artigos-geral/129666-doutrinacao-e-demonizacao--
por-katia-abreu.html#.V4PzVvkrLcs
Difamacéo do liberalismo e do conservadorismo em livros didaticos (Vesentini) Luis Lopes
Tomatadas Diniz Filho 25/10/2013
http://tomatadas.blogspot.com.br/2013/10/difamacao-do-liberalismo-e-do.html
Estamos acabando com o pais Veja E:ithap\»’: 09/11/2014
http://veja.abril.com.br/educacao/gustavo-ioschpe-estamos-acabando-com-o-pais/
Doutrinagdo marxista chega ao Colégio Militar mais antigo do Brasil (Bibliex)
Montedo.com | M&e de aluno 08/05/2015
http://montedo.blogspot.com.br/2015/05/doutrinacao-marxista-chega-ao-colegio.html
Deputado tucano acusa PT de 'lavagem cerebral' nas escola e apresenta projeto para criminalizar Huffpost/ gggg?go
0 assédio ideoldgico Abril Marinho 20/05/2015
http://www.brasilpost.com.br/2015/05/20/projeto-assedio-ideologico_n_7344720.html
Suborno Moral (Projeto Arariba Histéria e Geografia/ Editora Moderna) 'L”.ﬁte"r‘;ﬁ(’ Pedro Carleial | 24/06/2015
http://www.institutoliberal.org.br/blog/suborno-moral/
5 exemplos de como a doutrinacéo ideolégica atua na educacéo brasileira Sputiniks Blog Spotiniks | 15/07/2015
http://spotniks.com/5-exemplos-de-como-a-doutrinacao-ideologica-atua-na-educacao-
brasileira/
Doutrinacéo escolar da editora Totem: FARC, Israel, Venezuela e EUA Reaca Blog | Reaca blog 22/09/2015
http://reaconaria.org/blog/reacablog/doutrinacao-escolar-farc-israel-venezuela-e-eua/
O mundo distorcido em nossas escolas (José Willian Vesentini) Tomatadas | s Lobes 16/10/2015
http://tomatadas.blogspot.com.br/2015/10/0-mundo-distorcido-em-nossas-escolas.html#more
E ético usar a sala de aula pra ‘fazer a cabega' dos nossos alunos? Epoca E‘ELZ?Z?" 29/02/2016
http://epoca.globo.com/colunas-e-blogs/fernando-schuler/noticia/2016/02/e-tudo-livro-manco-e-
adivinha-para-qual-lado.html
A lavagem cerebral de esquerda de hoje vai virar piada amanha Epoca Ricardo Neves | 08/03/2016
http://fepoca.globo.com/colunas-e-blogs/ricardo-neves/noticia/2016/03/lavagem-cerebral-de-
esquerda-de-hoje-vai-virar-piada-amanha.html
L. . . i i . i . i Oswaldo de
Ministério Plblico investiga se livros do MEC tém viés ideolégico IG Brito 10/03/2016
http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/2016-03-10/ministerio-publico-investiga-se-livros-do-
mec-tem-vies-ideologico.html
. i ) Folha de Sao | Luiz Felipe
A Histéria do Brasil do PT Paulo Pondé 18/04/2016
http://www1.folha.uol.com.br/colunas/luizfelipeponde/2016/04/1761876-a-historia-do-brasil-do-
pt.shtml
O combate a doutrinagdo ideoldgica nas escolas Olhar Atual | Marcelo Cabral | 13/06/2016
http://olharatual.com.br/o-combate-a-doutrinacao-ideologica-nas-escolas/
Escola deve ser sem partido mas também sem igreja Folha I\Dllzrgrftt)::o 13/08/2016
http://www1.folha.uol.com.br/colunas/demetriomagnoli/2016/08/1802413-escola-deve-ser-sem-
partido-mas-tambem-sem-igreja.shtml
A . Folha de Séao
Va tentativa de abater a Escola Sem Partido Paulo Miguel Nagib 19/08/2016
http://www1.folha.uol.com.br/opiniao/2016/08/1804602-va-tentativa-de-abater-a-escola-sem-
partido.shtml
Leandro
MEC reprova livros didaticos por ver racismo e machismo em imagens cotidianas Veja arloch 24/08/2016
http://veja.abril.com.br/blog/cacador-de-mitos/educacao/mec-reprova-livros-didaticos-por-ver-
racismo-e-machismo-em-imagens-cotidianas/
Pais e alunos deveriam criticar doutrinacéio nas escolas Folha ofc‘?f,}Zm 04/09/2016
http://mww1.folha.uol.com.br/ilustrissima/2016/09/18096 13-pais-e-alunos-deveriam-criticar-
doutrinacao-nas-escolas.shtml
. ) ) . . Escola sem Klauber
Doutrinacéo ldeoldgica Escolar: Geografia e Portugués 2° Ano Ensino Médio partido Fristofen Pires sem data
http://www.escolasempartido.org/livros-didaticos-categoria/449-doutrinacao-ideologica-
escolar-geografia-e-portugues-jose-william-vesentini-sistema-de-ensino-ser-ed-abril-2-ano-
ensino-medio
Escola sem
Luta sem classe (Apostila COC) partido Mirian Macedo | sem data
http://www.escolasempartido.org/livros-didaticos-categoria/19-luta-sem-classe
Montfort
A Revoluc¢éo Silenciosa (Geografia/ Antonio A. Primo e Hugo Montenegro) Associagdo | Diego
Cultural Fasagrande sem data

http://www.montfort.org.br/old/index.php?secao=veritas&subsecao=politica&artigo=rev_silenciosa

Acessos realizados em 14/11/2016.
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Anexo 3.

Prefeito rejeita livro didatico que aponta faccoes

criminosas de favelas
O Globo 02/07/2007

RIO - A prefeitura do Rio pretende vetar a adogdo do livro didatico “Geografia — sociedade e
cotidiano”, dos professores Dada Martins, Francisco Bigotto e Marcio Vitiello, indicado pelo
Ministério da Educacdo para a sexta série das escolas publicas. Em seu ex-blog, ontem, o
prefeito Cesar Maia fez criticas veementes ao contetido do livro, da editora Escala Educacional,
ao qual teve acesso gragas a um grupo de professoras indignadas. Segundo o prefeito, na pagina
10 do primeiro capitulo, consta um mapa do Rio com a indicacdo de qual faccdo criminosa
comanda cada uma das favelas cariocas. O titulo do mapa é “Areas de atuagdo de grupos de
trafico de drogas no Rio de Janeiro”.

“Sera que o Ministério da Educacdo analisou esse material ‘pedagodgico’? Sera que autorizou
sua circulacdo pelo Brasil para criangas de 12 anos? Professores estdo se mobilizando para pedir
na Justica a proibicdo da circulagdo desse panfleto, que é um atentado ao ensino de geografia
para criancas de 12 anos. Que tal incluir mapas de estupro, chacinas, assassinatos de velhinhas...
em novas edi¢des?”, diz o prefeito, na nota “A geografia do Ministério da Educacao”.

Cesar Maia também critica as fotos reproduzidas no livro. Em uma delas, aparece um policial
civil de colete, numa operagdo “na Favela da Gota (sic), no Complexo do Alemao, a procura um
traficante que tentou invadir a Favela da Rocinha na guerra pelo trafico de drogas no Rio de
Janeiro, em 2004”. O prefeito escreveu: “Obs desse ex-blog: ndo ¢ Gota, ¢ Grota”.

— O conteudo do livro é uma aberracdo para criangas de 12 anos. Entregar um livro tratando de
trafico de drogas, localizagdo das quadrilhas, Comando Vermelho? Supde-se que é um livro de
geografia, sociedade e cotidiano. Eles acham que isso é cotidiano para criancas de 12 anos? E
uma coisa inacreditavel que a equipe técnica do Ministério da Educacdo tenha deixado passar
isso — disse o prefeito ontem, antes de informar que a ordem de vetar o livro no Rio partira da
Secretaria municipal de Educacéo.

Para Alex Trentino, professor de geografia e diretor do Sindicato Estadual dos Profissionais de
Educacdo (Sepe), o contetdo do material didatico € mesmo inadequado para alunos da sexta
série.

— O conteldo até tem a ver com o que ¢é abordado nesse ano letivo, que é a geografia do Brasil,
mas a forma da abordagem é totalmente inadequada — disse Alex, que ndo conhece o livro. —
Como acontece de tempos em tempos, este € um ano de escolha dos livros que serdo adotados
pelas escolas da rede publica. O MEC manda uma selecdo de cerca de 15 livros para cada
disciplina, e cada escola escolhe o0 que deseja adotar. Portanto, a decisdo é de cada escola.

No site Bestbooks, cada livro da colegdo “Geografia — sociedade e cotidiano” (da quinta a
oitava série) custa, em média, R$ 50. Segundo o site, os volumes trabalham com uma proposta
pedago6gica moderna e 0s assuntos partem do cotidiano do aluno. Procurados pelo GLOBO em
S&o Paulo, os autores ndao foram encontrados para comentar o caso.

Disponivel em: http://extra.globo.com/noticias/rio/prefeito-rejeita-livro-didatico-que-aponta-faccoes-criminosas-de-
favelas-705253.html#ixzz4Q6EGvrLy. Acesso em 15/11/2016.
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Anexo 4. Relacdo de autores de Livros Didaticos de Geografia aprovados no PNLD (2005-

2017)

Autores

2005 | 2008 | 2009 | 2011 | 2012 | 2014 | 2015 | 2017 | Aprovagdes

Andressa Turcatel Alves Boligian

Anselmo Lazaro Branco

Elian Alabi Lucci

Eustaquio de Sene, José

Jodo Carlos Moreira

José William Vesentini

Levon Boligian

Hélio Garcia

Raul Borges Guimaraes

Regina Célia de Araujo

Dada Martins

7

Francisco Bigotto

Igor AntGnio Gomes Moreira

Marcio Vitiello

Melhem Adas

Rogério Martinez

Wagner Costa Ribeiro

Wanessa Pires Garcia Vidal

Alice de Martini

Beluce Bellucci

Demétrio Magnoli

Diamantino Alves Correia Pereira

Fernando dos Santos Sampaio

Marcos Bernardino de Carvalho

Rogata Soares Del Gaudio

Roseni Rudek

Tito Marcio Garavello

Valquiria Pires Garcia

Vania Rubia Farias Vlach

Angela Corréa da Silva

Claudia Maria B. B. de Magalhdes

Ivan Lazzari Mendes

James Onnig Tamdjian

Lilian Sourient

Lacia Marina Alves de Almeida

Lygia Terra

Marcos Rogério Gongalves

Rosaly Braga Chianca

Sonia Castellar

Tércio Barbosa Rigolin

Vagner Augusto da Silva

Valter Maestro de Oliveira

Claudio Giardino

Denise Rockenbach
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Douglas Santos

Elizabeth Auricchio de Carvalho

Elza Marqueti

Fabio Lopes Bonna M. Magalhaes

Fernanda Padovesi Fonseca

Gilberto Pamplona da Costa

Gldria da Anunciagao Alves

Jaime Tadeu Oliva

Laercio Furquim Jr.

Ligia Ortega

Luiza Angélica Guerino

Marlon Clovis Medeiros

Mauricio de Almeida

Neiva Camargo Torrezani

Paulo Roberto Moraes

Roberto Giansanti

Sergio Adas

Vanderli Custddio

Virna Carvalho David

Adriano Baroni

Angela Rama, Maria

Antonio Luis Joia

Arno Aloisio Goettems

Celso Avelino Antunes

Edilson Addo Candido da Silva

Elce Marilia Silva Ferreira Gama

Fernando Carlo Vedovate

Francisco Coelho Sampaio

Hamilton Bettes Junior

Henrique Delboni

leda Maria Silveira Fleury Nogueira

Ivone Silveira Sucena

Laercio de Mello

Marcelo Moraes Paula

Marcos de Amorim Coelho

Maria Angélica Tozarini Teixeira

Maria do Carmo Pereira

Maria Inés Vieira

Nelson Bacic Olic

Paulo Jorge Storace Rota

Roberto Filizolla

Ruy Lozano

Silas Martins Junqueira

Silvia Regina Barbosa de Castro

Victor Willian Ummus
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Anexo 5. Questionario para autores de Livros didaticos

Esse questionario faz parte da pesquisa de doutorado de Marcio Abondanza Vitiello,
denominada “Mediagdes de Estado e controle de mercado no ensino de geografia: o0s
limites da liberdade de expressdo nos livros didaticos”, sob orientacdo da Professora
Dra. Nuria Hanglei Cacete, pela Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo
cujo objetivo é promover uma andlise sobre a producdo de livros didaticos de Geografia
no Brasil. Asseguramos que as informacdes fornecidas via questionario serdo tratadas
de maneira ética e responsavel, atendendo a determinacdo do entrevistado quanto ao

anonimato, caso este julgue pertinente.

Nome do autor:
Nome da(s) colecdo(Bes) atuais:
Editora:

Qual o titulo do seu primeiro livro didatico, ano de publicacdo deste e 0 nome da editora

que o publicou?

Autorizo a devida utilizacdo das informacGes prestadas nesse questionario na pesquisa
acimareferida: ( ) Sim () Nao

Deseja manter o anonimato: () Sim () Néo

Deseja manter em sigilo o nome da editora a qual estd ou esteve vinculado(a):

( )Sim ( )Néo

A qual(is) instituicio(des) - Universidade, Escola, Editora, etc — o(a) senhor(a) esta

vinculado(a) atualmente?
Ja lecionou ou leciona na escola Basica: () Sim () N&o. Durante quanto tempo:

__ANO (S)

Ja lecionou ou leciona em escola Basica Publica: () Sim ( ) Ndo. Tempo: __ ANO (S)
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Sobre a Editora

- Vocé recebeu alguma orientacéo na editora para fazer alguma alteracdo/ inclusao/
adaptacdo de conteudo ou método na sua colegdo?
() Muitas () Algumas ( ) Poucas ( ) Nenhuma vez(es)

- Que tipo de alteracdo? Exemplificar caso afirmativo.
( ) Texto:

( ) Foto:

() Mapa:

( ) HNustracéo:

( ) Gréfico:

( ) Tabela:

- Caso afirmativo, vocé:
() Néo concordou com nenhuma
() Concordou com algumas
() Concordou totalmente
- Quem orientou a(s) modificacdo(0es). (assinale uma ou mais opgdes)
( ) Diretor(a)/ Presidente(a)
() Gerente editorial
( ) Editor(a)(es)
( ) Formatador (estudio)
() Revisor critico

( ) outros. Citar:

- Qual a razdo para que essa alteracdo fosse feita? Exemplificar, se necessario.
( ) didatica:
( ) ideoldgica:
( ) tedrico — metodoldgica:
( ) mercadoldgica (vendas):
( ) financeira (custos):

( ) outros:

- Vocé considera que, em alguns desses casos, se configurou um caso de:
(assinale uma ou mais alternativas de acordo com sua opiniao)
( )censura/( )intervencdo/( ) mediagdo/ ( ) controle/ ( ) supervisdo/ ( )

corregédo
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Consideracoes:

Sobre o PNLD
- Sua obra didética sofreu alguma interferéncia / modifica¢do/ adaptacdo de conteudos
ou métodos por conta da avaliacdo do PNLD?

( )Sim( )Néo

- Caso afirmativo, quais modificacdes?

- VVocé considera que, em alguns desses casos, se configurou um caso de:

(assinale uma ou mais alternativas de acordo com sua opiniéo)

( )censura/( )intervencdo/( ) mediacdo/ ( ) controle/ ( ) supervisdo/ ( )
correcao

- No tocante a essas interferéncias, voce:

() Né&o concordou () Concordou parcialmente () Concordou totalmente

- Em uma escala de zero a dez, vocé considera que sua obra didatica foi publicada

exatamente como vocé gostaria? Sendo 10 para totalmente e zero para nenhum pouco.

Outros atores sociais
Durante o processo de comercializacdo/ distribuicdo/ divulgacéo:
- Vocé soube se sua obra didatica sofreu alguma interferéncia durante o processo de
comercializacao/ distribuicdo/ divulgacéo, que possa ter impedido ou dificultado que a
mesma fosse adotada por alguma instituicdo de ensino?
( )Sim () Nao
Caso afirmativo, por quais atores sociais. (Assinale mais do que uma opcao, se
necessario)
() grupo de alunos
) pais de alunos
) professores

) coordenadores

) 6rgdos da imprensa

) organizac¢ao ndo-governamental ou movimentos sociais

(
(
(
( ) diretores
(
(
(

) 6rgdos de governo: ( ) municipal ( ) estadual ( ) federal.
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() outros:

Exemplifique o caso:

- Vocé considera que sua obra didatica foi alvo de alguma espécie de censura,
cerceamento ou intimidacao?

( )Sim ( )Né&o ( ) Talvez

- Caso afirmativo, que temas ou assuntos sua obra didatica sofreu alguma interferéncia?

De quem?

- Sua obra didética recebeu alguma critica de 6rgdos da imprensa? ( ) sim () néo
- Caso afirmativo, qual(is) 6rgdo(s)?

- Por qual(is) razéo(6es)

- Ao escrever sua colecdo, vocé acredita ter se autocensurado (deixou de escrever algo),
temendo:

( ) Né&o ser aprovado pela comisséo de avaliadores do PNLD. Exemplo:

() Nao ser adotado por algumas escolas/ um certo grupo de professores. Exemplo:

() Nao ter sua obra vendida. Exemplo:

() Néo ser compreensivel a um determinado grupo de alunos. Exemplo:

() N&o me autocensurei

Comentarios (se achar necessario):

Obrigado por sua participacéo.
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