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RESUMO

Esta tese tem como objeto de estudo as relagdes entre a constru¢do das identidades ¢ a
formacgdo da consciéncia historica de professores de Historia e jovens estudantes do
nono ano do ensino fundamental em escolas do meio rural e urbano, dos municipios de
Araguari, Uberlandia e Patos de Minas, MG, Brasil. Como objetivos especificos,
destacamos: 1 - Descrever o cenario da investigagdo: o meio rural e urbano dos
municipios de Araguari, Uberlandia e Patos de Minas, localizados no estado de Minas
Gerais, Brasil e as escolas publicas de educacdo basica selecionadas; 2 — Identificar e
analisar o perfil socioecondmico e cultural; os significados da condicdo juvenil; os
valores, referéncias e percepgdes de jovens estudantes do ultimo ano do ensino
fundamental em escolas no meio rural e urbano; 3 — Refletir sobre o processo de
construcao das identidades e da consciéncia historica de professores de Historia atuantes
no ensino fundamental em escolas no meio rural e urbano; 4 — Analisar como 0s saberes
histéricos escolares e as concepcdes/idéias/valores de professores e alunos
auxiliam/participam no processo de construcdo das identidades e consciéncia historia
de professores e jovens estudantes. Trata-se de uma investigagdo qualitativa do tipo
etnografica. Nessa perspectiva realizamos os seguintes procedimentos: levantamento
bibliografico e documental; observacdo ¢ redagdo de notas de campo; elaboragdo e
aplicacdo do questiondrio entre os alunos; realizacdo de entrevistas orais com gestores e
professores de Historia; transcri¢do e textualizacdo das narrativas e consolidagdo dos
dados do questionario por meio do Programa Statistical Package for Social Sciences —
SPSS, que proporcionou um tratamento estatistico. Fizeram parte do universo
pesquisado 130 jovens estudantes, 6 professores de Historia e 6 gestores das escolas. O
cendrio/campo da investigacdo foram os municipios de Araguari, Uberlandia e Patos
Minas no estado de Minas Gerais, Brasil. Em cada municipio, escolhemos duas escolas
publicas, sendo uma localizada no meio urbano e outra no meio rural, totalizando seis
escolas. O estudo evidenciou que as transformagdes ocorridas no meio rural e urbano,
do locus da pesquisa, possuiam algumas particularidades e diferengas similares as de
outras localidades e outras regides do pais. E um cenario complexo, ambiguo, marcado
por transi¢des, mudangas ¢ permanéncias. As relagdes entre os espagos rurais € urbanos
sdo circulares, marcados pela interdependéncia. Os jovens estudantes sdo atores sociais
plurais, amam, sofrem, divertem-se, pensam a respeito das suas condigdes ¢ de suas
experiéncias de vida, posicionam-se diante dela, possuem desejos e propostas de
mudancas das condicOes de vida. Sdo criticos em relagdo a instituicdo escolar, mas
acreditam na escola ¢ confiam nos professores. Os professores no cotidiano escolar
expressam e reconstroem suas historias de vida pessoal e profissional e assim, se
formam e transformam suas identidades nos diferentes territorios em que atuam, rurais
ou urbanos. Os jovens estudantes atribuiram um sentido positivo para a Historia. Os
professores, ao ensinar Historia, expressaram o desejo de contribuir para a formagao
critica dos jovens por meio de diferentes metodologias de ensino, porém, em funcdo dos
curriculos prescritos e dos limites das condi¢des de trabalho das escolas publicas,
prevalecia um ensino que seguia “linearmente” o proposto nos livros didaticos, bem
como praticas pedagodgicas consideradas tradicionais, como resumo no quadro,
exercicios de fixagdo. Dominava a perspectiva tradicional do ensino de Historia, restrita
a institucionalizagdo, porém, apresentava alguns sinais de um ensino potencializador,
que enfatizava o papel formador e conformador da consciéncia histérica critica. Mesmo
diante das adversidades, das condi¢des de trabalho educativo nas escolas, evidenciamos
que os professores buscavam ensinar Historia de forma significativa para os jovens
estudantes.



ABSTRACT

This thesis had the objective to study the relation between identity formation and history
consciousness from History teachers and youth students from the ninth year of
fundamental cycle in rural and urban schools located in Araguari, Uberlandia and Patos
de Minas, MG, Brazil. The specific objectives are: 1- To describe the scenario of the
investigation: rural and urban area from Araguari, Uberlandia and Patos de Minas,
Minas Gerais state and also to describe the public schools for basic education selected
for this survey; 2- To identify and to analyze the socio-economical and cultural
patterns; the meanings of youth condition; the values, references and perceptions from
youth students from the last year of fundamental education in schools located in the
rural and urban area; 3- To reflect about the process of identity formation and also the
historical consciousness from History teachers working in the fundamental teaching in
schools from the rural and urban area; To analyze how the Historical knowledge can
help during the identity and history consciousness formation form teachers and youth
students. This is a qualitative investigation — ethnographic. In this context, we
performed the following procedures: Bibliographical and documental studies;
observation and field note annotation; elaboration and application of a questioner to the
students; oral interview with directors and History professors; transcription and text
formatting of the narratives and data consolidation by means of the Statistical Package
for Social Sciences software — SPSS. The study involved 130 youth students, six
History teachers and six directors of the schools. The scenario of this investigation was
Araguari, Uberlandia and Patos de Minas, Minas Gerais State, Brazil. In each
municipality we chose two public schools, one located in the rural and the other in the
urban area, making a total of six schools. The study revealed that the transformations
occurred in the rural and urban area, from the research /locus, showed some peculiarities
and differences similar to those observed in other localities and regions from the
country. It showed to be a complex scenario, ambiguous, marked by transitions,
changes and traditions. The relations between rural and urban areas are circles and
marked by interdependence. Youth students are plural social actors, expressing love,
suffering, enjoyment, they think about their conditions and their life experiences, they
showed to have a position toward their lives, they have desires and proposals of
changing their life conditions. Also, they are critics concerning the scholar institution
but they believe in school and trust their teachers. Turning to teachers, they express and
reconstruct their personal and professional life history and in this sense, they build and
transform their identities in the different places they act. Youth students attributed a
positive meaning for History. Teachers express the desire to contribute for the formation
of critical youth by means of different methodologies. However, the curriculum
prescribed and the conditions of work in public schools make prevalent the teaching that
follows straightly what is proposed by the didactic books, as long as traditional
pedagogical practices, such as, abstracts written in the blackboard and memorization
exercises. It was clear that the traditional perspective of History teaching prevailed
restricted to the institutionalization. However, it showed some signs of a potential
teaching turned to show the importance of a dynamic and critical historical
consciousness. Even in front of adversities, we evidenced that teachers tried to teach
History in a significant way for the youth students.
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I - Minha trajetéria como aluno, professor e pesquisador da Educaciao do Campo

Chego aos campos e vastos paldacios da memoria, onde estdo
tesouros de inumerdveis imagens trazidas por percepgoes de
toda espécie... Ali repousa tudo o que a ela foi entregue, que o
esquecimento ainda ndo absorveu nem sepultou... Ai estdo
presentes o céu, a terra e o mar, com todos os pormenores que
neles pude perceber pelos sentidos, exceto os que esqueci. E ld
que me encontro a mim mesmo, e recordo das agoes que fiz, o
seu tempo, lugar, e até os sentimentos que me dominavam ao
praticd-las. E ld que estdo também todos os conhecimentos que
recordo, aprendidos pela experiéncia propria ou pela crenga
no testemunho de outrem.
Santo Agostinho
A memoria é um instrumento maravilhoso, mas falaz. As recordagdes que jazem
em nods ndo estdo inscritas na pedra, tendem a se apagar com os anos, ou modificam-se
ou mesmo aumentam, incorporando elementos estranhos. A memoria é a evocacdo do
passado. Por um lado, ¢ a capacidade humana para reter e guardar o tempo que se foi,
salvando-o da perda total, por outro lado, de apagar, de esquecer. A lembranga conserva

aquilo que se esvaiu e ndo retornara jamais. De acordo com Dosse (2003),

A memoria € a vida sempre levada por grupos vivos, nesse sentido,
em evolucdo permanente, aberta a dialética da lembranga e da
amnésia, inconsciente das suas sucessivas deformagdes vulneraveis e
todas as utilizagdes e manipulagdes suscetiveis de longas laténcias e
stibitas revitalizagoes. (p. 282).

Inspirado na epigrafe de Santo Agostinho e nos ensinamentos de Francois
Dosse, farei o registro de minhas memorias, priorizando os aspectos da minha vida
profissional, sem deixar de lado minha vida pessoal. Penso que a vida pessoal e
profissional se misturam, assim, ¢ impossivel ndo inscrever momentos da minha vida
pessoal que marcam e interferem na minha formagao.

Meus pais viviam, e ainda vivem, em uma pequena comunidade rural localizada
no municipio de Araguari, MG, chamada Barracdo. Dedicaram suas vidas para
proporcionar aos filhos uma educagdo que possibilitasse mudar nossa realidade. No
final dos anos de 1960, meu pai doou um terreno para a constru¢do de uma escola na
comunidade em que viviamos. Uma professora, funcionaria da Prefeitura Municipal de
Araguari, residia em minha casa, durante a semana, no periodo em que dava aula, pois

era impossivel voltar a cidade todos os dias.
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Era uma escola simples, uma sala de aula, uma cozinha e um banheiro, o qual
nunca funcionou. O lanche era feito pela professora. Dentro da sala, havia dez carteiras
duplas, organizadas em duas filas. Na frente, ficava a mesa da professora, que, quase
sempre, era enfeitada com flores do campo trazidas pelos alunos, e um quadro negro.
Lembro-me dos cartazes que enfeitavam o ambiente, ¢ um deles me chamava atengao,
pois destacava os alunos que sobressaiam em atividades como o “ditado” e os “célculos
mentais”. A sala era multisseriada, a professora ensinava aos alunos das quatro séries
em uma unica turma.

A escola fora construida no meio do cerrado, era um espago aberto, sem cercas,
mas, a0 mesmo tempo, com fronteiras definidas, com territério demarcado. No
momento do recreio, sabiamos até onde poderiamos brincar, sem sermos repreendidos
pela professora. Dentro da sala, a disposicdo dos corpos também caracterizava a
territorializacdo. Os alunos sentavam-se com os colegas da mesma série € sempre na
mesma carteira. Cada estudante em um extremo, a ideia era evitar qualquer contato
fisico.

Nessa escola, eu e meus irmios cursamos 0S anos iniciais do ensino
fundamental. Para continuar os estudos, cada um dos quatro irmaos, com idades
diferentes, intervalo de trés anos, deixdvamos o aconchego e a prote¢do dos pais,
mudando-nos para a cidade de Araguari, MG. Estudei os anos finais do ensino
fundamental e todo o ensino médio na Escola Estadual Professor Antonio Marques. Era
a maior escola publica da cidade de Araguari. A escolha pela graduagdo em Historia se
deu pelo interesse pela disciplina e por acreditar que seria um meio de ampliar o
conhecimento de uma forma geral. Nao possuia a menor intencdo de ser professor. O
percurso na Graduagao despertou o meu interesse pelo Magistério e, antes de concluir a
Licenciatura, ja estava trabalhando em salas de aulas, de onde nao sai desde entao.

Iniciei minha carreira profissional em 1996, em uma escola rural proxima da
comunidade em que estudei, precisamente na Escola Estadual Coronel Lindolfo
Rodrigues da Cunha, no Distrito de Piracaiba, como professor de Historia. Encontrei
uma realidade bem diferente da que vivi como aluno: uma escola que possuia ampla
rede fisica, e oferecia até ao 3° ano do ensino médio, com transporte para alunos e
professores, biblioteca e sala de video. Mas alguns problemas ainda permaneciam:
evasdo, repeténcia, analfabetismo. Tais questdes me incentivaram a buscar o

crescimento profissional e a continuar meu processo de formagdo docente.
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Em 2005, ingressei no Mestrado em Educagdo na UFU, Universidade Federal de

Uberlandia. A partir dai, delimitei meu objeto de estudo: a educacdo rural e as praticas

de professores de Historia em escolas rurais. No dia 09 de mar¢o de 2007, defendi

minha Dissertacdo de Mestrado sob o titulo “Saberes e praticas de ensino de Historia

em escolas rurais (um estudo no municipio de Araguari MG, Brasil)”. Os resultados da

investigacdo podem ser assim sintetizados:

O espaco rural do municipio de Araguari — MG ¢ marcado por
permanéncias e descontinuidades, inseridas no contexto das
transformagdes socioecondmicas e culturais, o qual caracterizou o
cenario rural brasileiro nas ultimas décadas do século XX.

Os alunos das escolas rurais investigadas no municipio de Araguari, MG,
sdo diversos: ha diferencgas de renda familiar, origem geografica, género,
idade, nivel de informacao e sociabilidade; religido e outras. Alguns sdo
filhos de produtores familiares, agricultores ou de trabalhadores rurais,
muitos deles migrantes de outras regides do pais.

As salas de aulas se configuram como espagos multiculturais.

Os professores foram unanimes em afirmar que a formacao inicial ndo os
preparou para o trabalho educacional no meio rural. Em razdo disso,
demandam forma¢ao continuada para atender as especificidades do
contexto escolar. Essa formacdo, apesar de ser prevista pela Lei, ndo ¢
assegurada na pratica.

Os professores evidenciaram, em suas narrativas, 0 COmMpromisso com
saberes e praticas de ensino de Historia que facam sentido para o aluno,
que problematizem a realidade em que vivem.

Quanto aos significados do ensino de Histdria, para os alunos do meio
rural, capturamos posi¢des distintas: alguns professores se preocupavam
mais com a formacdo do aluno para enfrentar o mercado de trabalho,
para se adequar a realidade rural. Outros defenderam uma formagao mais

critica, a autonomia do aluno, a formagéo da cidadania plena.

O trabalho de investigagdo no Mestrado nos permitiu concluir que ndo

encontramos mais, plenamente, as formas pretéritas que caracterizaram o rural em

outros contextos. O meio rural ¢ realmente um espago diverso, marcado por

especificidades e também por problemas que sdo comuns as areas urbanas do Brasil e



30

do mundo. A educagdo escolar, nesse meio, deve, a nosso ver, possibilitar a
compreensdo e a ampliacdo das oportunidades dos sujeitos para que sejam capazes de
lutar pelas transformagdes necessarias na realidade socioecondmica e cultural. Nesse
sentido, as pesquisas académicas, em colaboracdo com as escolas, podem ser um
caminho de mudangas do processo educativo, pois, valorizam e evidenciam problemas
e possibilidades. A investigacdo despertou questdes de natureza politica, teorica e
pedagogica relacionadas ao ensino de Historia para a educagdo de jovens estudantes em

escolas tanto do meio rural quanto do meio urbano.

II - Tema, problemas e a configuraciao da pesquisa

Os questionamentos, esbocados ao final da pesquisa desenvolvida no Mestrado,
instigaram-nos a continuar nossas investigagdes focalizando as identidades e a
consciéncia historica dos protagonistas do ensino de Historia, professores e de jovens
estudantes em escolas no meio rural e também urbano. Ampliamos o cendrio, incluindo
0 meio urbano com o intuito de compreender os distanciamentos e as aproximagdes, as
diversidades e as singularidades desses diferentes espacos. Destacamos como
problematicas as seguintes questdes: Quem sdo os jovens estudantes do ensino
fundamental? Como vivem? O que desejam? O que pensam? Quais as expectativas,
perspectivas, conflitos e frustragdes dos jovens estudantes nesses distintos espacos?
Quais as influéncias culturais, tais como televisdo, radio, migragdes etc., na construcio
identitaria da juventude rural e urbana? Qual a relagdo do ensino de Historia transmitido
nas escolas com a construcdo da identidade desses jovens? Qual a visdo de alunos e
professores do ultimo ano do ensino fundamental, em escolas rurais e urbanas, a
respeito do ensino de Histéria no processo da educagdo escolar, ou seja, qual a
consciéncia historica dos alunos e dos professores? E os professores de Historia? Quem
sao? O que pensam?

O objetivo geral da investigacdo ¢ analisar o processo de construgdo de
identidades e da consciéncia histdrica de professores de Historia e de jovens estudantes
que cursam o ultimo ano do ensino fundamental em escolas rurais e urbanas. Como
objetivos especificos, delimitamos: 1 - Descrever o cendrio da investigagdo: o meio
rural e urbano dos municipios de Araguari, Uberlandia e Patos de Minas, localizados no
estado de Minas Gerais, Brasil e as escolas publicas de educagdo basica selecionadas; 2

— Identificar e analisar o perfil socioeconomico e cultural; os significados da condigdo
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juvenil; os valores, referéncias e percepcoes de jovens estudantes do ultimo ano do
ensino fundamental em escolas no meio rural e urbano; 3 — Refletir sobre o processo de
construcdo das identidades e da consciéncia historica de professores de Historia atuantes
no ensino fundamental em territorios rurais e urbanos; 4 — Analisar como 0s saberes
historicos escolares prescritos e as concepgdes/ideias/valores de professores e alunos
auxiliam/participam no processo de construcdo das identidades e da consciéncia historia
de professores e jovens estudantes.

Acreditamos que o desenvolvimento desta pesquisa proporcionara a producao de
conhecimentos que contribuirdo de forma efetiva para a producdo e a reflexdo dos
saberes e das praticas de ensino de Historia. Na continuacdo deste texto, detalhamos a

perspectiva metodologica da investigagao.

I1I - A perspectiva metodoldgica e os instrumentos da pesquisa

Antes de nos determos nas reflexdes sobre a opcao metodoldgica, consideramos
relevante destacar que nossa proposta tem como perspectiva uma ciéncia interpretativa,
em busca de significados, e ndo uma ciéncia experimental, em busca de leis. Para
melhor compreendermos esta escolha, revisamos alguns estudos sobre a ciéncia
moderna.

Segundo Chalmers (1993), Francis Bacon foi um dos primeiros a articular o que
¢ o método da ciéncia moderna. A meta da ciéncia era o melhoramento da vida do
homem na terra e, para isso, deveria coletar fatos com observacdo organizada e derivar,
a partir dai, novas teorias. Bacon formulou a teoria da inducao, que serve para descrever
minuciosamente os cuidados, as técnicas ¢ os procedimentos para a investigagdo dos
processos naturais. A maxima baconiana é: “saber ¢ poder”. Assim, para dominar a
natureza, ¢ preciso conhecer as leis da natureza por meios comprovados por intermédio
de experimentos.

Descartes, considerado com um dos pilares da ciéncia moderna, vai,
inequivocadamente, das ideias para as coisas, ¢ ndo das coisas para as ideias, ¢
estabelece a prioridade da metafisica como fundamento ultimo da ciéncia. Para
Descartes, segundo Santos (2001), “as ideias que presidem a observagdo e a
experimentacdo sdo as ideias claras e simples a partir das quais se pode ascender a um

conhecimento mais profundo e rigoroso da natureza”. (p.63). Essas ideias sdo as ideias
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matematicas. A matematica forneceu, para ciéncia moderna, o instrumento de andlise, a
logica da investigagdo e o modelo de representacdo da propria estrutura da matéria.

O método cartesiano consiste em quatro regras basicas, que, segundo Descartes,
sd0 capazes de conduzir o espirito a verdade. Em primeiro lugar, a evidéncia, o objeto
deve ser exposto com clareza; em segundo lugar, a decomposicdo, ¢ preciso dividir em
tantas partes em quantas forem necessarias; em terceiro, a ordenacgdo, ¢ fundamental
partir dos problemas mais simples para os mais complexos; por fim, a revisdo, ¢
imperativo fazer as verificagdes para certificar-se de que nada esteja errado.

O modelo explicativo filosoéfico cartesiano do mundo, como afirmamos
anteriormente, ampara-se na matematica, vem a se constituir na medida e na forma do
Ser. A valorizagdo da matematica decorre de dois aspectos que a caracterizam. Em
primeiro lugar, da idealidade pura de seus objetos, que ndo se confundem com as coisas
percebidas subjetivamente por nos, sdo universais e necessarios. Em segundo lugar,
devido a precisdo e ao rigor dos principios e demonstracdes matematicos, que seguem
regras universais € necessarias, de tal modo que a demonstracdo de um teorema seja a
mesma em qualquer época e lugar, e a solucdo de um problema se faga pelos mesmos
procedimentos em toda época e lugar.

O primado da individualidade tornou-se o centro de interesse dos valores e do
conhecimento. Os desdobramentos da ideia filosofico-cartesiana, baseados no principio
das ideias claras e precisas, € a proposi¢do empirica dos fatos e das coisas, ou seja, as
“ideias” e as constatagdes empiricas consolidam o paradigma da ciéncia moderna.
Podemos, a partir de entdo, falar de um modelo global, isto €, ocidental, de
racionalidade cientifica, que, segundo Santos (2001), admite variedade interna, mas se
defende, ostensivamente, de duas formas de conhecimento ndo cientifico: o senso
comum e as chamadas humanidades.

De acordo com Morin (2007), no final do segundo milénio, o mundo cientifico
considerava que as ciéncias repousavam sobre trés pilares de certeza: 1) o primeiro era a
ordem, a regularidade, a constancia e, sobretudo, o determinismo absoluto; 2) o segundo
pilar era a separabilidade. Ou seja, para conhecer um objeto, basta isola-lo conceitual ou
experimentalmente, extraindo-o de seu meio de origem para examina-lo num meio
artificial; 3) o terceiro pilar era o valor da prova absoluta, fornecida pela inducdo e pela
dedugdo e pelos principios aristotélicos, que estabelecem a unicidade da identidade ¢ a
recusa da contradi¢do. O rigor cientifico afere-se pelo rigor das medig¢des, o que ndo ¢

quantificavel ¢ cientificamente irrelevante. Outro aspecto do método cientifico assenta-
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se na reducdo da complexidade; conhecer significa dividir e classificar para, depois,
determinar relagdes sistematicas entre o que se separou.

Para Santos (2001), a natureza tedrica do conhecimento cientifico decorreu dos
pressupostos epistemologicos e das regras metodologicas. E um conhecimento causal,
que aspira a formulacdo de leis, a luz de regularidades observadas, com vista a prever o
comportamento futuro dos fendmenos. Tem como pressuposto metatedrico a ideia de
ordem e de estabilidade do mundo. E a ideia de um mundo maquina. Conforme o autor,
o determinismo mecanicista ¢ o horizonte certo de uma forma de conhecimento que se
pretende utilitario e funcional, reconhecido menos pela capacidade de compreender
profundamente o real do que pela capacidade de dominar.

De acordo com Santos (2001), no século XXI, estamos imersos em um cenario
de ambiguidade e complexidade, sendo assim, busca-se a superagdo do modelo
conservador de ciéncia, caracterizado pelos métodos cristalizados, fundamentados na
neutralidade e previsibilidade. O que se almeja ¢ uma ciéncia ndo linear que contemple
as diversidades, as singularidades, complexidades do pensamento e da realidade’. Nesse
sentido, Santos (2010) defende a ecologia dos saberes na medida em que essa reconhece
a existéncia de uma pluralidade de formas de conhecimento além do conhecimento
cientifico. Para o autor, a ecologia dos saberes expande o carater testemunhal dos
conhecimentos de forma a abarcar igualmente as relagdes entre o conhecimento
cientifico e ndo-cientifico, alargando, deste modo, o alcance da intersubjetividade como
interconhecimento e vice-versa.

Nessa empreitada, ¢ importante considerar a necessidade de produzir
referenciais epistemoldgicos que ndo s6 busquem recuperar modelos consagrados no
passado, na tradigdo, nos modelos ideais, mas ainda sua superagdo por outros
considerados mais apropriados a leitura da realidade. Nesse propdsito, desejamos
manter como orientacdo, para realizar esta pesquisa, o rigor teorico-metodologico.
Destacamos esse elemento, compreendendo que uma investigacao cientifica pressupde
confiabilidade, originalidade e rigor, principalmente porque, ao realizarmos pesquisas
com grupos sociais com os quais nos identificamos, seja com suas reivindicagdes,
filosofia, historias, principios e agdes, ha o risco de nos tornarmos militantes ¢ ndo

conseguir manter o distanciamento necessario do objeto de estudo e, assim,

: Complexidade, em Morin (2007), reside no duplo desafio da religacdo e da incerteza. Para o

autor € preciso religar o que era considerado como separado e a0 mesmo tempo € preciso aprender a fazer
com que as certezas interajam com a incerteza. A coeréncia do pensamento complexo contém a
diversidade e também permite compreendé-la.
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procedermos uma defesa do grupo em vez de contribuir com as reflexdes necessarias
para pensar o grupo, o “olhar de fora”. Conforme Lucini (2007), o envolvimento com
nossos objetos de pesquisa sempre estdo atravessados por esta tensdo, familiaridade
versus distanciamento, pois eles sdo de nosso interesse e, de certa forma, constituem
nossas paixoes.

Esta investigagdo tem como referencial metodoldgico a abordagem qualitativa
de pesquisa educacional, por favorecer uma visdo ampla do objeto estudado e o
envolvimento do pesquisador com a realidade social, politica, econdmica e cultural.
Assim conforme Pais (2001), “em ambiéncias qualitativas os critérios de selecdo sdo
critérios de compreensdo, pertinéncia e ndo os de representatividade estatistica”. (p.
110). A abordagem qualitativa ndo se resume aos aspectos superficiais e limitados, pois
permite considerar e respeitar a subjetividade dos sujeitos da pesquisa. Optamos pela

pesquisa educacional qualitativa do tipo etnografica. Segundo André (1995),

A etnografia é um esquema de pesquisa desenvolvido pelos
antropdlogos para estudar a cultura e a sociedade. Etimologicamente
etnografia significa “descricdo cultural”. Para os antropdlogos, o
termo tem dois sentidos: 1) um conjunto de técnicas que eles usam
para coletar dados sobre os valores, os habitos, as crengas, as praticas
e os comportamentos de um grupo social; 2) um relato escrito
resultante do emprego dessas técnicas (p. 27).

A etnografia tem sua origem na Sociologia e na Antropologia e, por isso, utiliza-
se de relatos descritos de pessoas, situagdes e acontecimentos. André (1995) afirma que
por meio de técnicas etnograficas de observagdo participante e de entrevistas intensivas,
¢ possivel documentar o ndo-documentado, ou seja, desvelar os encontros e
desencontros que permeiam o cotidiano escolar. A autora apoia-se nos estudos de

Geertz (1978), para o autor,

Fazer etnografia ¢ como tentar ler (no sentido de “construir leitura
de”) um manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses,
incoeréncias, emendas suspeitas e comentarios tendenciosos, escrito
ndo com os sinais convencionais do som, mas com exemplos
transitorios de comportamento modelado. (p. 20).
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Na pesquisa de campo, utilizamos de instrumentos variados que nos auxiliaram
no registro das experiéncias’ dos sujeitos, coleta de dados, como anotagdes em diario de
campo, por meio das visitas as escolas e das observacdes das aulas de Historia,
questionario respondido pelos jovens estudantes e entrevistas orais com os gestores e
professores de Historia. Como nos ensina Ginzburg (2007), se a realidade & opaca,
existem zonas privilegiadas — sinais, indicios —, que possibilitam decifra-la, ¢, pois,
necessario examinar 0s pormenores mais negligenciaveis, basear em vestigios
imperceptiveis para a maioria.

Conforme Vianna (2007), a observacdo ¢ uma das mais importantes fontes de
informagdes em pesquisas qualitativas em educacdo. Para o autor, sem acurada
observagdo ndo ha ciéncia. Dessa forma, procuramos registrar as anotagdes realizadas
nas visitas nas escolas e, em particular, das aulas de Historia, de forma detalhada com o
intuito de reunir os dados brutos das observagdes. Concordamos com o autor, ao afirmar
que ndo basta ao observador simplesmente olhar, mas é fundamental saber ver,
identificar e descrever os diversos tipos de interagdes ¢ processos humanos. Para isso,
no trabalho de campo, é importante a concentracdo, a paciéncia, o espirito alerta, a
sensibilidade e a energia fisica para concretizar a tarefa.

Para ter acesso as vozes, as manifestagdes anOnimas, ao cotidiano, a micro-
historia, aos espagos informais que compdem a experiéncia e a cultura popular valemo-
nos dos referenciais da Historia Oral. Segundo Portelli (1997), a historia oral, além de
expressar a historicidade da experiéncia pessoal e o papel do individuo na historia da
sociedade, propicia ampliar os conhecimentos e as informagdes sobre um passado
recente, por meio da versdo de pessoas que o viveram. Conforme Clandinin ¢ Connelly
(2011), pesquisas narrativas sdo historias vividas e contadas, sdo uma forma de
compreender a experiéncia. Pelas narrativas orais, cada pessoa recria suas diferentes
versdes sobre um mesmo periodo, valendo-se dos elementos de sua cultura, socialmente
criados e compartilhados, conta ndo apenas o que fez, mas o que gostaria de ter feito, o
que acreditava fazer e o que pensa que fez. Para Clandinin e Connelly (2011), as
pessoas vivem historias e, no contar dessas histdrias, reafirmam-se, modificam-se e

criam novas historias.

2 Para Benjamin (1993), a experiéncia ¢ sindnimo de sabedoria e autoridade. Segundo Clandinin e

Connelly (2011), experiéncia sdo as historias que as pessoas vivem. Para Larossa (1996), experiéncia ¢
aquilo que nos toca, nos acontece e dessa forma nos transforma.
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Segundo Benjamin (1993), as narrativas permitem trazer a experiéncia de volta a
historia. Para o autor, o narrador ¢ o homem que sabe dar conselhos. A narrativa tem
sua dimensdo utilitdria, pode se constitui em um ensinamento moral ou em uma
sugestdo pratica ou um provérbio, ou uma forma de vida. Nao sdo verdades absolutas,
ndo ¢ uma rua de mao Unica. Reside ai a beleza do trabalho com narrativas. De acordo
com Benjamim (1994), nas narrativas, o leitor € livre para interpretar. A narrativa

conserva suas forgas ao longo do tempo. Ainda segundo Benjamim (1994),

(...) Ela (a narrativa) se assemelha a essas sementes de trigo que
durante milhares de anos ficaram fechadas hermeticamente nas
camaras das piramides e que conservam até hoje suas forgas
germinativas ( p.204).

Utilizamos os procedimentos da histéria oral tematica na elaboragdo e na
realizacdo das entrevistas orais com os professores, buscando capturar, pelas vozes, o
processo de construcdo das identidades e da consciéncia historica de jovens estudantes
que cursam o nono ano do ensino fundamental em escolas no meio rural e urbano e de
professores de Historia. Para a historia oral tematica, interessa-nos a historia pessoal do
narrador, apenas aquilo que revela aspectos uteis a informagao tematica central (Bom
Meihy, 2002).

Apoiamo-nos nos estudos de Franco (1992) e (2000); Canario (2009) para as
analises e comparagdes entre o rural e o urbano na complexidade territorial e cultural.
Segundo Franco (1992), os estudos comparados sdo de grande valor para preservar a
singularidade de cada regido estudada. A autora nos alerta para ndo uniformizar a coleta
de dados, nem forgar a existéncia das mesmas variaveis para conhecer um fendomeno.
Do ponto de vista metodoldgico, a autora reforca que ndo se deve iniciar as reflexdes
pelas semelhancgas, mas pelas diferengas. A reflex@o historica necessita ser precedida de
uma analise critica sobre o processo de comparagao e, portanto, sobre a interpretacao da
produgdo econdmica, historica e cultural.

De acordo com Canario (2009), a investigacdo comparada nao precisa centrar-se
sobre os fatos ou realidades, mas sobre os problemas. Dessa forma, ¢ possivel produzir
novas zonas de olhar que se projetem num espago que nao seja delimitado por fronteiras
fisicas, mas, sim, por fronteiras de sentido. Nessa investiga¢dao, nosso desafio foi
contribuir para as reflexdes acerca do processo de construcdo das identidades e da

consciéncia histérica de professores de histéria e jovens estudantes, urbanos e rurais.
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Para tanto, assim, retomamos Canario (2009), ao afirmar que precisamos observar “a
partir da lua”, ou seja, de um ponto de observagdo susceptivel de nos devolver uma
visdo mais global e¢ mais complexa. Dessa forma, ao buscarmos compreender as
singularidades dos sujeitos investigados, procuramos, também, nos relacionar com
outros sujeitos em diferentes espagos.

No inicio da pesquisa, realizamos uma investigacdo critico-reflexiva da
dimensdo institucional ou organizacional, que, segundo André (1995), envolve os
aspectos referentes ao contexto da préatica escolar: formas de organizagdo do trabalho
pedagogico, estruturas de poder e de decisdo, niveis de participagdo dos seus agentes,
disponibilidades de recursos humanos e materiais, enfim, toda a rede de relagcdes que se
forma e transforma no acontecer didrio da vida escolar. Dessa forma, na primeira fase
focalizamos nossos estudos nos documentos das politicas publicas relativos ao ensino
fundamental, em particular, sobre o ensino de Historia e do Campo: Lei das Diretrizes e
Bases - LDB 9.394/96; Parametros Curriculares Nacionais - PCNs de Historia;
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica em escolas do campo; Referéncia para
uma politica nacional de Educacdo do Campo; Livros Didaticos utilizados pelos
professores; Planejamento anual e diarios de classe.

Concomitante a analise dos documentos, realizamos uma revisdo bibliografica
sobre o ensino e aprendizagem de Historia, formacdo de professores, educacdo do
campo, juventude, identidades e consciéncia historica. A proposta foi desenvolver uma
investigacdo de cunho qualitativo etnografico, combinando o emprego de fontes orais,
escritas, a observagao participante ¢ dados quantitativos. Efetuamos o estudo dentro de
uma proposta tedrico-metodologica, que considera a integragdo e a complementaridade
do corpo tedrico com os procedimentos metodoldgicos. Inspirados em Bordieu (1982),
defendemos que as opgdes técnicas, mais empiricas, sejam inseparaveis das opgdes
tedricas na construgdo do objeto de estudo.

Nesse processo, fizeram parte do universo pesquisado 130 jovens estudantes do
nono ano do ensino fundamental, 6 professores de Historia do ensino fundamental e 6
gestores das escolas investigadas. O cendrio da pesquisa limitou-se aos municipios de
Araguari, Uberlandia e Patos Minas no estado de Minas Gerais, Brasil. Em cada
municipio, selecionamos duas escolas, sendo uma localizada no meio urbano e outra no
meio rural, somando o total de seis escolas. O critério da escolha das cidades e das
escolas foi resultante de diferentes fatores. Araguari, por ter sido o locus da nossa

experiéncia pessoal e profissional e campo do estudo que resultou em “Dissertagdo de



38

Mestrado” e nos instigou a continuacdo da pesquisa. Uberldndia, conforme IBGE
(2010), por ser o polo regional; a maior cidade da regido, a segunda do estado de MG, e
pela grande transformagdo no padrdo produtivo agropecuario, que levou ao
esvaziamento do campo, e a reconfiguracdo do meio rural e também urbano. Patos de
Minas, por ter relativamente uma grande populacdo rural e ter efetivado, nos anos de
2001 e 2004, uma experiéncia de um projeto de escola rural que atentava para as
especificidades dos habitantes do meio rural. Em comum, os trés municipios tém, no
passado, uma forte tradicdo agricola e, no presente, um acentuado processo de
reconfiguragdo das relagdes campo/cidade.

A primeira etapa da pesquisa, em 2009, consistiu no levantamento das escolas
publicas dos municipios investigados, de professores de Historia, de jovens estudantes
do nono ano do ensino fundamental e dos gestores, que formaram o grupo/rede de
colaboradores.

Quanto as escolas do municipio de Araguari, fizemos opgdo pelas da rede
publica estadual, pois, no meio rural desse municipio, havia duas escolas estaduais nas
quais ja haviamos desenvolvido pesquisas anteriormente. Escolhemos a “Escola
Estadual Artur Bernardes”, por apresentar maior diversidade de alunos, ou seja,
assentados, filhos de pequenos e médios produtores, de trabalhadores rurais e de outros
setores. No meio urbano, nossa pesquisa centrou na “Escola Estadual Madre Maria
Blandina” por ter uma localizacdo estratégica, receber alunos de diversos bairros e
também muitos alunos que residem em fazendas no entorno da cidade.

Nos municipios de Uberlandia e Patos de Minas, fizeram parte da investigagdo
escolas publicas municipais. No municipio de Uberlandia, pelo fato de que todas as
escolas localizadas no meio rural pertencerem a rede publica municipal e, em Patos de
Minas, por ter sido desenvolvido, pela Secretaria Municipal de Educagdo, um projeto de
educacional que considerava as especificidades do meio rural, o EDUFARURAL —
Projeto de Educacao Familia Rural. No meio rural de Uberlandia, o /ocus da pesquisa
foi a “Escola Municipal Leandro José de Oliveira”, que atendia a uma diversidade de
estudantes, dentre eles, grande quantidade de alunos acampados e assentados. No meio
urbano, selecionamos a “Escola Municipal Professor Ledncio do Carmo Chaves”,
devido a sua localizagdo estratégica, saida do centro da cidade para a zona rural, e pela
diversidade do corpo discente. E uma escola que atendia aos alunos de diversos bairros

limitrofes urbanos e de regides rurais.
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No meio rural de Patos de Minas, escolhemos a “Escola Municipal Abdias
Caldeira Brant”, pois, segundo gestores da Secretaria de Educagdo, desenvolvia
ativamente o projeto EDUFARURAL. No meio urbano, optamos pela “Escola
Municipal Maria Inez Rubinger de Queiroz Rodrigues”, também por atender a alunos de
diversos bairros e regides rurais. Portanto, as trés escolas urbanas tinham em comum a
diversidade e mantinham relagdes intrinsecas entre o rural e o urbano. No capitulo I,
apresentaremos as escolas /ocus da nossa investigagdo com maiores detalhes.

Nossa escolha pelo nono ano do ensino fundamental se deu por um conjunto de
fatores. Os estudantes desse periodo fecham o ciclo curricular do ensino fundamental.
Alguns alunos encerram os estudos para ingressarem no mercado de trabalho. Em
particular, os alunos que estudam em escolas no meio rural, do municipio de
Uberlandia, que continuardo os estudos, precisam ou mudar-se para as cidades ou
deslocar-se diariamente para escolas localizadas no meio urbano. Alguns ingressam no
ensino médio, para inser¢do no ensino superior, outros tentam conciliar a entrada no
mercado de trabalho para prover o proprio sustento e a continuagio dos estudos. E um
periodo de efervescéncia na vida, pois varias questdes estdo em mudanga: o corpo, 0s
afetos, os namoros, as paixdes, as relacdes com a politica, com a familia, com a religido
etc.

Definido o universo da investigacdo, ao longo do ano de 2010, desenvolvemos a
pesquisa de campo nas escolas. Todos os gestores e professores foram receptivos,
colocaram a nossa disposi¢do os documentos solicitados, tais como: o Projeto Politico
Pedagogico da escola, planejamentos, didrios e livros didaticos. Participamos de
reunides de pais, de professores, do colegiado, e de projetos desenvolvidos nas escolas,
como Festas Juninas e Projetos de incentivo a leitura.

Nossos procedimentos se constituiram de:

1) Observacao do cotidiano escolar, especificadamente, das aulas de Historia, ¢
das atitudes e relacdes dos jovens estudantes do ultimo ano do ensino fundamental.
Fundamentados nos ensinamentos de Cardoso (2008), procuramos realizar uma
observagao mais refletida do que espontanea, para tanto, focada nos gestos € nao nos
sentidos. Assistimos a uma média de cinco aulas de Historia em cada escola
investigada;

2) Redagdo das notas de campo, registrando o nosso olhar, nossas percepcoes
sobre o vivido no decorrer das aulas, sem desconsiderar os contetidos tratados nas aulas.

Esses foram momentos que nos permitiram capturar vozes, indicios de quem sdo esses
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jovens, o que pensam e o que desejam. Obtivemos sinais, pistas de como os professores
de Historia produzem, utilizam, recriam diferentes materiais pedagogicos no dia a dia
das aulas de Historia. Foram momentos em que acumulamos saberes, percepgdes,
informagdes que nos possibilitaram compreender melhor as ideias historicas dos
professores e dos jovens estudantes;

3) Aplicagdo de um questiondrio, que foi respondido pelos jovens estudantes,
sujeitos da pesquisa. Entramos em contato com os gestores e os professores da escola
para agendar o dia em que seria aplicado o questiondrio, pois precisdvamos de dois
horarios de 50 minutos consecutivos. O tempo gasto para respondé-los foi em torno de
duas horas Em todas as escolas, o trabalho ocorreu de forma tranquila. O questionario
foi elaborado com base nas pesquisas organizadas por Abramo e Branco (2005) e por
Pais (1999)’. O primeiro resultou na obra “Retratos da Juventude Brasileira”, que
apresenta um perfil da juventude brasileira, o segundo deu origem a obra “Consciéncia
Historia e Identidade: os jovens portugueses num contexto europeu”, a qual analisa os
resultados de um estudo comparativo sobre a consciéncia historica dos jovens europeus.
Dividimos o questionario em oito partes. Na primeira, buscamos conhecer o perfil
socioeconomico e cultural dos jovens estudantes; na segunda, o significado de ser
jovem; na terceira, os valores e referéncias, intentamos verificar os valores que os
jovens consideram mais importantes e quais sdo suas principais referéncias; na quarta,
as percepgdes sobre diversas instituigdes, principalmente no que se refere a escola; na
quinta, sobre sua participagdo em projetos socioculturais; na sexta, a concepgao de
direitos humanos e cidadania; na sétima, os tipos de informagao e preferéncia de midias
e tecnologias; na oitava, a relacdo com o ensino de Histéria. Sem deixar de tracar um
retrato das condigOes objetivas em que vivem os jovens rurais e urbanos, procuramos
direcionar o foco da investigacdo para as condi¢Oes subjetivas da condicdo desses
jovens, isto €, para a percepcdo, os sentidos ¢ os significados que atribuem a sua

situagdo, sobre 0 momento em que vivem e seu lugar na sociedade. Esse questionario

3 ABRAMO, H. W., BRANCO, P.P.M. Retratos da juventude brasileira. Sdo Paulo: Instituto

Cidadania e Editora Fundacdo Perseu Abramo, 2005. PAIS, José Machado. Consciéncia Historica e
Identidades: os Jovens Portugueses num Contexto Europeu. Celta Editora Lda, 1999.
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teve como objetivo capturar o perfil, o pensamento, as ideias e caracterizar a
diversidade dos sujeitos (jovens estudantes);

4) Consolidagdo dos dados do questionario por meio do Programa Statistical
Package for Social Sciences — SPSS, que proporcionou um tratamento estatistico. As
questdes do questiondrio foram digitadas em uma planilha do programa e a
preenchemos com as respostas de cada estudante. Assim, foi possivel visualizar os
dados inseridos e criar as variaveis. No caso da nossa investigacdo, colocamos como
variaveis as escolas rurais e urbanas, /dcus da nossa pesquisa. Preenchida a planilha
com as respostas dos alunos, o programa gerou as tabelas, permitindo analises e
comparagoes de cada resposta do questionario em relagdo as escolas. As tabelas, que
registram os dados empiricos, foram apresentadas ao longo dos capitulos, bem como os
graficos elaborados a partir das tabelas, com o objetivo de dialogar com os referenciais
teodricos e outras fontes;

5) Entrevistas Orais: registramos, seguindo os procedimentos da historia oral
tematica, as vozes dos gestores e dos professores de Historia das escolas investigadas.
Para os gestores, elaboramos um roteiro de entrevista com o intuito de tragar um perfil
da sua formacdo e experiéncia, pois acreditamos que o funcionamento da escola
expressa a postura do gestor. Nosso proposito também foi perceber o que pensam sobre
a condicdo juvenil e quais os projetos da escola para esses sujeitos. As entrevistas orais
com o0s gestores permitiram-nos completar percep¢des e dados sobre a escola de forma
mais atualizada do que estd escrito/prescrito no Projeto Politico Pedagogico de cada
escola;

6) Registro das narrativas orais ouvidas dos professores de Historia que atuavam
no ultimo ano do ensino fundamental, no ano de 2010, nas turmas das escolas publicas
estaduais e municipais do meio urbano ¢ rural. Por meio de um roteiro tematico,
dialogamos sobre as seguintes questdes: formagao académica, experiéncia docente,
perfil socioecondmico e cultural, significado da religido e da politica para a vida
cotidiana do professor, posicionamento politico, particularidades curriculares no ensino
de Histéria, avaliagdo da aprendizagem dos alunos; temas, periodos da Historia
enfatizados, conceitos mais ensinados, métodos de ensino e aprendizagem, objetivo do
ensino de Histdria, interesse dos alunos e problemas do ensino de Historia.

Procuramos conduzir a entrevista mantendo um carater dialoégico, buscando,
assim, uma condicdo de horizontalidade ou igualdade de poder na relacdo.

Consideramos a entrevista como um encontro interpessoal, no qual ¢ valorizado a
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subjetividade dos protagonistas, podendo constituir-se em um momento de construcdo
de um novo conhecimento, nos limites da representatividade da fala, o que Szymanski
(2004) denomina de entrevista reflexiva, porque leva em conta a recorréncia de
significados durante qualquer ato comunicativo quanto a busca de horizontalidade.

As entrevistas ocorreram em ambientes de confianca e respeito. A duracdo de
cada entrevista foi em torno de duas horas, embora o tempo ndo tivesse sido,
previamente, delimitado. As entrevistas com os gestores foram realizadas nas proprias
escolas. Em relagdo aos professores, apenas uma colaboradora preferiu nos receber na
escola os outros nos receberam em suas casas. Entramos em contato por meio de
telefonemas e marcamos o encontro no dia agendado pelos colaboradores.

As entrevistas foram semiestruturadas, por meio de um roteiro preestabelecido,
orais, gravadas, transcritas e, posteriormente, textualizadas. A transcricdo, segundo
Szymanski (2004), ¢ a primeira versdo escrita do texto, da fala do entrevistado, que
deve ser registrada, tanto quanto possivel, tal como ela se deu. A textualizacdo consiste
na limpeza dos vicios de linguagem, ou seja, na passagem do oral para o escrito, as
narrativas foram adequadas a norma culta da lingua portuguesa. As copias das
transcri¢des e textualizagdes das entrevistas foram devolvidas aos colaboradores para a
sua conferéncia. Todos os colaboradores leram e concordaram inteiramente com a
textualizagdo de suas entrevistas. Os trechos das narrativas foram incorporados e
analisados ao longo do texto da Tese. Em sintese, os passos da pesquisa podem ser
assim resumidos: levantamento bibliografico e documental; observagdo e redacdo das
notas de campo; elaboragdo ¢ aplicagao do questionario entre os alunos; realizacdo de
entrevistas orais com gestores e professores de Historia; transcricao e textualizacdo das

narrativas ¢ consolidacao dos dados do questionario.

IV - Os colaboradores

Nesta pesquisa, consideramos os sujeitos investigados como colaboradores e
mantivemos o critério de invisibilidade apenas para os jovens estudantes. Todos os
professores e gestores concordaram com a divulgacdo e a publicagio de suas
identidades e das escolas nas quais atuavam. Porém, para constru¢do da planilha no
Programa SPSS, utilizamos os seguintes codigos para identificar as escolas: Escola
Estadual Coronel Lindolfo Rodrigues da Cunha (E.E.A.rur.), escola localizada no meio

rural do municipio de Araguari; Escola Estadual Madre Maria Blandina (E.E.A.urb.),
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meio urbano; Escola Municipal Leandro José de Oliveira (E.M.U.rur.), localizada no
meio rural do municipio de Uberlandia; Escola Municipal Professor Ledncio do Carmo
Chaves (E.M.U.urb.), meio urbano; Escola Municipal Abdias Caldeira Brant
(E.M.P.rur.), localizada no meio rural no municipio de Patos de Mina, meio rural ¢
Escola Municipal Maria Inez Rubinger de Queiroz Rodrigues (E.M.P.urb.), localizada
no meio urbano.

Na E.E.A.rur., contamos com a participacdo de 26 jovens estudantes, sendo 14
do sexo masculino e 12 do sexo feminino; na E.E.A.urb., tivemos a colaboragao de 27
estudantes, sendo 15 do sexo masculino ¢ 12 do sexo feminino; na E.M.U.rur,,
participaram 14 jovens, 7 do sexo masculino e 7 do feminino; na E.M.U.urb., foram 27
estudantes, 17 do sexo masculino e 10 do feminino; na E.M.P.rur., houve a participacao
de 19 jovens, 8 do sexo masculino ¢ 11 do feminino e, finalmente, E.M.P.urb.,
participaram 17 estudantes, 9 do sexo masculino e 8 do feminino. O que significou a
participagdo de 59 jovens estudantes de escolas do meio rural e 71 do meio urbano.

Contamos com a colaboracdo de seis professores de Historia, que, a seguir,
apresentamos destacando os seguintes dados: idade, raca, religido, estado civil,
formacao, local de formagao e tempo em que atua como professor.

Maria Cristina Rodrigues de Lima, 40 anos, branca, catdlica, solteira. Graduou-
se no curso de Historia, em 1996, na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de
Araguari, MG; Pos-graduacao /ato sensu sobre pesquisa em Historia, na Universidade
Federal de Uberlandia, em 1999; atua como professora desde 2000.

Eduardo Peixoto, 33 anos, pardo, catolico, casado. Em 2004, graduou-se no
curso de Histoéria na Universidade Presidente Antdnio Carlos - Unipac-Araguari, iniciou
o trabalho docente em 2005.

Maria Helena Raimundo, 41 anos, negra, “religiosamente eclética”, casada.
Formou-se, em 1994, no curso de Historia na Universidade Federal de Uberlandia; Pos-
graduacdo lato sensu na Universidade Federal de Uberlandia, sobre a Historia da
Filosofia, concluida em 1998; leciona desde 1993.

Luci Helena Maciel, 40 anos, parda, nao tem religido, solteira. Em 2000,
concluiu o curso de Historia na Universidade Federal de Uberlandia, nesse mesmo ano,
comegou sua atuagdo como professora; em 2005, defendeu o mestrado na area de

Historia na Universidade Federal de Uberlandia.
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Marli Ferreira Alves, 45 anos, branca, catolica, solteira. Graduou-se no curso de
Historia na Universidade de Patos de Minas - UNIPAM, em 1994; Pés-graduagdo na
mesma universidade, em 1995; Atua como professora desde 1997.

Sebastido Cordeiro Queiroz, 50 anos, branco, catolico. Graduou-se, em 1986,
no curso de Filosofia, no Semindrio em Belo Horizonte; Pos-graduagdo em Historia em
1990; iniciou na docéncia em 1990.

Apresentamos, de forma breve, os gestores das escolas investigadas,
colaboradores da investigacdo:

Maria Aparecida Guedes, 48 anos, branca, catolica, viiiva. Graduou-se no curso
de Historia, em 1984, na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Araguari. Assumiu
a direcdo da escola em 2004.

Valéria Landa Alfaiate Araujo, 42 anos, negra, catolica, casada. Concluiu o
curso de Letras na FAFI em Araguari, no ano de 1996; pds-graduacdo lato sensu em
Linguistica Aplicada na Universidade Federal de Uberlandia, em 2000; assumiu a
direcdo da escola em 2000.

Adilson Caetano da Silva, 50 anos, branco, solteiro, sem religido definida.
Graduou-se em Historia na Universidade Federal de Uberlandia, em 1988; concluiu dois
cursos de pos-graduacdo na area de Historia , na Universidade Federal de Uberlandia,o
primeiro em 1989, e o segundo em 1992; diretor da escola desde 2009.

Consuelo Couto, branca, evangélica. Graduada em Normal Superior;
especializacdo nos anos iniciais do ensino fundamental; estava na direcdo desde 2005.

Maria Perpétua Borges Dinato, 60 anos, branca, catolica, casada. Graduada em
Pedagogia pela UNIPAM, em 1997. Atuava na direcdo da escola desde 2006.

Gilda de Fatima Xavier Borges, 51 anos, branca, catélica, casada. Graduou-se

no Normal Superior pelo Projeto Veredas. Trabalhava como diretora desde 2008.

V - A organizacao da tese

A tese foi organizada em quatro capitulos, acompanhando os objetivos
especificos da investigagdo. No primeiro capitulo — CENARIOS E TRAJETORIAS:
CAMPOS, CIDADES, ESCOLAS -, tivemos como intento descrever o cenario da
investigacdo: o meio rural e urbano dos municipios de Araguari, Uberlandia e Patos de
Minas, localizados no estado de Minas Gerais, Brasil e as escolas publicas de educacdo

basica selecionadas. Como um trabalho etnografico trata-se de uma descri¢do densa,
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conforme Geertz (1978), esse pode ser um caminho para estabelecer conexdes, prover
links, e, assim, produzir uma historia relativamente compreensiva. A descricdo do
cendrio se justifica por concordarmos com Connelly e Clandinin (1995), ao afirmarem
que o tempo € 0 espaco se convertem em construgdes escritas em forma de trama e
cendrio. Este ¢ o lugar onde as acdes ocorrem, os sujeitos se formam e vivem suas
historias. Para cumprir o objetivo do capitulo, coletamos dados nos Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica — IBGE. Apoiamo-nos em autores que discutem sobre a
dindmica da produ¢do agroindustrial no capitalismo brasileiro, sobre a questdo urbana e
rural e acerca da educacdo nesses municipios.

No segundo capitulo — IDENTIDADES JUVENIS NO MEIO RURAL E
URBANO: DIVERSIDADE E SINGULARIDADES -, procuramos identificar e analisar o
perfil socioecondmico e cultural dos jovens estudantes; os significados da condicdo
juvenil; os valores, as referéncias e percepgdes de jovens estudantes do tltimo ano do
ensino fundamental em escolas no meio rural e urbano. Para isso, utilizamos dados
obtidos no questionario aplicado aos 130 jovens estudantes colaboradores da pesquisa.
Para dialogar com os dados, valemo-nos, além da bibliografia, da analise das notas de
campo e de narrativas de gestores e de professores de Historia.

No terceiro capitulo — FORMACAO E IDENTIDADE DOCENTE EM
TERRITORIOS RURAIS E URBANOS -, nosso objetivo foi refletir sobre o processo de
construgdo das identidades e da consciéncia historica de professores de Historia atuantes
no ensino fundamental, em escolas situadas nos territorios rurais e urbanos dos
municipios investigados. Consideramos a vida como lugar de constru¢cdo da identidade
docente; analisamos os espagos de formacao e o vir a ser professor de Historia bem
como a sala de aula como espago de transformagao. Concordamos com Souza (2011),
ao afirmar que vida, profissao e narrativa estdo entrecruzadas com relagdes territoriais €
de poder, na medida em que remete o sujeito a viver sua singularidade, na condi¢cdo de
ator e autor, investindo em sua interioridade e conhecimento de si e estimulando
questionamentos sobre suas identidades, reveladas nas escritas do eu.

No quarto capitulo — CONSCIENCIA HISTORICA E CONSTRUCAO E
SIGNIFICADOS -, analisamos como o0s saberes historicos escolares prescritos e as
concepgdes/ideias/valores de professores e alunos auxiliam/participam no processo de
construgdo das identidades e consciéncia histéria de professores e jovens estudantes.
Para construir nossa analise, investigamos os documentos curriculares, recolhemos

dados por meio do questionario respondido pelos estudantes, as notas de campo
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produzidas nas observagdes das aulas de Historia e fragmentos das narrativas dos
professores. Estabelecemos um didlogo com a literatura da area, em particular, sobre a
consciéncia historica. Procuramos identificar e analisar a consciéncia historica dos
jovens estudantes do meio rural e urbano, estabelecendo distingdes, aproximacgoes,
similitudes e distanciamentos.

Nas — CONSIDERACOES FINAIS -, retomamos as questdes da investigacdo,
esperando contribuir no debate sobre o ensino de Historia, consciéncia histérica e
identidades de professores de Historia e jovens estudantes em escolas no meio rural e
urbano. Debate este tedrico, pedagogico e, sobretudo politico.

O APENDICE esta organizado em um CD composto por quatro arquivos:
narrativas dos professores de Historia; narrativas dos gestores; consolidacdo do
questionario respondido pelos jovens estudantes; notas de campo produzidas ao longo

das observacgoes das aulas de Historia e visitas nas escolas.



CAPITULO I
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CENARIO E TRAJETORIAS: CAMPO, CIDADES, ESCOLAS

A PALAVRA MINAS

Minas ndo é palavra montanhosa

E palavra abissal

Minas é dentro e fundo

As montanhas escondem o que é Minas.
No alto mais celeste, subterrdnea, é
galeria vertical varando o ferro para
chegar ninguém sabe onde.

Ninguém sabe Minas.

A pedra o buriti a carranca o nevoeiro o
raio selam a verdade primeira, sepultada
em eras geologicas de sonho.

S6 mineiros sabem.

E ndo dizem nem a si mesmos o irreveldvel
segredo chamado Minas.

(Carlos Drummond De Andrade)

1.1 Introdugao

Segundo Jenkins (2005), ndo existimos num vacuo, o tempo nos produz.
Complementamos o autor: o espago também contribui para nossa formagao. Para o
poeta Fernando Pessoa, “O lugar faz a localidade. Estar ¢ ser”. O espaco ¢ o que se
imagina ou se projeta, o lugar ¢ o que construimos no decorrer da vida. Nesse sentido,
podemos entender que o lugar forma identidades. Para Carlos (2007), o lugar guarda em
si e ndo fora dele o seu significado e as dimensdes do movimento da vida, possivel de
ser apreendido pela memoria, por meio dos sentidos e do corpo. O cendrio ¢ o lugar
onde as ac¢des ocorrem, os sujeitos se formam, vivem suas historias. O contexto social e
cultural tem o papel de construir, permitir ou negar. O lugar tem as marcas do homem,
formas, tamanhos e limites. Para Connelly e Clandinin (1995), “El tiempo y el espacio
se convierten em construcciones escritas em forma de trama y escenario
respectivamente”. (p.35). Percebemos o cenario como processo historico, em
movimento e passivel de problematizagao.

Inspirados no poema de Carlos Drummond, que expressa a forca, a beleza, a
complexidade e a pluralidade do estado de Minas Gerais, descreveremos e analisaremos

o cendrio da formacdo e atuacdo dos sujeitos investigados, mais especificamente, os
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municipios de Araguari, Uberlandia e Patos de Minas, localizados nas regides do
Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba, nesse estado.

Para cumprir o objetivo anunciado, no primeiro momento, coletamos dados no
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. Fundamentamos nossa analise
em autores que refletem sobre a dinadmica da producgdo agroindustrial no capitalismo
brasileiro, sobre a questdo urbana e agraria e sobre a educagdo nesses municipios.
Segundo dados do IBGE, 2010, Minas Gerais possui uma area de 586.520.364 Km?,
fazem parte deste estado 853 (oitocentos e cinquenta e trés) municipios. A populacao
estimada ¢ de 19.597.330 (dezenove milhdes, quinhentos e noventa e sete mil, trezentos
e trinta) habitantes, sendo que 2.882.114 (dois milhdes, oitocentos e oitenta e dois mil,
cento e quatorze), 14,7%, residem no meio rural e 16.715.216 (dezesseis milhdes,
setecentos e quinze mil, duzentos e dezesseis), 85,3%, no meio urbano. No decorrer
deste capitulo, aprofundaremos nossa andlise em relagdo aos municipios de Araguari,
Patos de Minas e Uberlandia.

Para melhor demarcarmos a atual configuracdo do cenario pesquisado,
investigamos alguns aspectos historicos. Comungamos com Ardstegui (2006), ao
afirmar que a explicagdo histérica, como toda explicacdo do social, tem de se basear nas
circunstancias reais em que os homens executam suas agdes, nas que atuam os sujeitos.
Dessa forma, com o intuito de cumprir o objetivo proposto, acreditamos ser
fundamental compreender o processo historico que desencadeou o desenvolvimento

destas localidades, locus desta investigacao.

1.2 O povoamento em Minas Gerais e as cidades de Araguari, Uberlindia e Patos

de Minas

O povoamento pelo vasto interior do Brasil, entdo colonia portuguesa na
América, extrapolando a parte oeste da linha de Tordesilhas®, deu-se em decorréncia da
mineragdo ¢ da criacdo das fazendas de gado. A mineragdo foi o principal fator do

povoamento na regido que corresponde ao estado de Minas Gerais. Segundo Motta

4 O Tratado de Tordesilhas, assinado na povoagdo castelhana de Tordesilhas em 7 de Junho de

1494, foi um tratado celebrado entre o Reino de Portugal e o recém-formado Reino de Espanha para
dividir as terras "descobertas e por descobrir" por ambas as Coroas fora da Europa. O tratado definia
como linha de demarcacdo o meridiano 370 léguas a oeste do arquipélago de Cabo Verde. Esta linha
estava situada a meio-caminho entre estas ilhas (entdo portuguesas) e as ilhas das Caraibas descobertas
por Colombo, no tratado referidas como "Cipango" e Antilia. Os territorios a leste deste meridiano
pertenceriam a Portugal, e 0s territorios a oeste, a Espanha. Fonte:
www.dicionarioinformal.com.br/terdesilhas Acesso em 10/02/2012.
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(2009), o intenso processo de ocupacdo do territorio que hoje corresponde ao Estado de
Minas Gerais, fato intimamente ligado a descoberta de ouro, explica, a0 menos em
parte, porque, em Minas, o direito do primeiro povoador, do ato de tomar posse, foi
reconhecido ¢ mesmo se sobrepds a concessdo de sesmarias’, durante um primeiro
momento, para se tornar proibitivo mais tarde. Nessas regides, as sesmarias foram
instrumentos secundarios de legitimacdo da propriedade, visto que a velocidade com
que as terras eram compradas e vendidas diminuia a necessidade de recurso as peti¢des.

De acordo com Prado Junior (2000), a atividade mineradora impeliu o homem
num arranco brusco, do litoral para o interior da colonia, sem que houvesse
contiguidade na expansdo, ou seja, os nucleos mineradores surgiram muito longe dos
pontos de partida das correntes migratorias, sendo que, no espago intermediario,
permaneceu o vazio que apenas as raras vias de comunicagdo atravessavam.

Os nucleos que se formaram em torno da exploragdo do ouro, no centro de
Minas Gerais, foram povoados, principalmente, por paulistas, porém ndo mantiveram
vinculos com a regido de origem. As comunicagdes entre o Rio de Janeiro e as minas so
se estabeleceram nos primeiros anos do século XVIII, quando estas ja estavam bastante
povoadas. Conforme Prado Junior (2000), as vias paulistas e baianas, apesar da
importancia, foram relegadas a segundo plano. Este fato ilustra que a dispersao
mineradora foi rapida e violenta, o que levou essas correntes a perder o contato com as
fontes de onde brotou.

No inicio do processo de povoamento da regido das Minas Gerais, o centro de
condensacao era localizado numa faixa que se estendia de sul a norte, da bacia do rio
Grande as proximidades das nascentes do Jequitinhonha, entre os pontos em que se
formaram a vila de Lavras e o arraial do Tejuco (Diamantina).

Segundo os estudos de Prado Junior (2000), no entorno do nucleo central, que
constituiu as “minas gerais”, foram surgindo outros nucleos secundérios como: Minas
Novas, a nordeste, ocupados desde 1726; Minas do Rio Verde, tendo Campanha por
centro principal, em 1720; Minas Itajuba, onde se formou a cidade com este nome,
explorada a partir de 1723; Minas do Paracatu, a oeste, que sdo as ultimas descobertas

em 1744. Outros nucleos de povoamento tiveram origem em atividades subsidiarias da

> Segundo Motta (2009), as sesmarias foram instituidas em Portugal, em 1375, para fazer face a

crise do século XV em seus multiplos desdobramentos. A lei de sesmarias visava coagir o proprietario de
terras a cultiva-las sob pena de expropriac@o. Ela intentava estimular a produgao de cereais e inibir a fuga
de trabalhadores rurais.
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mineragdo ou que a elas se substituiram, quando comegou a decadéncia das exploragdes
na segunda metade do século XVIII. Dentre essas atividades, destacaram-se a pecudria
e a agricultura. Nos centros mineradores, onde a natureza do solo ndo favorecia as
atividades agrarias, ocorreu um movimento demografico centrifugo, da parte central
para a periferia.

Esse contexto de muitas transformagdes desencadeou mudangas no aspecto

geografico da regido das Minas Gerias. Segundo Prado Junior (2000),

O territorio que constitui o chamado Triangulo Mineiro fazia parte,
de Goias. Transitava por ele o caminho que leva de Sdo Paulo a
capital goiana; e era este ai quase o Unico sinal de vida humana, salvo
algumas tribos indigenas mesticadas e semicivilizadas, bem como
uns rudimentos de mineracdo no alto rio das Velhas (afluente do
Paranaiba), quando, em fins do século XVIII, comegam a se
estabelecer na regido, com fazendas de gados, os “generalistas”. Com
esta invasdo, formam-se varios povoados, todos de origem mineira:
Desemboque (hoje simples distrito de paz da cidade proxima de
Sacramento), Araxa, Uberaba e outros, e dela resultara a anexacdo
oficial do Triangulo a Minas, pelo alvara de 4 de abril de 1816.
habitavam-no, por essa época, cerca de 4.000 pessoas. (p. 73-74).

De acordo com o autor, os movimentos demograficos que ocorreram nessas
circunstancias foram de extrema complexidade. As correntes povoadoras cruzaram e
entrecruzaram espagos virgens, que foram devassados e ocupados, e novas atividades se
iniciaram.

Na continuacdo deste texto, focalizaremos as especificidades historicas dos
municipios das regides do Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba: Araguari, Uberlandia e
Patos de Minas, que se formaram a partir dessas transformacdes. Entendemos que ¢
tarefa do historiador assinalar a coexisténcia de dois movimentos, de um lado, as
transformagdes, e, de outro, as permanéncias. Além disso, buscaremos localizar
aproximacoes e distanciamentos dos cenarios investigados, que estdo representados no

mapa a seguir.
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Imagem 1- Localizacdo dos Municipios de Araguari e Uberlandia no Tridngulo Mineiro

e Patos de Minas no Alto Paranaiba.
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Fonte - Instituto de Geografia Aplicada - IGA, 2010

Com bases em fontes sistematizadas, evidenciamos que a regido do Triangulo
Mineiro era denominada, em meados do século XVIII, de Sertdo da Farinha Podre, isto
porque os comboios de Sdo Paulo estocavam mantimentos em aldeias intermediarias
localizadas nessa regido. Como o caminho de ida para o interior de Goids e Mato
Grosso era muito longo, quando retornavam, encontravam os alimentos em estado de
decomposicdo, a farinha, geralmente, era a que mais perecia. Fato que deu origem ao
nome.

De acordo com Pontes (1978), foram os caiap6s que os bandeirantes paulistas
encontraram na regido, quando, no comec¢o do século XVIII, procuravam as minas de
ouro de Goias. Por meio de confrontos violentos, a populacdo nativa foi, aos poucos,
dizimada. O dominio e a escravizacdo dos povos indigenas, visando facilitar a busca
incessante por metais preciosos, ¢ os desbravamentos propiciaram a abertura de
caminhos pelo interior da Capitania das Minas Gerais em dire¢do a Capitania de Goiaz.

O bandeirante Bartolomeu Bueno da Silva Filho, conhecido como “Anhanguera”, em
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duas importantes entradas, abriu, juntamente com os membros da expedi¢do, no
Triangulo, uma estrada colonizadora, a Estrada Goiaz, também chamada de Estrada do
Anhanguera. Segundo Pontes (1978), a estrada cortava o Triangulo, passando pelo Rio
Grande (Porto da Espinha), pelo Rio das Velhas (Porto do Registro) e pelo Rio
Paranaiba (Porto Velho). A Estrada do Anhanguera logo se tornou muito movimentada
e constitui-se em “Via de civilizagdo” do Triangulo Mineiro e de Goias.

As terras desconhecidas dessa regido foram, aos poucos, apossadas pelas
concessoes de sesmarias, doadas pelo Império, nas proximidades das estradas. Nessas
regides, a circulagdo monetaria era menor, dai o lugar diferente ocupado pelas
sesmarias. De acordo com Motta (2009), elas consolidavam um dominio mais
duradouro, na falta de outros instrumentos legais, como as escrituras de compra e venda.
Isso nos ajuda a compreender o expressivo aumento de pedido de confirmacdo de
sesmarias para a regido de Minas nos ultimos anos do século XVIII. Ressalta-se que ndo
havia, por parte do “Estado”, no periodo colonial, interesse em povoar o interior,
importava-se apenas com o fluxo de metais para a coroa. A manutencdo dos caminhos,
a seguranca ¢ o desenvolvimento de aldeias eram incentivados, basicamente, pelos
sesmeiros’.

Em 1726, ao “Anhanguera”, foram concedidas largas sesmarias, agregando
grande parte do Tridngulo; mais tarde, as terras foram repartidas ou doadas a outros
povoadores, as chamadas “sesmarias de segunda época”. Destas sesmarias, formaram-se
as cidades de Araguari e Uberlandia. Segundo informagdes do IBGE, nos primérdios do
século XIX, o entdo Comissario de Sesmarias, Antdnio de Rezende Costa, conhecido
como “Major do Corrego Fundo”, demarcou as sesmarias do Serrote, hoje Fundao,
Pedra Preta, atual Cunhas e outras. Tomou posse do terreno situado entre as sesmarias,
doando-o a Igreja, como patriménio da freguesia instalada sob a invoca¢do do Senhor
Bom Jesus da Cana Verde, e, em torno da capela, os fazendeiros das imediacdes
fundaram um povoado, ao qual deram o nome de Arraial da Ventania. Em 1882, deu-se

a criacdo do Municipio e da Vila, com a denominagdo de Brejo Alegre. Elevado a

6 O termo sesmeiro, segundo Motta (2009), no sentido inicial, expressava aquele que doava a

terra, o oficial da Coroa que tinha, portanto, tal encargo. Mas, assim como o conceito de sesmaria sofreu
alteragdes, com o termo sesmeiro nao foi diferente, nas colonias do Império portugués, foi empregado
para designar aquele que recebe a sesmaria.
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condicdo de cidade com a denominagao de Araguari, pela Lei Provincial n. 3591, de 28
de agosto de 1888’

Ainda de acordo com o IBGE, entre os anos de 1810 e 1812, seguiu-se a
concessdo das primeiras sesmarias, nas bacias dos rios Uberaba-legitimo (Uberabinha),
aos povoadores que se constituiram nos troncos das familias Peixoto, Pereira, Carrejo,
Rezende, Barbosa e outras. A partir dai, de muitos pontos do Julgado do Desemboque,
de Minas Gerais e Goids, estabeleceu-se uma corrente imigratoria quase continua, em
grande parte composta de conhecidos ou parentes dos sesmeiros. Em 1846, por
iniciativa de Felisberto Alves Carrejo e Francisco Alves Pereira da Rocha, ergueu-se
uma capela. O lugar escolhido para o arraial chamava-se Sdo Pedro. Consta que esse
toponimo se originou de uma inscricdo, em que se lia “29 de junho” (dia do Santo),
gravada em relevo na superficie de tronco secular, as margens de um corrego afluente
do rio Uberabinha. Segundo a tradi¢do, chamava-se Uberaba esse rio ou “Uberaba-
legitimo”.

O Distrito de Paz foi criado com a denominag¢ao de Sdo Pedro do Uberabinha, na
Paréquia e Municipio de Uberaba, pela Lei provincial n. 602, de 21 de maio de 1852, e
elevado a freguesia pela Lei de n. 831, de 11 de junho de 1857. A Lei n. 4.643, de 31
de agosto de 1888, criou o Municipio de Uberabinha. S6 em 1929, em conformidade
com disposto em Lei estadual n. 1.128, de 19 de outubro, o Municipio e o distrito
passaram a denominar-se Uberlandia®.

Segundo Duarte e Guedes (2006), existem duas versoes que explicam o inicio da
formacao da cidade de Patos de Minas. Uma delas ¢ que a regido era dominio dos indios
caiap0s, que foram insistentemente combatidos e, finalmente, eliminados por
expedicdes originadas em Sao Paulo e em Mato Grosso, por volta de 1742. Outra versao
¢ que as terras eram dominios dos indios cataguases. A primeira bandeira a cortar o
territorio foi a de Lourengo Castanho Taques, em 1670, que buscava indios para serem
escravizados. De acordo com os estudos Duarte e Guedes (2006), no que se refere ao

negro, existiam quilombos no Vale do Paranaiba e na margem do caminho para

7 Os dados sobre a historia de Araguari foram sistematizados a partir das seguintes obras:

BRANDAO, Carlos Antonio. Triingulo capital comercial, geopolitica e agroindistria. (Dissertacio de
Mestrado) — Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG — Belo Horizonte, 1989. NAVES, Maria
Consuelo; RIOS, Maria Gilma. Araguari cem anos de dados e fatos. Edi¢do: Brasilia Mendes, 1988.

§ Maiores informagdes sobre a historia de Uberlandia ver: LOURENCO, Luis Augusto
Bustamante. A oeste de Minas: escravos, indios e homens livres numa fronteira oitocentista:
Triangulo Mineiro (1750-1861). Dissertagdo (Mestrado em Geografia) - Universidade Federal de
Uberlandia, MG, 2002. Além disso, é possivel conhecer mais sobre a histoéria do municipio por meio da
exposicao permanente no Museu Municipal da cidade.
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Paracatu. Ressaltam que Urbano Couto empreendeu expedi¢cdes com o intuito de
combater quilombos ao longo da estrada de Goids, particularmente, em algumas
localidades, atualmente, situadas no Alto do Paranaiba ou na propria Patos de Minas.
Por volta de 1770, foram realizadas agdes de combate ao quilombo de Paranaiba, sob o
financiamento do Conselho de Paracatu e, em 1800, ja havia um povoado denominado
“Os Patos”, a beira de uma picada de Minas para Goids. Em 1826, a comunidade
contava com cerca de 700 pessoas.

Por meio de dados do IBGE, obtivemos outra versdo, a origem do nome do
municipio provém da grande quantidade de patos que existiam no territorio,
encontrados, habitualmente, em uma grande lagoa, a trés quilometros da margem do rio
Paranaiba. Atraidos pela caca abundante e variada, os tropeiros que levavam suas tropas
pelo interior de Minas Gerais faziam o pouso a beira dessa lagoa e, aos poucos, foram se
fixando no local, formando um povoado.

Em escritura particular, datada de 19 de julho de 1826, Antonio da Silva Guerra
e sua esposa Luiza Corréa de Andrade doaram uma gleba de terras de cultura e campos
na fazenda denominada “Os Patos”, com a finalidade de fundar uma Igreja. Em 1850,
foi construida a paroquia Santo Antdnio de Patos. Em 1866, foi criado o municipio, com
a denominagdo de Santo Antonio dos Patos, com terras dos municipios de Patrocinio,
Paracatu e Sdo Francisco das Chagas de Campo Grande. O municipio recebeu os
topdnimos de Santo Antonio dos Patos. A Lei Estadual n. 2, de 14 de setembro de 1891,
confirmou a cria¢do do Distrito, que, por forca da Lei Estadual n. 23, de 24 de maio de
1892, recebeu foros de cidade: Patos de Minas’.

O breve historico permite-nos perceber que a formagdo das trés cidades foi
resultado das agdes de sujeitos, que, por varios fatores, alguns buscando riquezas das
mais variadas formas, outros fugindo da escravizacdo, ou escravizados, transformaram o
cenario da regido. As lutas e até o exterminio da populacdo nativa também fizeram parte
desse processo. Nota-se, na regido, a forte heranga portuguesa, no que se refere, em
particular a questdo religiosa e a construcdo das igrejas foi relevante para o

desenvolvimento dessas localidades.

K Maiores informagdes sobre o municipio de Patos de Minas ver: OLIVEIRA MELLO, Antonio. A

Igreja em Patos de Minas. Patos de Minas: Edi¢do da escola Estadual “Conego Getulio”, 1983.
OLIVEIRA MELLO, Antonio. Patos de Minas: Capital do Milho. Patos de Minas: Edi¢ao da “Academia
Patense de Letras”, 1971. OLIVEIRA MELLO, Antonio. Patos de Minas Centenaria. Patos de Minas:
Edicdo da Prefeitura Municipal, 1992.
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Na ultima década do século XIX, as cidades de Araguari e Uberlandia
sobressairam como entrepostos comerciais. Algumas condi¢des foram fundamentais
para que a regido desempenhasse tal funcdo. Por um lado, encontra-se o estado de
Goids, com suas terras férteis de grande contingente populacional, e, de outro, localiza-
se o estado de S&o Paulo, alicer¢ado em privilegiadas relagdes capitalistas de produgao,
destacando o crescimento do complexo cafeeiro na regido.

No final do século XIX e inicio do século XX, a cidade de Araguari destacava-se
em relacdo a Uberlandia, em decorréncia da instalacdo da Estacdo de Passageiro, da Cia.
Mogiana de Estrada de Ferro, em 1896, ¢ com a Estrada de Ferro Goias, em 1910.
Segundo Branddo (1989), Araguari beneficiou-se do fato de ser “ponta de linha” da
Estrada de Ferro Mogiana. Todos os produtos goianos demandados, em particular por
Sao Paulo, necessariamente, aportavam na cidade, sendo que alguns eram processados
antes de seguirem o destino. Foi o caso do arroz e do gado bovino, induzindo a
instalagdo de alguns matadouros/charqueadas e engenhos de beneficiar cereais. Dessa
forma, Araguari detinha, praticamente, o monopodlio do fluxo de comercializacdo no
sentido Goids - Sao Paulo.

Nas seis primeiras décadas do século XX, o Triangulo Mineiro consolidou-se
como entreposto comercial. A partir da década de 1960, com o avango do setor
rodoviario em detrimento do ferroviario, a cidade de Uberlandia despontou no cenario
econOmico, € Araguari perdeu a hegemonia regional. Segundo Machado (1999), dentre
os fatos relevantes para o desenvolvimento de Uberlandia, nessa mesma década,
estavam a construcdo de Brasilia e a descentralizagao industrial do eixo Sao Paulo-Rio
de Janeiro, com a transferéncia de grandes complexos industriais, como Souza Cruz,
Daiwa, Fujiwara, Coca-Cola e Pepsi-Cola, entre outras, para Uberlandia.

Em relacdo a cidade de Patos de Minas, de acordo com Duarte ¢ Guedes (20006),
o municipio nunca foi destino de grandes ondas de migracdes, quer de outras regides do
Pais, quer do exterior. Excepcionalmente, no final da década de 1950 ¢ inicio de 1960,
alguns grupos de migrantes, com origem na Regido Nordeste, chegaram a regido de
Patos de Minas, e a grande maioria incorporou-se a mao de obra da regido, sobretudo no
setor agricola.

5910

No inicio de 1970, a chamada “Revolu¢do Verde” ™ mudou o cenério da regido.

O pacote tecnologico desta Revolugdo foi baseado na utilizagdo de sementes

10 A expressdo Revolucdo Verde foi criada em 1966, em uma conferéncia em Washington, por

Wiliam Gown. As sementes modificadas e desenvolvidas nos laboratorios possuem alta resisténcia a
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melhoradas e utilizacdo de maquinas e insumos quimicos. Foi uma fase historica de
grande densidade e velocidade de penetragdo das formas avancadas de desenvolvimento
capitalista. O objetivo era transformar o cerrado em terras lucrativas. Conforme
Machado (1999), os Programas “Polo Centro”, “Proceder”, “Pro-varzeas”, propiciaram
o desenvolvimento de uma produgdo agropecuaria para exportacdo, destacando o milho,
a soja e o café. Como resultado desses investimentos, as regides do Tridngulo Mineiro e
Alto Paranaiba t€ém-se caracterizado por um complexo modelo econdémico integrado,
agroindustrial, com énfase para os setores de avicultura, industrializacdo da carne
bovina e agricultura dos cerrados.

No cenario sociocultural e politico, as elites se esforgaram para concretizar
projetos vinculados aos ideais de “ordem e progresso”. Por outro lado, ressaltamos a
existéncia de outros movimentos que buscavam justica social, melhores condicdes de
trabalho, respeito & cidadania e aos direitos individuais. Segundo Machado (1999),
manifestagdes tornaram-se visiveis em resisténcias fluidas ou politicamente
organizadas. Comungamos com a autora, ao afirmar que greves, protestos urbanos,
partidos politicos de esquerda, desemprego, subemprego, mendicdncia, infancia
abandonada, prostitui¢do, boias-frias e sem-terra'!, sdo fortes indicios de conflitos
sociais existentes, evidenciando, na trama historica regional, como diversos sdo os
sujeitos e grupos que as encenam.

No proximo topico, fundamentados em pesquisa realizada no site do IBGE",
2010, apresentaremos uma analise qualitativa dos indicadores referentes ao meio rural e

urbano dos municipios investigados.

diferentes tipos de pragas e doengas, seu plantio, aliado a utilizacdo de agrotoxicos, fertilizantes,
implementos agricolas e mdaquinas, aumenta significativamente a produgdo agricola. No Brasil, foi
amplamente adotada no periodo da Ditadura Militar que defendia a adogdo de pacotes tecnoldgicos pelos
agricultores, sem se tocar na questdo fundiaria. Fonte: ANDRADES, Tiago de Oliveira; GANAMI,
Rosangela Nasser. Revolucdo Verde e a apropriacio capitalista. 2007. Disponivel em: http:/
intranet.catie.ac.cr/intranet/posgrado/BB507%20Cambio%20Global/Documentos/2009/literatura%20alim
entos/Em%20Portuges_Capitalismo_verde.pdf. Acesso em 03 de Margo de 2012.

H Segundo Gomes e Cleps Junior (2006), em 1997, o Movimento dos Sem Terra — MST -, fixou
sua secretaria em Uberlandia e deslocou para 14 militantes de outras regides que contribuem no seu
llozrocesso de formagao, o que dinamizou ainda mais a luta pela terra na regido.

Ver site: www.ibge.br
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1.3 Os municipios de Araguari, Patos de Minas e Uberlindia no contexto do

desenvolvimento brasileiro

De acordo com os dados do censo IBGE-2010"%, a popula¢io do municipio de
Araguari, no ano de 2010, era de, aproximadamente, 109.801 (cento e nove mil e
oitocentos e um) habitantes, Patos de Minas 138.710 (centro e trinta e oito mil e
setecentos e dez), e Uberlandia 604.013 (seiscentos e quatro mil e treze) habitantes. A
unidade territorial dos municipios ¢ de, respectivamente: 2.731 (dois mil setecentos e
trinta ¢ um) Km?; 3.189 (trés mil cento e oitenta e nove) Km?; ¢ 4.116 (quatro mil cento
e dezesseis) Km”. As transformagdes pelas quais passaram os espagos rural e urbano
desses municipios expressam as mudangas que ocorreram no Brasil e suas
singularidades. Nesse prisma, faremos uma andlise comparativa, procurando
compreender como esse processo se insere no processo de desenvolvimento brasileiro.
Priorizamos os indicadores de transformagdes ocorridas nas ultimas décadas do século
XX e da primeira década do século XXI, de proximidade temporal da investigagao.

Revisitamos as transforma¢des do meio rural mediante alguns dados que nos
permitiram verificar a transfiguragdo do rural sob a égide do capital. Desde meados do
século XX, o sindnimo de uma agricultura modernizada tem significado a incorporacgao
do “pacote” tecnoldgico da “Revolucdo Verde”. A agricultura se especializou e, dessa
forma, € possivel perceber consequéncias no que se refere a densidade demografica.
Vazio de verde e de vida natural, o espaco que o agronegdcio invade e altera estara
também vazio de pessoas? Um questionamento necessario.

A partir dos anos de 1970, a populacdo urbana nos municipios investigados
passou por um processo de rapido crescimento, ¢ a populagdo rural de decréscimo,

como podemos observar na tabela 1.

13 Fonte: http://www.cens02010.ibge.gov.br/ acesso em 16 de maio de 2011.
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Tabela 1 - Demonstrativo da populagdo rural e urbana dos municipios de Araguari,
Patos de Minas e Uberlandia

Araguari Patos de Minas Uberlandia

=

<

®

8

= Rural % Urbana % Total Rural % Urbana % Total Rural % Urbana % Total
1970 13559 214 49.809 71,6 63.368 31253 41 44.958 59 76.211 13226 10,6 111.480 894 124.706
1980 9.252 11 74.267 89 83.519 22.737 26 63.384 74 86.121 9.384 39 231.583 96,1 240.967
1991 9.180 10 82.103 90 91.283 15543 15 87.403 85 102.946 8.896 24 358165 97,6 367.061
2000 9.226 9,4 92.748 90,6 101.974 12.548 10 111.333 90 123.881 12.232 24 488982 97,6 501.214
2010 7.221 6,6 102.580 93,4 109.801 10972 7,9 127.738 92,1 138.710 16406 2,7 587.724 97,3 604.013

Fonte - Censo demografico do IBGE — 1970-1980-1991-2000. Site: www.ibge.br

A tabela 1 apresenta a distribui¢do da populacdo dos municipios de Araguari,
Uberlandia e Patos de Minas nos anos de 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010, entre as
pessoas que viviam no meio rural e no meio urbano. Por meio da analise da tabela 1,
evidenciamos que o municipio de Uberlandia, desde os anos de 1970, exibia
caracteristicas mais urbanas, pois 89,4% da populagdo viviam na cidade, enquanto que,
a cidade de Araguari contava com 71,6%, e, em Patos de Minas, 59% da populacdo
residiam na area urbana. Ratificamos que, entre os anos de 1970 ¢ 1980, houve uma
intensa imigra¢do do campo para cidade em todos os municipios investigados. Nas
décadas seguintes, a populagdo rural continuou diminuindo década apos década, com
excecdo do municipio de Uberlandia, que manteve o mesmo percentual, 2,4%, nos anos
de 1991 e 2001, e aumentou para 2,7% nos anos de 2010. Este aumento da populagao
rural do municipio de Uberlandia faz parte de uma tendéncia nacional verificada nos
ultimos anos devido ao estancamento do éxodo rural, da melhoria das condigdes de
transporte, comunicagdo e da criacdo de empregos ndo agricolas.

A “Revolugdo Verde”, caracteristica do sistema capitalista brasileiro, nos anos
de 1970, ¢ considerada a grande responsavel pelo éxodo rural. Aqueles que ficassem no
campo deveriam, “naturalmente”, trabalhar muito na fase de plantio e colheita. Urgia,
portanto, que houvesse bragos auxiliares, que sé seriam ocupados durante o tempo de

servigo mais duro e poderiam ser dispensados logo que ndo tivesse mais a necessidades
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deles. Recorrendo a Kautsky (1980), podemos denomina-los de camponeses proletarios.
A migragdo ¢ um fato comum nos municipios investigados, principalmente migrantes
vindos da regido nordeste em busca de melhores condi¢des de vida. E importante
reforcar que as origens da exploracdo capitalista do trabalhador rural sdo antigas.

Segundo Marx (1980),

Marcam época, na histéoria da acumulagdo primitiva, todas as
transformagdes que servem de alavanca a classe capitalista em
formagdo, sobretudo aqueles deslocamentos de grandes massas
humanas, subita e violentamente privadas de seus meios de
subsisténcia e lancadas no mercado de trabalho como levas de
proletarios destituidos de direitos. A expropria¢do do produtor rural,
do camponés, que fica assim privado de suas terras, constitui a base
de todo o processo. A historia dessa expropriagdo assume coloridos
diversos e em épocas histdricas diferentes. (p. 831).

Como explica Marx (1980), o lavrador se tornou proletario porque sua
propriedade, em que tinha o solo para cultivar, fora-lhe suprimida. O principio geral das
transformagdes que ocorreram na agricultura no modo de produgdo capitalista foi o
aprofundamento da divisdo social do trabalho. Foi a partir da proletarizacdo do
camponés com a destruicdo de sua economia natural que se criaram as bases para o
desenvolvimento do modo capitalista de producdo. Sem desconsiderar as
especificidades do espago e do tempo, podemos perceber uma relagdo com o que Marx
analisou no contexto do Triangulo Mineiro, que seguiu aos anos 1970, pois a populacdo
do campo decresceu acentuadamente.

Ao fazer uma analise da expropriacdo camponesa na Inglaterra no século XVIII,

Marx afirmou:

Os yeomen, os abastados camponeses independentes, foram
substituidos por pequenos arrendatarios, com contratos anualmente
rescindiveis, gente servil, dependente do arbitrio do grande
proprietario. Demais, o roubo sistematico das terras comuns, aliado
ao furto das terras da Coroa, contribuiu para aumentar aqueles
grandes arrendamentos, chamados no século XVIII, de fazendas de
capital ou fazendas comerciais, e que tornavam a populagdo agricola
disponivel para a industria. (1980, p. 841).

E interessante observar que Karl Marx ja assinalava mudangas no meio rural no
sistema capitalista. As fazendas submetendo-se ao capital. Essa analise nos instiga a
verificar a distribuicdo de terras no cendrio pesquisado. Estabelecemos um estudo

comparativo da condi¢do legal da terra (proprias, terras concedidas por 6rgao fundidrio
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ainda sem titulagdo, arrendatario, parceiro e ocupante)'’ entre os trés municipios
investigados, destacando o numero de unidades e a quantidade de hectares. Registramos

os dados obtidos na tabela 2.

Tabela 2 - Condicdo legal da terra nos municipios de Araguari, Patos de Minas e

Uberlandia
Araguari Patos de Minas Uberlandia
Condigao legal da
terra

Unidades % Hectares % Unidades % Hectares % Unidades % Hectares %
Proprias 1.050 89,6 97.780 93,9 2.869 90,8 206.085 89,6 1.492 79,9 238.570 86,8
Terras concedidas 20 1,7 551 0.5 4 0,1 554 0,2 105 5,6 3.532 1,3
Arrendatario 81 6,9 4.750 4.6 155 4,9 11.592 5,0 185 9,9 24.491 8.9
Parceiro 15 1,3 571 0.5 43 1,4 8.256 3,6 26 1,4 5.164 1,9
Ocupante 6 0.5 479 0,5 87 2,8 3.368 1,6 59 32 2.963 1,1
Total 1.172 100 104.131 100 3.158 100  229.855 100 1.867 100 274.720 100

Fonte - Censo Agropecuario, IBGE, 2006

Por meio da tabela 2, observamos que, nas trés localidades, destacou-se a
condicdo de terras proprias. Em Patos de Minas, prevalecia o maior nimero de terras
proprias, 2.869 (duas mil, oitocentos e sessenta e nove) unidades, o que pode ser
considerado indicios de melhor distribuicdo de terras. Ao calcularmos a quantidade de
hectares com o niimero de proprietarios, a média da propriedade, no municipio de
Araguari, era de 93,1 (noventa e trés, um), em Patos de Minas, 71,8 (setenta e um, 0ito)
e, em Uberlandia, 159,9 (cento e cinquenta e nove, nove) hectares. Dos trés municipios
investigados, o de Uberlandia salientou-se pela concentracdo maior de terras. Com
relagdo as terras concedidas para a Reforma Agraria, sobressaiu o municipio de

Uberlandia, com 105 (cento e cinco) unidades, ou seja, 5,6% do total das terras;

14 A condicao legal das terras, segundo o IBGE: Terras proprias - propriedade do produtor; Terras

concedidas por 6rgao fundidrio - sem titulo definitivo, tais como: titulo de dominio ou concessao de uso,
titulo de ocupagdo colonial, titulo provisorio, etc.; Terras arrendadas - propriedade de terceiros que estava
explorada pelo produtor, mediante pagamento, previamente ajustado, de uma quantia fixa, em dinheiro ou
sua equivaléncia em produtos; Terras em parceria - propriedade de terceiros que estava sendo explorada
pelo produtor, mediante pagamento de parte de produgdo, previamente ajustado entre as partes; e Terras
ocupadas - propriedade pertencente a terceiros, pela qual o produtor nada pagava pelo seu uso (ocupacao,
posse ou cessdo). Site: www.ibge.br
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Araguari com 20 (vinte) unidades, (1,7%) e Patos de Minas com quatro unidades
(0,1%). Os dados mostram sinais de maior luta pela terra no municipio de Uberlandia,
resultante de movimentos de resisténcia a concentracdo de terras.

A concentragdo de terras ¢ motivo de uma luta histérica no Brasil em defesa da
Reforma Agraria. Com a modernizagdo no campo, de forma conservadora, ou seja,
mantendo a mesma estrutura fundiaria e expulsando os trabalhadores do meio rural, a
crise social e as possibilidades de confronto tendem a aumentar. Corroboramos
Palmeira (2008), ao afirmar que as mudancgas pelas quais passaram o campo brasileiro
foram muito mais amplas que a simples modernizacdo tecnoldgica, pois, apesar da
“modernizacdo”, a questdo da luta pela posse da propriedade fundiiria continua
dividindo e mobilizando a sociedade e os representantes de grupos e movimentos pro e
contra a Reforma Agraria

No que se refere aos municipios investigados, os impactos sociais da
concentragdo de terras s6 ndo foram maiores pelo fato de ter ocorrido uma
diversificacdo da agropecuaria, com a ado¢do de culturas altamente demandantes de
mao de obra. Porém, como asseguramos anteriormente, trata-se de ocupacdes em que
os trabalhadores tempordrios disputam espago, cada vez mais, com a mecanizagao.
Demonstraremos, na tabela 3, os principais produtos agricolas cultivados nos

municipios de Araguari, Patos de Minas e Uberlandia.
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Tabela 3 - Demonstrativo da produgao agricola nos municipios de Araguari, Patos de
Minas e Uberlandia

Produtos de lavoura
permanente com mais
de 50 pés
Araguari Patos de Minas Uberlandia
| | | |
Nimero | Quantidade | Quantidade | Numero | Quantidade | Quantidade Numero | Quantidade | Quantidade
(Unidades) | (Toneladas) | (Mil Reais) | (Unidades) | (Toneladas) | (Mil Reais) | (Unidades) | (Toneladas) | (Mil Reais)
Banana 11 320 189 72 640 287 123 37.579 14.284
Café' 190 11.631 45.691 142 8.280 4.545 8 1.077 4.545
Café? 15 619 2263 9 204 1.096 - - -
Laranja - - - 13 28 17.000 5 45219 3.394
Cana-de-agucar 1 Nio Nio 73 2.305 1.020 32 16.202 3.394
disponivel  disponivel
Feijao 5 445 343 80 5.674 5.556 15 663 880
Mandioca 19 94 34 243 7.239 2.938 100 820 377
Milhdo em grio 85 28.065 6.515 788 77.583 34.161 263 119.953 31.051
Soja em grdo 37 29.457 12.872 19 15.967 9.414 101 92.167 39.099

[1] Café arabica (grdo verde)
[2] Café canephora (robusta, conilon em grdo verde)
Fonte - Censo Agropecuario, IBGE, 2006

A tabela 3 apresenta os principais produtos agricolas das Lavouras
Permanentes'”, com mais de 50 pés. Podemos perceber que o produto que mais se
destacava no municipio de Araguari era o café, cultivado em 190 (cento e noventa)
fazendas, movimentando $45.691,00 (quarenta e cinco mil, seiscentos € noventa e um
reais), a soja, produzida em 37 (trinta e sete) propriedades, que movimentava

$12.872,00 (doze mil, oitocentos ¢ setenta e dois reais). Em Patos de Minas, o milho em

1 .
> De acordo com o IBGE, as lavouras permanentes compreendem a area plantada ou em preparo

para o plantio de culturas de longa duragdo, que, apos a colheita, ndo necessitam de novo plantio,
produzindo por varios anos sucessivos. Foram incluidas nesta categoria as areas ocupadas por viveiros de
mudas de culturas permanentes; as lavouras temporarias abrangem as areas plantadas ou em preparo
para o plantio de culturas de curta duragdo (via de regra, menor que um ano) € que necessitam,
geralmente de novo plantio apds cada colheita, incluem-se também nesta categoria as areas das plantas
forrageiras destinadas ao corte. Site: www.ibge.br
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grdo e a laranja foram os produtos que alancaram maior valor financeiro,
respectivamente, $34.161,00 (trinta e quatro mil, cento e sessenta e um reais) e
$17.000,00 (dezessete mil reais). Em Uberlandia, foram a soja $39.099,00 (trinta e nove
mil e noventa e nove reais) e o milho em grao $31.051,00 (trinta ¢ um mil e cinquenta e
um reais). Se compararmos a produ¢do do milho em grao entre os municipios de Patos
de Minas e Uberlandia, podemos verificar que, em Uberlandia, a produgdo se dava em
numero menor de estabelecimentos, enquanto em Patos de Minas foi registrada a
producdo em 788 (setecentos e oitenta e oito) unidades, no municipio de Uberlandia,
foram apenas em 263 (duzentos e sessenta e trés), porém a producdo do municipio de
Patos foi de 77.583 (setenta e sete mil quinhentos e oitenta e trés) toneladas, em
Uberlandia de 119.953 (cento e dezenove mil, novecentos e cinquenta e trés) toneladas,
isto pode ocorrer pelo fato de que, no municipio de Uberlandia, as propriedades rurais
eram maiores. A banana foi mais produzida no municipio de Uberlandia, a mandioca e o
feijdo em Patos de Minas. A cana-de-aglicar, produzida em 73 (setenta e trés)
propriedades no municipio de Patos de Minas e produzia 2.305 (dois mil trezentos e
cinco) toneladas e em 32 (trinta e dois) propriedades em Uberlandia, sendo que essas
produziam 16.202 (dezesseis mil duzentos e duas) toneladas. Sdo indicios, além das
propriedades serem maiores no municipio de Uberlandia, de maior mecanizagao.

Segundo Ortega, Garlipp e Jesus (2004), as plantacdes do café e da cana-de-
agucar, na regido do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba, nos ultimos anos,
incorporaram de forma mais intensa a mecanizagdo, caracteristica propria da agricultura
capitalista. No caso da cafeicultura, inicialmente, foram necessarias algumas
adaptacoes. Isso foi possivel com a agregacdo do padrio tecnoldgico da Revolucdo
Verde. Foi necessario preparar o solo corrigindo a acidez. Assim, ficou cada vez mais
comum, nas grandes propriedades, a utilizacdo de maquinas, inovagdes agrondmicas e
mecanicas. A terceirizacdo dos trabalhos e servigos agrarios tem sido uma opgdo que
possibilita, mesmo aos pequenos produtores, o uso de alta tecnologia. Esta, além de
permitir maior flexibilidade a produ¢@o anual, pois o produto nédo precisa ficar preso ao
equipamento de sua propriedade, possibilita ao produtor optar pela lavoura que for mais
interessante em cada safra. Tais transformagdes nos instigam a refletir sobre a analise de
Kautsky (1980) no que se refere aos entraves do desenvolvimento capitalista no meio
rural.

Em sua obra “A Questdo Agraria”, Kautsky (1980) assegura que uma das

barreiras do uso das maquinas na agricultura é de origem técnica e outra econémica. No
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caso da agricultura, diferente da industria, a maquina deve ser adaptada ao terreno, e
dessa forma, impoe dificuldades a sua maior difusdo. Quanto a limitagdo de ordem
econdmica, estd associada a questdo da escala e ao longo tempo de depreciacdo do
equipamento, pois, na agricultura, sua utilizacdo ndo ¢ continua, mas, sim, restrita a
determinadas tarefas ao longo do processo produtivo.

Segundo Abramovay (1992), por estar submetida as forgas naturais e pelo fato
de lidar com elementos vivos, a agricultura enfrenta obstdculos no processo de divisao
do trabalho: ¢ impossivel colher e plantar a0 mesmo tempo e no mesmo espaco. Por
mais que se reduza o tempo de germinacdo de uma cultura ou de gestagdo de um
animal, o ritmo natural continua a decidir a ordem das operagdes produtivas. A
atividade agricola possui especificidades que tornam o pleno desenvolvimento do
capitalismo mais dificil, porém devemos entender os obstaculos como barreiras a serem
vencidas e ndo como muralhas intransponiveis. A partir das ultimas décadas do século
XX, percebemos, no caso do Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba, a intensificagdo da
mecanizacgdo na agricultura, fato que interfere no ritmo do processo produtivo.

Segundo Arruda e Brito (2009), quanto a produgdo agricola, assistimos a
incorporacdo da tecnologia, ou seja, a producao e colheita mecanizada, com a utilizagdo
de insumos quimicos. Estima-se que, em 1990, a quantidade de colhedeiras mecanicas'®
no Cerrado Mineiro era de 80, sendo que, em 2004, este numero aproximava-se de 280
(ORTEGA, GARLIPP E JESUS, 2004). De acordo com os autores, essas inovagdes na
cultura cafeeira reduziram a demanda por mao de obra temporaria e desqualificada,
trabalhadores bracais em sua grande maioria, e aumentaram a demanda por
trabalhadores especializados, como tratoristas, mecanicos, motoristas, operadores de
maquinas, trabalhadores de irrigagao, etc. A tabela 4 destaca a quantidade ¢ a poténcia

dos tratores nos municipios investigados.

16 A Associag@o Nacional dos Fabricantes de Veiculos Automotores (ANFAVEA) aponta para um

aumento de 34 % nas vendas internas de maquinas. Incluem: motorizadas, tratores de roda, tratores de
esteira, colheitadeiras, retroescavadeiras. Fonte: Associagdo Nacional dos Fabricantes de Veiculos
Automotores, “Vendas de maquinas agricolas automotrizes” em Brasil, Ministério da Agricultura,
Pecuaria e Abastecimento, Maquinas agricolas. Disponivel em http://www.agricultura.gov.br/. Acesso em
02/01/2010.
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Tabela 4 - Propriedade de tratores nos municipios de Araguari, Patos de Minas e
Uberlandia

Poténcia dos tratores Araguari Patos de Minas Uberlandia
Menos de 100 cv 514 Unidades 839 Unidades 1.175 Unidades
De 100 cv e mais 219 Unidades 149 Unidades 390 Unidades

Fonte - Censo Agropecuario, IBGE, 2006

Podemos observar que o municipio de Uberlandia era o que utilizava a maior
quantidade de tratores tanto com os menores quanto os de maior poténcia. O municipio
de Patos de Minas possuia uma quantidade maior de tratores de menores, € uma menor
quantidade de tratores de maiores poténcias, em relacdo ao municipio de Araguari. Sdo
indicios que evidenciam maior mecanizacdo no municipio de Uberlandia. Sao
propriedades maiores, com proprietarios capitalizados e, que, por isso, conseguem
investir mais na mecanizagdo do campo e, consequentemente, provocam o aumento do
desemprego desqualificado e o incremento da demanda de trabalhadores especializados
no campo. Os impactos disso ndo sdo sentidos somente na regido, uma vez que existe
um grande numero de desemprego de trabalhadores migrantes de outras regides. Esses
trabalhadores sdo oriundos do norte e nordeste de Minas Gerais, Parana e de varios
estados nordestinos.

Quanto ao caso da agroindustria canavieira no Cerrado Mineiro, sua introdugao
ocorreu na década de 1970 e teve um expressivo impulso nos anos de 1990. Mas, como
vimos anteriormente, ainda era pouco representativo no municipio de Araguari, sendo
mais significativa no municipio de Patos de Minas e Uberlandia. De acordo com Ortega,
Garlipp e Jesus (2004), intensificou-se a producdo por meio da incorporacdo de

. o , . 17 - . . J . -
inovagdes tecnoldgicas * importantes, inclusive passando a utilizar a mecanizacdo da

17 . . . . - ,
Graziano da Silva (1999) classifica as inovagdes que expressam o conteido concreto do

progresso tecnoldgico da agricultura, do ponto de vista do processo capitalista de produgdo, da seguinte
maneira:

a) inovagdes mecanicas, que afetam de modo particular a intensidade e o ritmo da jornada
de trabalho;
b) inovagdes fisico-quimicas, que modificam as condi¢des naturais do solo, elevando a

produtividade do trabalho aplicado a esse meio de produgdo bésico e reduzindo as “perdas
naturais do processo produtivo;

c) inovacdes bioldgicas, que afetam principalmente a velocidade da rotagdo do capital
adiantado no processo produtivo, por meio da reducdo do periodo de produgido/potencializagdo
dos efeitos das inovagdes mecanicas e fisico-quimicas;
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colheita, além de inovagdes biologicas que possibilitaram a ampliacdo do periodo da
colheita. Enfim, as inovagdes mecanicas para o cultivo da cana-de-agucar sdo possiveis
em todas as etapas do processo de producdo agricola, mas ndo ocorrem em todas as
propriedades. Assim como na producdo do café, a mecanizagdo da cana-de-agucar
estava bem adiantada, eliminando muitos postos de trabalhadores tempordrios. Para

Arruda e Brito (2009),

(...) o capital, que tudo subordina na busca de sua reprodugdo,
industrializou a producdo agropecudria e dotou-a das seguintes
caracteristicas: incorporagdo de alta tecnologia, produgdo em escala,
divisdo do trabalho e superfluidade do trabalhador no processo
produtivo. Isso ndo quer dizer que o campo desapareceu ou
desaparecera, mas implica reconhecer que a ele foram atribuidas
outras fungdes, a depender do lugar que o pais ocupa na producio de
mercadorias ( p. 32).

A pecuaria também sofreu as transformagdes em fungdo da tecnologia. A tabela
5 apresenta dados sobre a pecudria nos municipios investigados. Registramos as
espécies em efetivo (bovinos, equinos, asininos, muares, caprinos, ovinos, suinos e
aves), comparando o niumero de estabelecimentos com a quantidade de cabecas. A
criacdo do gado bovino destacou-se em nimero de estabelecimentos e em quantidade de
cabegas nos trés municipios. A criacdo de aves foi recorrente em um grande numero de
estabelecimentos do municipio de Araguari, porém a quantidade de cabecas era superior
no municipio de Patos de Minas e, maior ainda, no municipio de Uberlandia, MG. O
municipio de Araguari também registrou o maior numero de estabelecimentos na
criacdo de suinos, mas, em Uberlandia, a quantidade de cabegas era maior. A analise da
tabela 5, disponibilizada, a seguir, indica a pecudria que utiliza a tecnologia no seu

desenvolvimento, sendo mais evidente no municipio de Uberlandia.

d) inovagdes agrondmicas, que, basicamente, permitem novos métodos de organizagdo da
producdo mediante recombinacdes dos recursos disponiveis, elevando a produtividade global do
trabalho de um dado sistema produtivo, sem a introdug¢do de novos produtos e/ou insumos.
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Tabela 5 - Producdo agropecudria nos municipios de Araguari, Patos de Minas e

Uberlandia
Araguari Patos de Minas Uberlandia
Espécie efetivo
Nuamero de Quant. de | Numerode  Quant. de Numero de  Quant. de
estabelecimentos cabecas | estabelecimen cabegas | estabeleciment cabegas
tos 0s

Bovinos 2.598 165.218 728 80.226 1.266 174.349
Bubalinos 4 109 - - 3 26
Equinos 2.071 5.045 309 1.090 693 2.822
Asininos 12 26 1 1 7 38
Muares 97 218 9 24 16 64
Caprinos 17 11 5 90 11 384
Ovinos 29 888 7 1.769 42 4.633
Suinos 1.630 115.161 132 39.078 671 176.176
Aves 2.072 1.593.349 924 6.055.671

288.480 154
Fonte - Censo Agropecuario, IBGE, 2006

Se comparada com a agricultura, a pecudria, historicamente, ocupa menos mao

de obra. Como j& exposto neste capitulo, tanto na agricultura, quanto na pecudria, a

mecanizacdo vem substituindo, cada vez mais, o trabalho humano. Dessa forma, uma

questdo suscitou nosso interesse:

Qual o numero de pessoas ocupadas nos

estabelecimentos agropecudrios? Qual a ocupacdo da forca de trabalho que ainda

permanece no campo? Registramos, na tabela 6, o nimero de homens e mulheres

ocupados nos estabelecimentos agropecuarios nos municipios de Araguari, Patos de

Minas e Uberlandia:

Tabela 6 - Pessoal ocupado em estabelecimentos agropecudrios nos municipios de

Araguari, Patos de Minas e Uberlandia

Grupos Araguari % Patos de Minas %
Homens 7.935 67,6% 3.425 79,1%
Mulheres 3.810 32,4% 904 20,9%
Total 11.745 100% 4.329 100%

Fonte - Censo Agropecuario, IBGE, 2006

Uberlandia %

5.078 74,1%
1.782 25,9%

6.860 100%

Observamos que o municipio de Araguari mantém um nimero maior de pessoas

ocupadas, 11.745 (onze mil, setecentos e quarenta e cinco), seguido de Uberlandia com

5.078 (cinco mil e setenta e oito) e, por fim, Patos de Minas com 4.329 (quatro mil,
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trezentos e vinte e nove) pessoas. A populacdo masculina, nos trés municipios, ¢ bem
superior a populagdo feminina. Segundo Silva Junior (2007), Spanevello (2010), varias
foram as transformagdes ocorridas nas ultimas décadas do século XX, além da
agricultura se especializar cada vez mais, a populacdo no meio rural masculinizou. No
caso de Araguari, uma possivel explica¢do para o maior numero de pessoas ocupadas ¢é
que dos trés municipios € o que menos utiliza a mecanizagdo, como observamos na
tabela 4. No caso de Uberlandia, que tem um niimero menor de pessoas ocupadas em
relagdo ao municipio de Araguari, pode ser entendido por utilizar mais a mecanizacao.
Patos de Minas, segundo os estudos de Duarte ¢ Guedes (2006), ¢ uma regido em que
prevalece a pequena propriedade, nos moldes da Agricultura Familiar, dessa forma,
permanecem ocupados, essencialmente, os membros da familia.

Para nos ajudarmos compreender outros possiveis motivos do maior niamero de
pessoas ocupadas no municipio de Araguari, exibimos, na tabela 7, o demonstrativo de
sistema de preparo do solo nos municipios investigados. Os dados do IBGE registram as
seguintes formas de sistema de preparo de solo: cultivo convencional; cultivo minimo;

plantio direto na palha.

Tabela 7 - Demonstrativo de sistema de preparo do solo nos municipios de Araguari,
Patos de Minas e Uberlandia

Sistema de preparo Araguari Patos de Minas Uberlandia
do solo
Cultivo convencional 1.028 Unidades; 289 Unidades; 386 Unidades;
(aragdo mais gradagem)
Cultivo minimo 504 Unidades; 162 Unidades; 410 Unidades;
( s6 gradagem)
Plantio direto na palha 204 Unidades; 53 Unidades; 125 Unidades;
Total 2.036 Unidades. 504 Unidades. 921 Unidades.

Fonte - Censo Agropecuario, IBGE, 2006

De acordo com a EMBRAPA — Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria -,
o sistema convencional ou tradicional de cultivo envolve os preparos primarios €
secundarios do solo. O primeiro consiste em operagdes que visam, principalmente, a
elimina¢do e/ou enterro da cobertura vegetal, realizados com arados de disco. O
segundo pode ser definido como conjunto das operacdes superficiais subsequentes ao

preparo primario, que buscam, por exemplo, o nivelamento do terreno, a incorporagdo
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de herbicidas e a eliminacao de plantas daninhas. O cultivo minimo € uma técnica que
consiste em um preparo minimo do solo. Possui algumas vantagens, em relagdo ao
tradicional: possibilidades de plantio em época chuvosa; utilizagdo intensa da area do
plantio; reducdo da erosdo; diminuicdo do uso de maquinas, implementos e
combustivel; controle de plantas daninhas. O plantio direto da palha, de acordo com a
EMBRAPA, é uma técnica muito eficiente no controle da erosdo. Reduz até 90% das
perdas de terra e 70% da enxurrada. A economia de combustivel ¢ um dos fatores que
mais contribuem para a reducdo dos custos, pois o consumo de diesel chega a ser 70%
menor. Além disso, sem operagdes de aracdo e gradagem, a poténcia requerida dos
tratores ¢ de 30 a 60% menor, e ha, assim, aumento da vida util das maquinas e
implementos.

Por meio da andlise da tabela 7, podemos afirmar que, dos trés municipios
investigados, Araguari ¢ o que possui o maior numero de propriedades que
desenvolvem atividades agricolas, 2.036 (duas mil e trinta e seis), seguido de
Uberlandia com 921 (novecentos ¢ vinte ¢ uma) ¢ Patos de Minas com 504 (quinhentos
e quatro) unidades. Em todos os municipios prevalece o cultivo convencional, sendo
que em Araguari com 1.028 (mil e vinte e oito), Uberlandia, 386 (trezentos e oitenta e
seis) e Patos de Minas com 289 (duzentos e oitenta e nove) propriedades que utilizam
essa técnica de cultivo. A agricultura ¢ uma atividade, que, mesmo utilizando de alta
tecnologia, ainda emprega um numero consideravel de mao de obra. Os dados da tabela
7 justificam o maior numero de pessoas ocupadas no meio rural de Araguari, 11.745
(onze mil, setecentos e quarenta e cinco) pessoas, numero que excede a populagdo que
vive no meio rural do municipio, 7.221 (sete mil, duzentos e vinte ¢ uma) pessoas. O
dado sugere que muitas das residentes no meio urbano se deslocam diariamente para
trabalhar no meio rural. Isto evidencia, por um lado, a importancia do meio rural para a
economia do municipio, por outro, a falta de possibilidades e/ou estrutura para as
familias permanecerem no campo.

Estudos de Schneider, desenvolvidos no Projeto Rurbano'®, sobre atividades
rurais nao agricolas e as transformagdes do espaco rural, apresentam dados que
demonstram que o meio rural brasileiro ndo ¢ somente agricola. De acordo com os

estudos, a utilizacdo da forga de trabalho ocupada diretamente, com a agricultura tem

8 O projeto Rurbano ¢ desenvolvido por uma equipe coordenada pelo professor José Graziano da

Silva, do Instituto de Economia da Universidade de Campinas - UNICAMP. Maiores informagoes
encontram-se na home-page http://www.eco.unicamp.br/nea/rurbano/ .
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caido de forma consideravel, e o setor que mais vem contribuindo com o aumento do
emprego nas areas essencialmente rurais ¢ o de servigo, em especial no comércio,
emprego doméstico, construcdo civil e restaurante. Segundo Silva Junior (2007), no
municipio de Araguari, existiam diversos tipos de atividades ndo-agricolas que
empregavam moradores locais rurais, em postos de gasolina, restaurantes, industrias de
queijo, fabrica de doces, artesanato, supermercados, saldo de beleza e como diaristas.
Muitos prestavam servigos no transporte escolar, outros trabalhavam como funcionarios
publicos da educacdo, da satide e “caseiros”.

Os nossos estudos sobre o meio rural, em particular, sobre a agricultura nos
municipios de Araguari, Patos de Minas e Uberlandia, aproximam-nos das andlises de
Graziano da Silva (1996), ao definir a agricultura no limiar do século XXI. Segundo o

autor,

A agricultura brasileira, hoje, ¢ uma estrutura complexa, heterogénea
e multideterminada. S6 ¢é possivel entendé-la a partir de seus
variados segmentos constitutivos com suas dindmicas especificas e
interligadas aos setores industriais fornecedores de insumos e
processadores de produtos agricolas (p. 5-6).

O novo padrao agricola é resultado da conjugacdo de fatores fundamentais: a
consolida¢do integrada com o complexo agroindustrial19 e as mudancas na base técnica
de produgdo agricola, comandadas por esse complexo; a intensa urbanizagdo e o rapido
crescimento do emprego nao-agricola, com pressdes sobre a demanda de produtos
agricolas; a diversificacdo das exportagdes e a politica do crédito rural como principal
projeto modernizador para a agricultura.

Como consequéncia do novo padrdo agricola, € possivel identificar trés
resultados gerais: o primeiro ¢ a subordinacdo da agricultura &4 dindmica industrial. Um
segundo resultado foi a mudanca no processo de trabalho agricola, em que o trabalhador
deixa de ser agente ativo, que controla o processo de trabalho e se torna um apéndice
das maquinas. Cria-se um proletariado rural desqualificado. As relagdes familiares sao
substituidas por assalariados rurais. Finalmente, a integra¢ao de capitais constitui-se na

formacao do elo entre o capital financeiro e a agricultura.

1 Segundo Graziano da Silva (1996, p. 1), os Complexos Agroindustriais - CAls sdo

caracterizados pela intensificagdo da divisdo de trabalho e das trocas intersetoriais, a especializagdo da
producdo agricola e a substituicdo das exportagdes pelo consumo produtivo interno como elemento
central da alocac@o dos recursos produtivos no setor agropecuario.
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O desenvolvimento agropecuario com integragdo a industrializacdo, no atual
contexto, tem diminuido, gradativamente, as fronteiras entre a cidade e o campo; entre o
rural e o urbano, compondo uma unidade dialética. Isso quer dizer que campo ¢ cidade e
cidade e campo formam complexos produtivos, rompendo a dicotomia industria e
agricultura. O rural € mais amplo que o agropecuario.

Com o intuito de descrever e analisar o espaco urbano nos municipios de
Araguari, Patos de Minas e Uberlandia, retomamos Veiga (2003), para entendermos, de
forma critica, o significado de urbano no Brasil. Segundo o autor, o Brasil ¢ menos
urbano do que se calcula. A definicdo de “cidade” no Brasil ¢ obra do Estado Novo,
que, por meio do Decreto — Lei 311, de 1938, transformou em cidades todas as sedes
municipais existentes, independente de suas caracteristicas estruturais e funcionais. O
autor questiona se € razoavel que, no inicio do século XXI, se considere cidade no
Brasil um aglomerado de menos de 20 mil pessoas.

Ainda segundo Veiga (2003), a cidade, independente de sua dimensdo, oferece
equipamentos e servigos que facilitam a vida das pessoas e o funcionamento de
empresas. De transporte as telecomunicagdes, passando por servigos publicos essenciais
como saneamento, energia, educagdo ou coleta de lixo, ¢ clara a superioridade da
infraestrutura urbana sobre a rural. Porém questionamos: toda populacdo urbana tem
acesso a esses servigos?

Para Carlos (2006), ¢ impossivel entender o fenomeno urbano ignorando o
aprofundamento das desigualdades impostas pelo desenvolvimento do capitalismo, que,
ao tomar o mundo, realizou suas virtualidades e, nesse percurso, tem produzido novas
contradigoes. Castells (1983), em sua obra “A Questdo Urbana”, destaca as
caracteristicas basicas das aglomeracdes urbanas nas situagdes de dependéncia. A
primeira apresentada pelo autor ¢ que as aglomeracdes espaciais resultam do processo
de decomposicao das estruturas produtivas, em particular, agraria e¢ artesanal. Ele
explica a concentragdo de desempregados mais ou menos estruturais pela ndo
necessidade do sistema em reproduzir sua forga de trabalho, sua nio rentabilidade como
mercado para o consumo de mercadorias e, portanto a auséncia de produgdo de meios
de consumo coletivo ou servigos urbanos. De acordo com o autor, uma boa parte das
cidades nessas condigdes ndo ¢ o resultado do processo de concentracdo de meios de
producao e forga de trabalho, mas um auténtico desaguadouro daquilo que o sistema

desorganiza sem poder destruir inteiramente.
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Outra caracteristica das cidades dependentes, para Castells (1983), é que essas
sdo resultados também do outro polo na dindmica do desenvolvimento desigual. Ou
seja, sdo expressdes espaciais da concentragdo de meios de produgdo de unidades de
gestdo e de meios de reproducdo da forca necessaria, assim como de distribuigdo de
mercadorias solicitadas pelo mercado que se desenvolve por mediante um processo de
acumulacdo capitalista.

A terceira caracteristica abordada pelo autor é que tais cidades pertencem a
sociedades articuladas em uma cadeia mundial de dependéncia; vao expressar sua
situacdo ndo s6 em termos de relacdes subjacentes, mas também concernentes a
determinagdo direta de elementos da estrutura urbana por interesses que representam
mais os que sdo dominantes em escala mundial que os requisitos, inclusive, funcionais
da estrutura urbana. Em sua analise, Castells (1983) assevera que essas cidades
produzem consequéncias precisas, que especificam o processo de reproducdo nas
formagdes sociais dominantes, como, por exemplo, a manuten¢do de um amplo exército
de reserva, do desenvolvimento do consumo do luxo para uma estrita minoria, que
suscita sem cessar novas demandas.

Em seus estudos sobre o crescimento urbano no Brasil, Andrade e Serra (1998)
afirmam que, sobre os anos entre 1950 e 1970, é possivel defender a correlagdo entre a
industrializacdo e urbanizacdo. Para os autores, as industrias lideres, a partir de sua
decisao locacional, representavam uma das principais variaveis na conformagao espacial
do sistema de cidades. Entre os anos de 1970 e 1990, de acordo com os autores, a
populagdo urbana brasileira passou por uma reversao de sua polarizacdo, na qual as
cidades médias® cumpriram papel decisivo. Entre os fatores que imprimiram
dinamismo demografico as cidades médias, os autores ressaltam: as mudangas recentes
nos padrdes locacionais das industrias; as transformacdes mais visiveis no movimento
migratério nacional; o fendmeno da pereferizagdo das metrdpoles; a politica
governamental de atracdo de investimentos para as regides economicamente defasadas e

a peculiar expansdo das fronteiras agricolas e de extragdo de recursos minerais.

20 De acordo com Souza (2009), ndo ha um consenso definitivo sobre essa categoria de cidade. Ela

muda de acordo com o tempo e com o espago. No Brasil, nos anos de 1970, eram consideradas cidades
médias aquelas com a populagdo entre 50.000 a 250.000 habitantes. Em 2010, para o IBGE, cidades
médias sdo aquelas em que a populagdo esta entre 100.000 e 500.000 pessoas. Dessa forma, podemos
afirmar que as cidades de Araguari, que possui 102.580 (cento e duas mil, quinhentos e oitenta), e Patos
de Minas com 127.738 (cento e vinte e sete mil, setecentos e trinta e oito) pessoas que vivem no meio
urbano podem ser consideradas cidades médias, enquanto Uberlandia, pode ser considerada uma cidade
de porte maior, pois a populagdo urbana é de 587.724 (quinhentos e oitenta e sete mil, setecentos e vinte e
quatro) habitantes.
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LIS

Esses fatores se destacam como “oportunidades”, “porta de entrada” dos grandes
fluxos migratorios rural-urbano. Dessa forma, muitos que saem do campo para as
cidades, ou de cidades interioranas para grandes cidades, incorporam, inicialmente, uma
visdo idilica. Esperam que, nas cidades, possam ter a maior parte daquilo de que
necessitam para viver. Serd que isso ¢ para todos? O que ndo podemos negar é que as
cidades ndo apenas estdo na historia, mas produzem historias.

No espaco urbano, ¢ mais facil identificar o que Bauman (2005) nomeia de
“seres humanos refugados”, “os excessivos”, “os redundantes”, ou seja, os que nao
puderam ou ndo quiseram ser reconhecidos ou obter permissdo para ficar. Alguns sdo
produtos da modernizagdo conservadora no campo e diretamente produtos inseparaveis
da modernidade.

Nesta fase atual do capitalismo brasileiro, no processo de globalizagao
econdmica, ¢ a mais prolifica e menos controlada linha de producdo de refugo humano
ou pessoas refugadas. A expansdo global da forma de vida moderna libertou e pos em
movimento quantidades enormes e crescentes de seres humanos destituidos de formas e
meios de sobrevivéncia. No que se refere ao cenario de nossa investigacdo, o que o
meio urbano oferece para os sujeitos que vivem nas cidades? Quais necessidades,
possibilidades, dificuldades e vantagens que caracterizam as cidades de Araguari, Patos
de Minas e Uberlandia?

A tabela 8 apresenta o cadastro central de empresas, expde o numero de
unidades; total do pessoal ocupado; total do pessoal ocupado assalariado; o valor da
movimentagcao dos salarios e outras remuneragoes ¢ a média mensal dos salarios em

cada municipio.
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Tabela 8 - Demonstrativo de atividade empresarial nos municipios de Araguari, Patos
de Minas e Uberlandia

Cadastro Central de Araguari Patos de Minas Uberlandia

Empresas (2007)

Numero de Unidades 3.043 Unidades 4.756 Unidades 23.424 Unidades
Pessoal ocupado total 23.065 Pessoas 33.945 Pessoas 191.652 Pessoas
Pessoal ocupado 18.313 Pessoas 27.598 Pessoas 161.752 Pessoas
assalariado
Salarios e outras 225.317 Mil Reais 345.122 Mil Reais 2.659.398 Mil Reais
remuneracoes
Salario Médio Mensal 2,1 salarios minimos 2,1 salarios minimos 2,8 salarios minimos

Fonte - IBGE, 2009

De acordo com o IBGE, o cadastro central de empresas é uma base de dados
informatizada, na qual constam empresas de todos os portes e setores de atividades
econdmicas. Denomina de pessoal ocupado, o registro de pessoas que exercem
efetivamente ocupagdo na empresa, inclui as pessoas que se encontravam afastadas por
motivo de férias, de licenca e seguros por acidentes. Fazem parte desse grupo:
proprietarios ou soécios com atividade nas empresas, presidentes, diretores, gerentes,
chefes, supervisores, operarios etc. Quanto ao pessoal ocupado assalariado, sao aqueles
assalariados em atividade (horista, mensalista), com ou sem vinculo empregaticio, com
contrato por tempo indeterminado ou temporario. Os saldrios e outras remuneragoes
correspondem a soma das importancias pagas no ano a titulo de salario fixos, pro
labore, retiradas, honorarios, comissdes, ajuda de custo, 13° salario, abono financeiro de
1/3 e venda de parcela de férias, etc., sem dedugdo das parcelas correspondentes a cotas
de Previdéncia e Assisténcia Social.

Podemos observar, com base na tabela 8, que a cidade de Uberlandia possui o
maior numero de empresas €, consequentemente, 0 maior numero de pessoal ocupado e
registra maior movimentagao financeira referente a salarios, seguido da cidade de Patos
de Minas e, por ultimo, Araguari. A média de salarios minimos de Uberlandia era de 2,8

salarios minimos, enquanto, em Araguari e Patos de Minas, era de 2,1.
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Quando nos propusemos analisar o cenario para melhor compreendermos a
constitui¢do dos sujeitos, tinhamos em mente a imagem de uma sociedade capitalista,
caracterizada pela divisdo de classes. Em nossa investigacdo, isso foi se materializando.
De acordo com Carlos (2006), a sociedade urbana ¢é caracterizada por espagos
integrados e desintegrados, ou seja, por um desenvolvimento desigual, que produz uma
nova periferia de miseraveis e coloca em xeque a “pax social”, necessaria a reproducgdo
continuada do capital. Remeter & pobreza no atual contexto ¢ realmente preocupante,
pois a pobreza a que nos referimos ndo € a que, por se inserir nas relacdes de trabalho
como explorado, &, por isso, rotulada de pobre. A pobreza a que aludimos ndo participa
da “sociedade de trabalho”, nem sequer pode ser considerada “exército industrial de
reserva”’, na verdade, ¢ o que Bauman (2005) denomina de “refugo”, “excedente”,
“redundante”. Na maioria das vezes, essa “pobreza” ¢ constituida de pessoas em idade
de se aposentar ou doente, ou deficiente fisico e mental, mulheres “abandonadas”
responsaveis pela prole, trabalhadores rurais sem qualificacdo para o trabalho urbano e
migrantes.

Segundo Machado (1999), em Uberlandia, em 1952, a Camara Municipal
aprovou uma verba anual, a pedido do delegado de policia, para recambiar mendigos e
doentes para outras cidades. Em 1971, foi criado um Conselho Comunitario de
Assisténcia Social, com o intuito de intervir no crescente favelamento da cidade. Foram
medidas que buscaram “eliminar” o problema da pobreza na cidade, porém nao
consistiam em propostas de incluir a populagdo marginalizada, mas de expulsar o
problema para fora da cidade.

Buscamos, no banco de dados do IBGE, o demonstrativo de desigualdade nos
municipios investigados. A tabela 9 registra um mapa da pobreza e desigualdade nos
municipios de Araguari, Patos de Minas e Uberlandia. Enfatiza a incidéncia de pobreza,
a incidéncia de pobreza subjetiva e o indice Gini.

Tabela 9 - Demonstrativo de desigualdade nos municipios de Araguari, Patos de Minas
e Uberlandia

Mapa de pobreza e Araguari Patos de Minas Uberlandia
desigualdade

Incidéncia de pobreza 25,30% 26,03% 13,64%
Incidéncia de pobreza 21,02% 21,67% 9,79%
subjetiva
indice de Gini 0,42 0,41 0,39

Fonte - IBGE, 2007



77

De acordo com o IBGE, a incidéncia da pobreza ¢ medida mediante critérios
definidos por especialistas, que analisam a capacidade de consumo das pessoas, sendo
considerado pobre aquele ndo consegue ter acesso a uma cesta alimentar ¢ a bens
minimos a sua sobrevivéncia. A medida subjetiva de pobreza é derivada da opinido dos
entrevistados, e calculada levando-se em consideragdo a propria percepgdo das pessoas
sobre suas condi¢des de vida. Por meio da tabela, podemos observar, que nos trés
municipios, a percentagem da incidéncia de pobreza ¢ maior do que a incidéncia da
pobreza subjetiva, ou seja, muitas pessoas sdo mais pobres do que consideravam ser. O
maior percentual da incidéncia de pobreza foi registrado no municipio de Patos de
Minas, com 26,03%, seguido de Araguari com 25,3% e Uberlandia, com 13,64%. Uma
analise precipitada da tabela 9 indica que o desenvolvimento urbano de Uberlandia pode
ser responsavel pela menor percentagem da incidéncia de pobreza, porém nao devemos
desconsiderar as medidas historicas, registradas por Machado (1999), para manter a
cidade longe da imagem da pobreza.

Quanto ao indice de Gini*', ¢ uma medida de concentra¢io e desigualdade,
comumente utilizada para calcular a disparidade da distribui¢do de renda. O municipio
de Uberlandia salienta-se com o menor nimero, ¢ Araguari com o maior. O indice de
Gini registra a diferenca entre os rendimentos dos mais pobres e dos mais ricos.
Numericamente, varia de “0 a 17, no qual o zero corresponde a completa igualdade de
renda, ou seja, todos t€ém a mesma renda, e 1 corresponde a completa desigualdade, isto
¢, uma s6 pessoa detém toda a riqueza. De acordo com os dados da tabela 10, podemos
ter ideia do desafio da luta contra a desigualdade.

Um importante indicador para avaliar a qualidade de vida de uma cidade refere-
se a questao da saude. Buscamos os numeros referentes aos estabelecimentos de saude
nos municipios investigados, calculamos a percentagem do tipo de estabelecimento
(federal, estadual, municipal, privado) sobre o numero total de estabelecimentos em

cada municipio. Obtivemos os seguintes dados:

2 O indice Gini foi criado pelo matematico italiano Conrado Gini, e publicado no documento

“Veriabilita e mutabilita (variabilidade e mutabilidade) em 1912. Também pode ser utilizado para medir o
grau de concentragdo de qualquer distribui¢@o estatistica, tais como, medir o grau de concentragdo de
posse de terra em uma regido, da distribuicdo da populagcdo urbana de um pais pelas cidades, de uma
industria, considerando o valor da producdo ou o niimero de empregados de cada empresa, dentre outros.
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Tabela 10 - Estabelecimentos de saude nos municipios de Araguari, Patos de Minas e
Uberlandia

Servigos de Satde Araguari Patos de Minas Uberlandia
Estabelecimento de 0 0 3
Saude Publica Federal 0,9%
Estabelecimento de 0 2 1
Saude Publica Estadual 2,6% 0,3%
Estabelecimento de 25 33 81
Saude Publica Municipal 36,2% 42,3% 25,8%
Estabelecimento de 44 43 228
Saude Publica Privado 63,8% 55,1% 73%
Estabelecimento de 69 78 313

Saude Publica (Total)
Fonte - IBGE, 2009

De acordo com Ramires (2007), em muitas cidades médias brasileiras, houve um
crescimento do nimero e da diversidade de servicos de saude, além do aumento da
densidade técnica em procedimentos e equipamentos sofisticados. Segundo Aratijo
(2010), em Araguari, no periodo entre 1999 a 2009, houve um decréscimo no nimero
de clinicas e hospitais da cidade. Em 1999, havia 34 (trinta e quatro) clinicas e, em
2009, reduziu-se para 28 (vinte e oito). Quanto aos hospitais, passaram de 5 (cinco) para
3 (tré€s). A autora justifica o decréscimo devido & complementaridade estabelecida entre
a cidade de Uberlandia. Para Oliveira (2008), destacam-se os laboratoérios que realizam
atividades especializadas e contribuem para uma centralidade urbana, pois as pessoas
deslocam-se até esta cidade na busca de exames mais sofisticados.

Consideramos relevante o alerta de Caetano e Dain (2002), ao afirmarem que a
heterogeneidade, a desigualdade e a fragmentag@o, marca do tecido urbano brasileiro, se
expressam também nas condigdes de satide e acesso e consumo dos servicos de saude.
O numero dos estabelecimentos de satde, registrado na tabela 10, revela que o maior
numero de estabelecimentos de saude publica nos municipios investigados pertence ao
setor privado. Destaque para a cidade de Uberlandia com 73%. A analise sobre a tabela
10 nos instiga a refletir sobre as possibilidades de acesso aos servigos publicos de satde,
para os excluidos do capital, para os migrantes atraidos para a cidade, que se defrontam
com direitos meramente virtuais.

Na continuagdo deste capitulo, o foco de nossa analise recai sobre a educagao

escolar nos municipios Araguari, Uberlandia e Patos de Minas. Optamos em apresentar
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uma reflexdo historica sobre a educacdo escolar brasileira, pois acreditamos que esse
exercicio ajuda-nos a compreender as especificidades da educagdo escolar nos
municipios investigados. Além de possibilitar perceber avangos, retrocessos, mudancas
e permanéncias, enfim, a compreender o processo de constru¢do das identidades da

educacdo escolar no meio rural e urbano.
1.4 A educacio escolar nos municipios investigados

As transformagdes ocorridas no cenario econdémico brasileiro do século XX
passaram a exigir da escola uma participagdo cada vez mais efetiva na educagdo das
novas geracdes. As mudangas no mundo do trabalho redimensionaram — ora limitando,
ora dificultando — o papel da familia na educacdo dos filhos, ocorrendo a transferéncia
dessa responsabilidade para a escola e seus professores. Ao mesmo tempo, verifica-se
uma inibicdo educativa de outros agentes de formagdo, tais como a Igreja e os
movimentos sociais e culturais. Tudo isso tem aumentado a responsabilidade da escola e
de seus professores como espago e sujeitos de socializacdo e formacgdo dos individuos
para a vida em sociedade.

A educacdo escolar passou, ao longo do século XX, a ser um direito universal
dos homens. Na sociedade brasileira dos anos de 1970, as reagbes ao autoritarismo
implantado pelo golpe militar vigente cresceram. Em 1984, encerrou-se o longo ciclo
dos militares no poder, iniciou-se, no pais, o processo de redemocratizacdo. Na
educagio, a luta ¢ pela universalizagdo do ensino. As conquistas comecaram a se tornar
realidade com a aprovacao da Constituicao Federal de 1988 e com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional — LDB 9394/96. De acordo com o Artigo 212 da

Constituicao Federal, aprovada em 1988,

A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no
minimo, da receita resultante de impostos, compreendida a
proveniente de transferéncias, na manutencio e desenvolvimento de
ensino.

A partir da promulgagdo da Constituicdo de 1988, mudancas como nucleagdo

.22 .. . ~ 2 .~ .
das escolas rurais™, municipalizagdo 3 criagio do Fundo de Desenvolvimento do

2 ~ . - .
O processo de nucleagdo caracteriza-se pela unido de pequenas escolas isoladas.
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Ensino Fundamental — FUNDEF-*, posteriormente, transformado em Fundo de
Desenvolvimento da Educagdo Basica — FUNDEB-?, Fundo Nacional de
Desenvolvimento Escolar — ENDE-, reestruturacdo e avaliagdo sistematica dos livros
didaticos por meio do Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD-*’, programas
assistenciais como Bolsa Escola®®, Bolsa Familia®’, mudaram o cenério da educagdo no
Brasil. A universalizagdo do acesso ao ensino fundamental, de 9 anos, a criangas ¢
jovens de 6 a 14 anos foi progressiva chegando, em 2009, de acordo com IBGE, a
97,6%.

Outras possibilidades para a escola rural comegaram a ser pensadas de acordo
com uma perspectiva critica. Iniciativas diferentes, situadas no campo da educagdo
popular, da politica, da educagdo de jovens e adultos, passaram a exigir maior
participacdo do Estado no meio rural brasileiro. Essas discussdes acentuaram-se com o
debate e a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB

9394/96), que estabelece no artigo 28:

Na oferta da educag@o basica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptagcdes necessarias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I — conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural,;

3 A municipalizag@o € o processo que consiste em repassar para todos os municipios da Unido a

responsabilidade ndo s6 de gerenciar as escolas que ministram o ensino fundamental, mas também
garantir o funcionamento desses estabelecimentos.
2 O FUNDEF - Fundo de Manutengdo ¢ Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério — foi regulamentado pela Lei n. 9.424, de 24 de dezembro de 1996 ¢
implantado nacionalmente em 1 de janeiro de 1998. Referia-se a mudanga da estrutura de financiamento
do Ensino Fundamental. A Constituicdo determina 25% das receitas dos Estados e Municipios a
Educacdo. Com a regulamentagdo do FUNDEF, 60% desses recursos, o que representa 15% da
arrecadacdo global de Estados e Municipios reservados ao Ensino Fundamental. Além disso, introduz
novos critérios de distribuicdo de 15% dos principais impostos de Estados e Municipios, promovendo a
partilha de seus recursos entre o0 Governo Estadual e seus municipios, de acordo com o nimero de alunos
atendidos em cada rede de ensino.
» A partir de 2006, entrou em vigor o FUNDEB — Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educacéo Basica — um novo fundo de financiamento que alcanga a Educagdo Basica, que compreende a
Educac@o Infantil, o Ensino Fundamental e Ensino Médio.
26 FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento Escolar — possibilita aparelhar melhor as escolas.
2 PNLD - Plano Nacional do Livro Didatico — garante a todos os alunos do ensino fundamental o
acesso gratuito ao livro didatico.
2 O Bolsa Escola ¢ parte do programa Escola de Todos, um plano coordenado pelo governo
federal que tem como objetivo matricular, na escola, todas as criancas do Brasil.
Sabendo que a maior parte das criangas que estdo fora da escola ndo conseguem estudar porque
precisam trabalhar e ajudar seus pais, a proposta deste projeto é oferecer para as familias de baixa renda
uma ajuda de custo mensal para que mantenham seus filhos na escola.
» O Programa Bolsa Familia (PBF) é um programa de transferéncia direta de renda com
condicionalidades, que beneficia familias em situagéo de pobreza (com renda mensal por pessoa de R$ 70
a RS 140) e extrema pobreza (com renda mensal por pessoa de até R$ 70), de acordo com a Lei 10.836
de 09 de janeiro de 2004 e o Decreto n° 5.209, de 17 de setembro de 2004.
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II — organizag@o escolar propria, incluindo adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;
III — adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

Propostas de adequagdo da escola a vida do campo ndo estavam contempladas
anteriormente na sua especificidade. Segundo Leite (1999), a LDB/1996 promoveu a
desvinculagdo da escola rural dos meios e da performance escolar urbana, exigindo da
escola rural um planejamento ligadas a vida rural e, de certo modo, desurbanizado. No
entanto, mesmo diante das mudangas previstas pela referida Lei, as problematicas ligada
a escola rural permaneceram. Leite (1999) sinalizava alguns problemas recorrentes nos
anos 1990. Quanto aos alunos da escola rural, o autor destacou a distdncia entre os
locais de moradia/trabalho/escola e o acesso precario a informagdes gerais. A respeito
da participagdo da comunidade no processo escolar, registrou o distanciamento dos pais
em relacdo a escola, embora as familias tenham a escolaridade como valor sociomoral.
Quanto a agdo didatico-pedagdgica, o autor acentuou a inadequacdo do curriculo,
geralmente, estipulado por resolugdes governamentais, com vistas a realidade urbana.

Com o proposito de mudar as politicas educacionais, na tltima década do século
XX e inicio do século XXI, houve uma instigante presenga dos sujeitos do campo na
cena politica e cultural do Pais. Os movimentos sociais denunciavam o silenciamento e
o esquecimento de suas realidades por parte dos diversos Orgdos governamentais e
lutavam por uma escola do campo que nao fosse apenas um arremedo da escola urbana,
mas que estivesse atenta as especificidades dos seus sujeitos.

Nessa perspectiva, o debate sobre a educa¢dao do campo, no ambito do estado de
direito, como demanda e estratégia de luta pela emancipacdo e cidadania dos sujeitos
que vivem ou trabalhem no campo, vem ganhando espago. As estratégias visam
colaborar para a formagdo das criangas, jovens e adultos em direcdo a um
desenvolvimento sustentdvel regional e nacional. Assim, as propostas tem como
principio a valorizagdo dos saberes que a populacdo rural produz nas suas experiéncias
cotidianas, e a agenda de trabalho, para discutir e subsidiar a constru¢do de uma politica
de educacdo do campo, passa a incorporar o respeito a diversidade cultural.

A educagdo, como um direito social e uma politica de educagdo do campo,
requer o reconhecimento da necessidade de ruptura com a dicotomia rural/urbano. Com
essa compreensdo, ¢ preciso impor novas relacdes baseadas na horizontalidade e
solidariedade entre campo e cidade ¢ primordial. O campo ¢, acima de tudo, espaco de

cultura singular, rico e diverso. Assentimos com o Grupo Permanente de Trabalho e
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Educagio no Campo®’ (2005), ao defender os seguintes principios pedagdgicos: o papel
da escola 1) ¢ formar sujeitos, e isso deve articular-se a um projeto de emancipagdo
humana; 2) ¢ valorizar os diferentes saberes oriundos da diversidade dos sujeitos no
processo educativo; 3) é reconhecer os diferentes espagos e tempos de formagdo dos
sujeitos da aprendizagem, pois a educagdo no campo ocorre tanto em espagos escolares
quanto fora deles; 4) ¢ vincular a escola a realidade dos sujeitos; 5) € ter a educagdo
como estratégia para o desenvolvimento sustentavel; 6) ¢ desenvolver a autonomia e a
colaborac¢do entre os sujeitos do campo e o sistema nacional de ensino.

Com base nesses principios, a discussd@o em torno do ensino e aprendizagem em
escolas rurais ganhou relevancia nos movimentos sociais. Discutir sobre o que ensinar e
a quem, na escola, sempre demanda novas andlises, novos angulos e perspectivas. Nesse
sentido, ¢ importante que a escolaridade rural tenha como objetivo principal
proporcionar conhecimentos, cidadania e continuidade cultural. No meio rural
brasileiro, especialmente no /ocus da pesquisa , evidenciamos que os responsaveis pela
educacdao escolar deparam-se com as mais diversificadas formas de processos
produtivos, culturas heterogéneas, sujeitos diferentes das que estdo acostumados na
cidade, com valores e aspiragdes proprios. Nessa Optica, faz-se necessario romper com a
visdo preconceituosa de que o meio rural ¢ um espaco atrasado, de ignorancia, sem
cultura, sem vida, sem identidade. Nessas circunstancias, mais do que fazer um
“remendo”, € preciso humanizar e legitimar as dimensdes politicas e pedagogicas da
educacdo basica no meio rural.

A implementacdo de politicas publicas deve fortalecer a sustentabilidade das
comunidades do meio rural, e os sujeitos (professores e alunos) devem estar atentos
quanto as diferencgas, de varias ordens, existentes entre essas comunidades. O meio rural
¢ heterogéneo, muito diverso, assim, ndo se pode construir uma politica de educacao
idéntica para todas as localidades. Consoante com Ortega ¢ Guimaraes (2004), devem-
se articular as politicas nacionais as especificidades de cada regido. Arroyo, Caldart ¢
Molina (2004) afirmam que a escola do campo precisa ser vinculada ao mundo do

trabalho, da cultura, ao mundo da produgdo, a luta pela terra e ao projeto popular de

30 O Grupo Permanente de Trabalho e Educagdo no Campo — GPTE (2005), a partir do diagnostico

“Perfil da Educacdo no Campo”, elaborado pelo INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, referente ao sistema de ensino formal no meio rural, procurou levantar
instrumentos para a constru¢do de uma politica publica de educac@o que atenda as demandas dos sujeitos
do campo, concebendo-a como instrumento imprescindivel para o desenvolvimento sustentavel das
populagdes do campo.
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desenvolvimento do meio rural. Isto pressupde superar a visdo de que a cultura do rural
¢ estatica, voltada para a manuteng@o de formas e valores arcaicos.

Pensar a educacdo em escolas no meio rural brasileiro ¢ pensar em estratégias
que ajudem a reafirmar identidades. Nesta perspectiva, ¢ pertinente ressaltar o
protagonismo do MST nos debates e nas demandas por politicas publicas. De acordo
com Lucini (2007), o MST ¢ um dos movimentos sociais do campo que, na historia do
Brasil, sobressai pelas suas agdes, conquistas e, sobretudo, pela sua organizagdo. E um
movimento que cresceu e fortaleceu-se de tal forma, que suas acdes tém desafiado a
suposta “ordem” social, econdmica e cultural. Tem tido a capacidade de reiventar-se
politicamente. A autora define o MST como grupo da sociedade civil que se organiza e
assume a historia no sentido de fazé-la acontecer. Conduz, pela sua forga social, os
processos de transformagdo, ndo espera solugdes do Estado, mas faz a historia.

No caso da educagdo no meio rural, o MST contribuiu para grandes conquistas.
Uma delas ¢ o Parecer n. 36/2001, que propde medidas de adequagdo a vida no campo.
Outra conquista foi a instituicdo das Diretrizes Operacionais para a Educagdo basica nas
Escolas do Campo, aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo — Resolucdo
CNE/CEB, n. 1, de 03 de abril de 2002. O documento ¢ fruto da acdo do Grupo
Permanente de Trabalho de Educagdo do Campo (GPTE), que consolidou
reivindicagdes historicas das organizagdes e dos movimentos sociais que lutam por uma
educacdo de qualidade para os diversos sujeitos, com identidades diversas, que vivem
no campo, como: agricultores familiares, trabalhadores rurais sem terra, quilombolas,
assalariados rurais, povos da floresta, ribeirinhos, pescadores, extrativistas e outros.
Ressalta-se que, em fevereiro de 2004, no contexto do governo Lula, por demandas dos
Movimentos Sociais, criou, na estrutura do Ministério da Educagao e Cultura (MEC), a
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacgao, Diversidade e Inclusao
(SECADI)*"', que conta com a Coordenagio Geral da Educagio no Campo.

Segundo as Diretrizes Operacionais para a Educagdo basica nas Escolas do
Campo (2002), a identidade desse tipo de escola ¢ definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade. E fundamental ancorar-se na temporalidade e nos

saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva, que sinaliza futuros, na rede de

3 Em 2004, foi criado a SECAD (Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagdo e

Diversidade), em 2008, transformou-se em SECADI (Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclus@o). Segundo o MEC, o objetivo da SECADI ¢ contribuir para o desenvolvimento
inclusivo dos sistemas de ensino, voltado a valorizagdo das diferengas e da diversidade, a promogao da
educagdo inclusiva, dos direitos humanos e da sustentabilidade socioambiental visando a efetivacdo de
politicas publicas transversais e interssetoriais. Fonte: http://portal.mec.gov.br Acessado em: 20/11/2011.
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ciéncia e tecnologia disponivel na comunidade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva do Pais. Silva e Costa (2006) diferenciam o paradigma da educacdo rural do
paradigma da educagdo do campo. Conforme tais autoras, o paradigma da educacdo
rural apoia-se em uma visdo tradicional do espaco rural no Pais e ndo se propde fazer as
inter-relacdes emergentes da sociedade brasileira; muito menos incorporar as demandas
trazidas a sociedade por movimentos sociais e sindicais, que exigem a valorizagdo das
especificidades do meio rural. Esse modelo de educacdo rural tornou-se, segundo elas,
um instrumento de reproducdo e expansdo de uma estrutura agraria concentradora. Os
trabalhadores rurais e suas técnicas sdo vistos como improdutivos e excluidos, e seus
territorios ndo existem porque nao sdo entendidos como territérios de vida.

O paradigma da educacdo do campo, de acordo com Silva e Costa (2006),
concebe o campo como espaco de vida e resisténcia, onde trabalhadores lutam por
acesso a terra e pela oportunidade de permanecer nela. Entende a diversidade dos
sujeitos sociais: agricultores, assentados, ribeirinhos, caicaras, extrativistas, pescadores,
indigenas, remanescentes de quilombos, enfim, de todos os povos do campo brasileiro.
Valoriza a importancia da agricultura familiar ao reconhecer a diversidade do campo
brasileiro. Além disso, no processo de redemocratizagdo do Brasil, fortaleceram-se as
lutas e a organizagdo dos movimentos sociais, como, por exemplo, o Movimento dos
Sem Terra, MST, cuja agenda de reivindicacdes prevé a extensdo dos direitos, como a
educacio.

De acordo com Souza (2008), a educagdo do campo vem sendo debatida pelos
movimentos sociais na perspectiva de construir uma nogao de educagdo publica pautada
nos interesses da sociedade civil organizada, em contraponto a educagdo publica estatal
que, historicamente, marca a gestdo e a pratica pedagdgica no Brasil. Para a autora, a
trajetéria do MST, particularmente na luta pela educagdo, expressa sinais ¢ forcas na
conflituosa e contraditoria relacdo com o Estado, na constru¢do de uma politica publica
de educag@o do campo. A educagdo do campo possibilita o debate acerca das praticas
pedagodgicas nas escolas do campo, expressando divergéncias politicas entre a
concepeao de educagdo rural pautada na politica publica estatal e a concepgao de campo

pautada no debate empreendido pelos movimentos sociais de trabalhadores.
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Souza (2008) destaca a importancia do PRONERA™ como o principal programa
destinado as parcerias de educagdo na Reforma Agraria. Por meio do PRONERA, sdo
implementados projetos educacionais de jovens e adultos visando a alfabetizagdo,
escolarizagdo e formacdo de trabalhadores dos assentamentos da reforma agraria.
Desenvolvem também projetos de formagdo inicial como a Pedagogia da Terra e a
Licenciatura em Educagdo do Campo; projetos de formagdo continuada com a
especializacdo lato sensu em Educagdo do Campo; cursos de Letras, Historia, Geografia
e Agronomia.

Na agenda de conquistas da politica Educacdo do Campo, destacamos o
programa Projovem Campo - Saberes da Terra, implementado em 2005, que oferecia
qualificacdo profissional e escolarizagdo aos jovens agricultores de 18 a 29 anos que
ndo haviam concluido o ensino fundamental. Desse projeto, resultou a Colecdo de
cadernos pedagogicos como Projovem Campo — Saberes da Terra, sendo que havia uma
colecdo para os educandos e educandas e outro para os educadores e educadoras. Em
2009, foram lancados os Cadernos: Cidadania, organizagdo social e politicas publicas e
Construgdo coletiva: sistemas de produgdo e processos de trabalho no campo. A
producdo da coletdnea consolida o fortalecimento do Programa Projovem Campo -
Saberes da Terra, na perspectiva de construi-lo numa politica publica. Os cadernos
partem do principio de que a educagdo tem papel importante na formagdo de cidadaos
multiculturais.

Em maio de 2011, foi langado o edital de convocagdo para o processo de
inscricao e avaliagdo de obras didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico do
Campo — 2013%. 0 objetivo foi de convocar editores para o processo de inscrigcao e
avaliagdo de obras didaticas, para atendimento as escolas situadas ou que mantivessem
turmas anexas em areas rurais que oferecessem os anos iniciais do ensino fundamental
em turmas organizadas, sob a forma multisseriada, seriada e por segmento de
aprendizagem, que integrassem as redes de ensino estaduais, municipais ¢ do Distrito
Federal e que eram participantes do PNLD. Esse edital, por um lado, pode significar

conquistas do movimento pela educagdo do campo, ao garantir que sejam consideradas

2 Em 16 de abril de 1998, por meio da Portaria N°. 10/98, o Ministério Extraordinario de Politica

Fundiéria criou o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria — PRONERA, vinculando ao
Gabinete do Ministro e aprovou o seu Manual de Operagdes. Fortalecer a educagdo nas areas de Reforma
Agraria estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais, utilizando
metodologias voltadas para a especificidade do campo, tendo em vista contribuir para a promogao do
desenvolvimento sustentavel. Fonte: http://www.incra.gov.br/ Acessado 15/02/2011.

3 Fonte: www.fnde.gov.br/index.php/ph-arquivos Acessado 5/03/2012.
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as especificidades do campo, por outro lado, desperta-nos inquietagdes, tais como: no
processo de “adequacdo” pode ocorrer a simplificacdo e a redu¢do do conhecimento e
da aprendizagem por meio do livro especifico? Dessa forma, entendemos que o
processo da produgdo do material didatico proposto pelo edital seja acompanhado
atentamente, bem como sua distribui¢do e utilizagdo nas escolas localizadas no meio
rural.

Os desafios para a efetivacdo do paradigma da educacdo se fazem presentes, mas
consideramos relevante ressaltar algumas iniciativas que ocorreram no meio rural
mineiro, nas ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI, que tinham como
propostas criar uma escola que ndo fosse apenas um sistema formal de transmissdo de
conhecimentos, mas um espago de constru¢do de saberes culturalmente engajados. O
Municipio de Patos de Minas promoveu, no periodo de 2001 a 2004, um programa de
desenvolvimento sustentavel, mais especificamente, o Projeto de Educagdo Familia
Rural (EDUFARURAL). Esse projeto, por fazer parte do objeto de nossa investigacao,
sera mais bem detalhado na continuacao deste texto. O Programa Nacional de Educagao
na Reforma Agraria, em Minas Gerais (Pronera/MG), que, segundo os dados do MEC,
atendeu, em 2008, a quase 11.000 (onze mil) jovens e adultos em 12 (doze) projetos que
tem garantido a educacdo nas areas de Reforma Agraria. Outro registro necessario ¢ o
projeto educacional “Formacdo de Jovens Assentados”, do Instituto de Terra de Minas
Gerais (ITER), em parceria com a Animagao Pastoral no Meio Rural (APR), que foi
desenvolvido em 2004. Destacaram-se tematicas como Agroecologia, Desenvolvimento
Rural Sustentavel e Gestdo Ambiental de Projetos de Assentamento, que colaboraram
para formatar esse projeto educacional. Em 2005, deu-se inicio, na Faculdade de
Educagdao da Universidade Federal de Minas Gerais, ao curso de formagdo de
educadores do campo, na modalidade de Educacao a Distancia (EAD). A Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG) passou a oferecer, a partir de 2009, com o apoio do
Ministério da Educacdo, o Curso de licenciatura no campo.

Na continuagdo desse topico, registramos os dados sobre a educagdo escolar
(rural e urbano), nos municipios investigados do ano de 2010. Iniciamos apresentando,
na tabela 12, o nimero de matriculas nas escolas ¢ de escolas das diferentes redes,
(estadual, federal, municipal e particular), nos diferentes niveis de ensino (ensino
fundamental, ensino médio, pré-escolar), nas cidades de Araguari, Patos de Minas ¢
Uberlandia. Optamos em registrar, junto aos niimeros absolutos, a percentagem de

alunos e de escolas das diferentes redes em cada municipio investigado. Ressaltamos
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que os numeros expostos na Tabela 11 sdo exclusivamente das escolas localizadas no

meio urbano.

Tabela 11 — Numero de Matriculas e de escolas da Educagdo Basica nas cidades de

Araguari, Patos de Minas e Uberlandia
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LEGENDA [M] — niimero de matriculas; [E] — nimero de escolas;

Fonte - IBGE, 2010

Podemos, pela tabela, observar a diferenga significativa entre o nimero de

matriculas no ensino fundamental € de alunos matriculados no ensino médio. Sdo

indicios de que muitos alunos abandonam a educag@o escolar antes de concluir a

educacao basica. Esse fato pode ser compreendido, dentre outros varios fatores, por ter

sido em 2006 que entrou em vigor o FUNDEB, financiando toda educacdo basica

(educacgdo infantil, fundamental ¢ médi0)34.

34

De 1996 a 2006, vigorava o FUNDEF, que priorizava apenas o ensino fundamental.
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A tabela evidencia que, dos trés municipios investigados, a maior percentagem
de alunos matriculados em escolas da rede estadual, seguido pela municipal e por fim,
particular. O tinico municipio que possuia escola federal, que ofertava essa modalidade
de ensino, era Uberlandia. Nessa cidade, também observamos que a rede municipal
atendia quase o mesmo percentual (42,8%) se comparada com a estadual (43,3%). Dos
trés municipios, percebemos que em Patos de Minas, a maioria dos estudantes, 71,5%,
estudava nas escolas estaduais, enquanto 19,5% nas municipais.

A andlise da tabela revela que a municipalizacdo nao se efetivou de acordo com
a proposta da LDB 9.394/96, particularmente, se considerarmos os nimeros das cidades
de Araguari e Patos de Minas. Também nos chamou a aten¢do o grande niimero de
matriculas e de escolas particulares na pré-escola. Por um lado, evidenciamos um
grande nuimero de estudantes matriculados, por outro, acreditamos que ainda temos
muitos desafios para que a universalizacdo da educagdo escolar seja acompanhada de
medidas que garantam a permanéncia das criangas e jovens nas escolas brasileiras.

Sobre a educagdo escolar no meio rural, registramos o niimero de escolas, a rede
a que pertencem (estadual, municipal, federal, particular) e o nimero alunos

matriculados no ano de 2010, na tabela 12:



89

Tabela 12 — Numero de matriculas e de escolas da Educacdo Basica, no meio rural, dos

municipios de Araguari, Patos de Minas ¢ Uberlandia

Araguari Patos de Minas Uberlandia
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LEGENDA [M] — nimero de matriculas; [E] — numero de escolas;
* O termo designa o ensino a criangas entre 4 e 5 anos, sendo que essa modalidade de ensino ¢ oferecida,
nas escolas localizadas no meio rural, no mesmo prédio do ensino fundamental.
Fonte - Secretarias Municipais dos municipios investigados e Secretaria Estadual de Educacgao
de Minas Gerais, 2010

O reduzido nimero de escolas localizadas no meio rural dos municipios de
Araguari, Patos de Minas e Uberlandia, explicitado na tabela 12, ¢ resultado do processo
de nucleacdo. Em Araguari, at¢ 1992, 42 escolas municipais rurais passaram pelo
processo de nucleagio®. Foram construidas 6 escolas rurais nucleadas em pontos
geograficos estratégicos. A permanéncia das duas escolas estaduais, em Araguari, no
meio rural, mesmo depois do processo de municipalizagdo, deu-se em funcao da lutas

das comunidades escolares (Piracaiba e Amanhece) contra esse processo, pois alegava-

3 Maiores informacdes sobre o processo de nucleacio ver: FLORES, Maria Marta Lopes.

Escola Nucleada Rural: Historico e Perspectivas (Cataldo — GO, 1998 — 2000) Dissertacdo (Mestrado
em Educacio). Faculdade de Educacdo — Universidade Federal de Uberlindia. Uberlandia, MG,
2000.
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se que a rede municipal ndo estava preparada para manter, com qualidade, todo o ensino
fundamental, e por ndo ser obrigacdo do municipio a manuteng¢ao do ensino médio.

Em Patos de Minas, segundo Sales (2007), entre os anos de 1990 a 1992, foi
iniciado o processo de nucleagdo das escolas rurais, periodo em que existiam 69 escolas
rurais. De 1993 a 1996, esse processo continuou, mas de forma mais lenta, e foram
iniciados dois projetos destinados a educagdo campesina: Projeto “Classes
Multisseriadas” e Projeto “Classes Seriadas”, que buscava “resgatar” a cultura imediata
dos alunos como ponto de partida do processo de ensino e aprendizagem. Entre 1997 a
2000, o governo municipal de Patos de Minas investiu na constru¢ao de novos prédios e
acelerou o processo de nucleacdo, terminando esse periodo com 100% das escolas
nucleadas. Em 2010, eram oito unidades de educacdo infantil/pré-escolar e de ensino
fundamental pertencentes ao municipio, nucleadas nas localidades rurais de maior
densidade demografica. (DUARTE e GUEDES, 2006, p. 37). Em trés distritos de Patos
de Minas, Bonsucesso, Santana dos Patos e Major Porto, o ensino fundamental
permaneceu atendido pela Rede Estadual de Educacdo. Além disso, a Rede Estadual
assegurava o ensino médio em seis distritos (Alagoas, Bonsucesso, Santana dos Patos,
Major Porto, Pindaiba e Areado).

Em Uberlandia, havia, no ano de 2010, 13 escolas nucleadas, situadas em
diferentes localidades, no meio rural, que atendiam da pré-escola até os anos finais do
ensino fundamental. Para concluir o ensino médio, a maior parte dos alunos tinha que se
deslocar para escolas situadas no meio urbano. A rede estadual mantinha essa
modalidade de ensino em apenas dois distritos, Martinésia € Miraporanga, oferecida em
anexos da Escola Estadual José Inacio de Souza sediada na cidade. Na Rede Federal,
funcionava uma Unidade de Ensino na Fazenda Sobradinho, na qual havia 351 alunos
no curso integrado (médio + técnico); 181 no pds-médio; 163 no curso superior, nos
cursos de Tecnologia em Alimentos e Tecnologias em Sistemas para Internet.

O processo de nucleacdo modificou o cendrio da educagdo no meio rural, nos
municipios estudados, no que se refere ao espaco e a estrutura das escolas. Constatamos
que as instalagdes e equipamentos escolares rurais sdo semelhantes as escolas urbanas.
Além das salas de aula, inclui espago para administragdo, biblioteca, cantina, galpao
coberto para recreio, alimentacdo para os alunos, quadra poliesportiva, equipamentos de

som ¢ video, computadores, na administracdo, ¢ sala de informatica. Estes dados
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contrariam as informacdes de Bezerra Neto (2009)*, ao afirmar que as diferencas entre
a educacdo dos filhos dos trabalhadores rurais e do homem citadino ampliam-se ainda
mais, quando consideramos a infraestrutura disponibilizada para ambos, visto que as
escolas rurais sdo submetidas a situagdes bem mais precarias. De acordo com o autor,
no Brasil, somente 5,2% das escolas da zona rural possuem bibliotecas ¢ apenas 0,5%
de computadores. As escolas localizadas no meio rural dos municipios investigados ja
superaram a “deficiéncia” cronica da infraestrutura das escolas do meio rural.

Se, por um lado, a nucleagdo contribuiu para minimizar problemas, por outro,
gerou outros: cansa¢o dos alunos devido ao longo tempo de deslocamento gasto para
chegar as escolas utilizando o transporte escolar; impossibilidade de participar de
atividades extras no ambiente escolar, em razdo da distancia que separa residéncia e
estabelecimento escolar. Além disso, a dificuldade dos pais em participarem de
comemoracdes, reunides e diversos eventos promovidos pela escola. Dessa forma, o
pequeno contato dos pais com os professores resulta em dificuldades.

Constatamos que os curriculos das escolas rurais de Araguari e Uberlandia, em
2010, correspondiam aos das escolas urbanas, ou seja, ndo eram consideradas as
especificidades do meio rural. Nessas escolas, observamos o fluxo decrescente de
alunos, indicios de desinteresse e desempenho escolar insatisfatorio, além de baixa
autoestima por parte de muitos alunos. Ao propormos considerar o singular, as
especificidades, ndo defendemos o retorno do ruralismo, ou seja, uma educag¢do no
campo que se limite a formar trabalhadores rurais, mas a necessidade de valorizar os
saberes locais e vivéncias dos jovens estudantes’ . Acreditamos ser pertinente que os
alunos se identifiquem com o espaco escolar, que nao sejam negadas suas identidades,
assim como dos fios que as tecem. E possivel que a escola valorize os meios sobre os
quais se assenta a existéncia social dos jovens estudantes, ou seja, um conjunto de
coisas e pessoas comuns portadoras de significados, como terra, casa, posses, empregos
e outros marcos divisorios cotidianos. Nessa perspectiva, destacamos uma experiéncia
do municipio de Patos de Minas.

Como anunciamos anteriormente, 0 Municipio de Patos de Minas promoveu, no

periodo de 2001 a 2004, o programa de desenvolvimento sustentavel, denominado,

36 As informagdes de Bezerra Neto, em seu texto, “A Educacdo Rural no Contexto Das Lutas Do

MST”, foram de dados divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP).

37 Um exemplo dessa valorizagdo estd registrado na obra: CASTRO, Mauricio Barros de.
Juventudes rurais: cultura e desenvolvimento. Texto de Mauricio Barros de Castro; fotos, Gustavo
Stephan — Rio de Janeiro: Instituto Souza Cruz, 2007.
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“Projeto de Educac¢do Familia Rural (EDUFARURAL)”. Segundo Duarte e Guedes
(2004), o Projeto fundamentou-se nos seguintes objetivos: a) conscientizar o ruricola e
sua familia, por meio de planos pedagbgicos voltados para o campo, sobre a
importancia do “rural” na cultura e na economia nacionais; b) promover a aprendizagem
escolar em niveis de viabilidade, de interesses e de aplicabilidade locais, sem perder de
vista as pesquisas, a tecnologia ¢ os empreendimentos urbanos; c¢) fomentar novos
valores, atitudes e comportamentos por meio de contetidos escolares especificos, de
modo a possibilitar outras modalidades de trabalho e/ou criagdo de bens materiais pelo
emprego de tecnologias compativeis com o espago fisico-geografico e a realidade
econOmico-produtiva rural; d) Implantar, com base na realidade socioecondmica local,
politica de geracdo de renda e de estimulo a outras ocupacdes (pluriatividades rurais) e
de requalificag¢do profissional do ruricola, para garantir a sustentabilidade da unidade
rural familiar; e) Incrementar planos de producdo associativa/comunitaria de modo a
fortalecer, politica e economicamente, grupos produtivos rurais.

O Projeto EDUFARURAL fundamentava-se no referencial de educagdo de
Paulo Freire, cujas bases conceituais e estratégias pedagdgicas visavam a valorizacao
das identidades do homem e da mulher do campo. O ponto de partida foi o contexto
natural, social e econdmico do aluno, sua vivéncia cotidiana e sua cultura. Com base no
mundo do educando, pretendeu-se que os professores empregassem palavras,
expressoes e temas geradores que norteassem o ensino e desencadeassem o processo de
aprendizagem com lastro no cotidiano dos estudantes. O Projeto foi considerado
exitoso, mas as mudangas no poder executivo levaram a modificagdes na efetivagao do
EDUFARURAL, que passou a funcionar como uma disciplina na grade curricular das
escolas localizadas no meio rural. Em 2010, a “disciplina EDUFARURAL” era
trabalhada uma vez por semana.

Sobre o Projeto, Duarte ¢ Guedes (2006) concluiram que o comprometimento do
Poder Publico ¢ especialmente necessario, mas, por si sd, ndo ¢ suficiente. A
experiéncia de Patos de Minas evidenciou que a administragdes municipais ainda tém
muito a aprender e se aprimorar em termos de mobilizagdo social e vinculacdo das
politicas publicas aos interesses ¢ as especificacdes que partem do tecido social.

Para completar a descricdo do cenario investigado, caracterizamos, a seguir, as
escolas circunscritas no meio rural e urbano, nas quais atuavam os colaboradores de
nossa pesquisa. Utilizamos como fontes o Projeto Politico Pedagdgico, as narrativas dos

gestores das seis escolas. Para tanto, destacamos os seguintes aspectos: enderego, um
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breve historico, estrutura fisica, apresentacdo do gestor (formacao, anos de docéncia e
tempo de gestor), corpo docente, corpo discente, caracteristicas dos jovens da escola,
projetos desenvolvidos, turma investigada e o livro didatico de Historia utilizado pelos

jovens do nono ano do ensino fundamental.
1.4.1 - Escola Estadual Madre Maria Blandina

Imagem 2: Escola Estadual Madre Maria Blandina, meio urbano de Araguari, MG.

Fonte - Arquivo Pessoal, 2010.

A E.E. Madre Maria Blandina, meio urbano de Araguari, MG, encontra-se na
Avenida Nicolau Dorazio n. 129, Bairro Industrial. Segundo a gestora, nome da escola
¢ uma homenagem pdstuma a Madre Maria Blandina, que foi uma das pioneiras da
educagdo no estado de Minas Gerais. Pertencia a Congregacdo do Sagrado Coragdo de
Jesus, veio da Bélgica para o estado de Minas Gerais, Brasil. Fundou varias institui¢des
em diferentes localidades: Araguari, Patrocinio e Pard de Minas.

A entidade mantenedora ¢ a Secretaria de Estado da Educa¢do de Minas Gerais —
SEE/MG. Foi instalada em Araguari no ano de 1972, como parte do Programa de
Expansao ¢ Melhoria do Ensino Médio — PREMEM -, com a denominagao, naquela
data, de Escola Polivalente de Araguari. A gestora da escola destacou em sua narrativa

o seguinte historico:
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A Escola Estadual Madre Maria Blandina, chamada de Polivalente, foi fundada em
1972. As escolas polivalentes surgiram como propostas do Governo Federal para a
expansdo do ensino médio e para o atendimento da clientela filha da classe
trabalhadora. Tanto é que, em Araguari, por exemplo, na época da fundagdo, essa
regido ndo era nem povoada como é hoje. S6 havia terrenos baldios ao redor da escola,
o nucleo era da Igreja de Fatima. A filosofia de trabalho era de formar mdo de obra.
Era o periodo da ditadura militar. Em 1974, essa proposta ja veio por terra. Pelo
menos em Araguari. O Polivalente deixou de pertencer a Federagdo e passou para a
rede estadual (Valéria Landa, gestora da E.E.A.urb., 2010).

Segundo o documento oficial, PPP (2009), e a narrativa da gestora, a area
construida da escola, bem como suas condi¢oes fisicas ndo atendiam as demandas da
comunidade escolar: faltavam espagos, equipamentos e instalacdes adequadas para a
realizacdo de todas as acdes pedagdgicas previstas. De acordo com o PPP (2009), para
melhorar a qualidade de servigos prestados e oferecer um melhor atendimento a
comunidade escolar, a E. E. Madre Maria Blandina precisava ser atendida com urgéncia
pela SEE/MG, com recursos para reforma, ampliacdo e adequacdo do prédio com vistas
a: reformar a cantina; construir ¢ mobiliar o refeitério; instalar um laboratério de
informatica; forrar as salas de aula; construir a biblioteca; estruturar os laboratorios para
uso das disciplinas de ensino médio; reformar e adequar banheiros e vestidrios para
portadores de necessidades especiais; cobrir a quadra poliesportiva; construir salas de
reunides e espago para a realizagdo de eventos culturais; concluir a constru¢do do muro
para a seguranca dos alunos e servidores; adquirir novas carteiras; ter mais salas de
atendimentos em extraturno dos alunos em recuperagdo/refor¢o de aprendizagem.

A gestora da Escola era a Profa. Valéria Landa Alfaiate Carrijo, que possui vasta
experiéncia na educagdo publica, principiou a carreira docente, nos anos iniciais do
ensino fundamental, em 1987, depois, ensino fundamental ¢ médio. Além do curso
normal, fez graduagdao em Letras, especializagdo em Linguistica, foi aluna especial do
mestrado, e estava concluindo outra graduacao, dados que revelam o interesse da
gestora na formagao continuada. Foi eleita por trés mandatos consecutivos.

No que se refere ao quadro de funcionarios, no ano de 2010, atuaram nessa
escola 75 professores, 3 vice-diretores, 3 especialistas em educagdo, 25 servidores do
quadro técnico administrativo e a diretora eleita pela comunidade escolar. A escola
oferecia os anos finais do ensino fundamental e o ensino médio, além de projetos como

EJA do ensino médio. Em 2010, a escola atendeu a 1600 alunos em 44 turmas do 6°
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anos do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio, sendo 16 do Ensino
Fundamental e 28 do Ensino Médio.

De acordo com o PPP (2009), uma das caracteristicas do corpo discente ¢ a
diversidade. S@o criangas e jovens filhos de trabalhadores de baixa renda, vindos de
bairros periféricos adjacentes. Convivem, muitas vezes, com o alcoolismo, o
desemprego dos pais, os conflitos familiares, a separagdo ou auséncia de uma identidade
paterna, fatores que contribuem para uma baixa autoestima e a falta de interesse e de
perspectivas. Tém pouco acesso a leitura, a informacao cientifica e a tecnologia. Quanto

aos jovens, estudantes da escola, a gestora relata:

Minha experiéncia com os jovens me permite afirmar que a grande maioria precisa
realmente de orientagdo em todos os sentidos, postura, como pessoa, até a questdo da
orientagdo quanto a sexualidade, quanto a se aceitar, a se valorizar. Eu os vejo assim,
muito preocupados, muito envolvidos por esse consumismo. O mais importante é o ter,
é o celular da moda, ou seja, coisas muito fugazes. E o que realmente fica para eles? O
que realmente imaginamos que deveria ser a preocupagdo principal, como a escola,
para eles ndo é. Eles vém para escolas, para se encontrar; ¢é um momento de
socializagdo. Talvez a escola signifique para eles um unico lugar em que vdo encontrar
aparéncia, seguranca, tranquilidade. E um ponto de encontro realmente. (Valéria
Landa, gestora da E.E.A. urb., 2010).

A escola significa, essencialmente, um lugar de encontro, de relagdes
interpessoais, lugar de sociabilidade. Dados que revelam o desafio do papel da escola
em “ensinar”. Nesse sentido, o PPP (2009) salienta que a escola busca melhoria das
praticas pedagogicas, estimulando metodologias inovadoras, contextualizadas e
dindmicas que visam a facilitar a compreensdo dos contetidos ministrados. A escola
procura fazer as adequagdes necessarias para a implementacao do Programa Curricular
de Minas Gerais. Propde o desenvolvimento de projetos, com o intuito de contribuir na
formagdo integral dos alunos. O PPP (2009) destaca as seguintes agdes especificas:
nucleo esportivo; nucleo ambiental Tuiuit; rede de apoio para alunos que precisam de
assisténcia; projeto de cidadania; drogas; saude do adolescente, patrimonio histérico;
orientacdo vocacional; olimpiadas da matematica; consciéncia negra; protagonismo
juvenil; visitas a instituicdes de ensino superior; bingo empresarial; passeio ciclistico;
jogos estudantis internos; jogos escolares de Minas Gerais; atividades de recuperagao;

estudo da Historia da Africa; laboratorio de educagdo emocional; pais e filhos juntos na
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escola; coleta de lixo seletivo. A gestora, em sua narrativa, deu énfase a um projeto

desenvolvido com o apoio da Secretaria de Educagdo do Estado:

Nos desenvolvemos um projeto, que é da Secretaria de Educagdo, o PEIAS - Programa
de Educacdo Afetivo Sexual, , no nosso caso, trabalhamos com Juventude e
Cidadania, sdo temas que escolhemos. Trabalhamos em forma de oficinas, sdo 30
alunos que participam diretamente, e 0os outros sdo envolvidos indiretamente. Entdo,
essas discussoes, vdo para os demais alunos. Como, por exemplo, os problemas do
“bulling”, sdo questionados e estudados por eles; a questdo do preconceito, da etnia.
Algumas abordagens sobre género, que é o que temos visto agora e que tem nos
causado certo impacto. Hoje, todos veem todos, todos observam, todos percebem o
menino ou a menina homossexual. Isso gera um transtorno, porque o pai que esta ld de
fora, ele ndo entende e comega a rotular a escola. A nossa estratégia de a¢do com esses
meninos e meninas é o didlogo. E de procurar orientar, para que ndo se percam
também nessas escolhas. Isso tem sido visto com agressividade sabe. Se ndo aceitar, é
preconceito, se aceitar e orientar, estd permitindo demais, sdo mais desafios. (Valéria
Landa, gestora da E.E.A.urb., 2010).

Evidenciamos a complexidade do trabalho educativo no espago escolar e¢ os
desafios enfrentados por professores e alunos. A gestora enfatiza que a relagao professor
— aluno esta sendo reconstruida e precisa ser modificada para o éxito da aprendizagem.
Reforca que ¢ fundamental o professor ouvir, perceber as necessidades dos alunos,
aproveitar os conhecimentos ja adquiridos e, juntos, elaborarem novos conhecimentos,
para que aprendam a aprender, para que aprendam a conviver com responsabilidade e a
viver na pratica e, efetivamente, sua cidadania.

Nosso estudo se deu em uma das turmas do nono ano do ensino fundamental,
turno vespertino, formada por 27 estudantes. A escolha da turma se deu por indicacdo
do professor de Historia, sujeito desta pesquisa. Havia 3 aulas de Historia de duragdo de
50 minutos, ao longo da semana. O livro didatico utilizado, em 2010, era Projeto
Arariba: Historia/obra coletiva, concebida, desenvolvida e produzida pela Editora

Moderna’®,

38 PROJETO ARARIBA. Histéria 8, Ensino Fundamental Nove Anos. Obra Coletiva. S3o Paulo:
Editora Moderna, 2007.
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1.4.2 - Escola Estadual Artur Bernardes

Imagem 3: Escola Estadual Artur Bernardes, Distrito de Amanhece, meio rural do

municipio de Araguari, MG.

Fonte - Arquivo Pessoal, 2010.

Trata-se da segunda escola investigada no municipio de Araguari, integrante da
rede estadual de ensino, no meio rural. Esta localizada na Rua Osvaldo Cruz, nimero
149, no Distrito de Amanhece, municipio de Araguari-MG. Recebeu esse nome em
homenagem ao ex-governador do estado de Minas Gerais e ex-presidente da Republica,
no periodo de 1922-1926, Artur Bernardes. O prédio escolar foi construido no periodo
de 1956 a 1960 e inaugurado em 1962.

Em 1985, foi autorizada a extensdo de séries gradativas, conforme Resolugdo n
5.285/85, publicada no Diario Oficial — MG, de 01/03/85. Consequentemente, foi
ampliado o espaco fisico. De acordo com a Resolucdo n 8691, de 04/02/98, a escola
passou pelo processo de Municipalizacdo das séries iniciais do ensino fundamental. A
Municipaliza¢do ocorreu de forma imposta pela Secretaria de Educagdo do Estado —
SEE -, contrariando toda a comunidade escolar. Como anunciamos anteriormente, esta
se mobilizou e conseguiu a permanéncia da escola estadual, oferecendo os anos finais
do ensino fundamental e o ensino médio.

O prédio da escola passou por uma reforma, no ano de 2009, na estrutura fisica e
a contar com 9 salas de aula, 1 sala para uso da biblioteca, 1 laboratério de informatica

com 10 computadores (acesso a internet), 1 pequena cantina, 1 sala de dire¢@o, onde
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funcionava também a secretaria, 1 sala de professores, 1 banheiro masculino, 1 banheiro
feminino e 1 banheiro para professores. Em relagdo aos equipamentos permanentes, a
escola recebia, em 2010, verba anual do FNDE, cujas prioridades eram definidas em
Assembleia Geral do Colegiado®. Os recursos disponiveis da escola eram: 2 aparelhos
de televisdo, 1 DVD, 1 aparelho de som, 1 computador para uso da secretaria e 1
retroprojetor.

A gestora, eleita pela comunidade escolar, ¢ graduada em Historia. Depois da
graduacdo, fez o curso Normal, nivel técnico, nunca atuou nos anos iniciais do ensino
fundamental, trabalhou por mais de vinte anos como professora de Histéria e, como
gestora, por seis anos. Além da gestora, em 2010, a escola contava com 32 servidores,
sendo, 2 professores de Historia. Atendia 280 alunos dos anos finais do ensino
fundamental ¢ ensino médio. Eram 7 turmas das séries finais do ensino fundamental e 3
turmas de ensino médio, nos periodos matutino e vespertino.

Os alunos atendidos pela E.E. Artur Bernardes eram bastante diversificados
sobre os aspectos sociais, econdOmicos ¢ culturais. De acordo com a classificagdo do
IDH — Indice de Desenvolvimento Humano —, estabelecido pela Organizagdo das
Nagdes Unidas, podiam-se considerar os alunos como sendo de classe média-baixa. Os
membros da familia trabalhavam nas areas agricolas e/ou desenvolviam atividades
informais para a garantia do sustento familiar. Os alunos encontravam entraves no
acesso aos meios de comunicagdo escrita, como jornais e revistas, o que dificultava o
habito da leitura e, consequentemente, da escrita. Ndo frequentavam cinemas nem
teatros.

A maioria dos alunos residia em diferentes areas da zona rural, distantes da
escola. Eram usuarios do transporte escolar, por isso, tinham de acordar muito cedo e
retornar as suas casas muito tarde, em decorréncia do tempo gasto no percurso. A
gestora narrou sobre o corpo discente da escola:

Os alunos que frequentam a escola sdo alunos que residem em fazendas ou aqui na
sede do Distrito. O que eu percebo é o seguinte: temos uma falsa ideia sobre esses
alunos. Ougo comentarios dos professores do tipo: Ah, os alunos sdo mais faceis,
porque sdo alunqs de zona rural; sdo mais humildes, valorizam mais a familia; sdo

mais presentes. As vezes, 0s pais tém uma cria¢do severa, mais rigida. Pode ser que
exista isso, embora eu acredite que sdo alunos como quaisquer outros de outras

9 . ’ ’ ~ . . ~ , . .
3 O colegiado ¢ o orgdo representativo da comunidade escolar com fungdes de carater deliberativo

e consultivo nos assuntos referentes a gestdo administrativa e financeira, respeitando as normas legais
vigentes. E composto pelo Diretor, membro nato e por quatro componentes com seus respectivos
suplentes. Abrangendo os seguintes segmentos: pais, alunos, professores e demais servidores da escola,
eleitos em Assembleia Geral.
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escolas: manifestam medo, inseguranca, vontades idénticas a qualquer adolescente. Eu
acho que eles ndo diferem de adolescentes do pais, do mundo. (...) eu tenho percebido
que estdo um tanto apdticos frente a tantas mudangas que ocorrem rapidamente. O
mundo das tecnologias, chegando cada vez mais rdpidas, leva os jovens a ndo se
interessarem por nada. Porque é tanta oferta.... (Maria Aparecida Guedes, gestora da
E.EArur., 2010).

Assim como na escola urbana (E.E.A.urb), os jovens da E.E. Artur Bernardes
(E.E.A.rur) sdo, na maioria, “jovens pobres”’. Segundo a gestora, os jovens, por
residirem no meio rural, ndo diferem tanto dos jovens urbanos, manifestam problemas e
qualidades como qualquer outro jovem de sua idade. Em sua narrativa, destacou como
um possivel diferencial a forma como sdo criados pelos pais, o que leva esses jovens a
valorizar mais a familia.

De acordo com o PPP (2009), com o objetivo de sanar as dificuldades de
aprendizagem, a escola desenvolvia projetos interdisciplinares, envolvendo alunos,
professores ¢ a comunidade, como: Olimpiada de Matematica, Concurso Literario,
Festival da Cancao, Feira Cultural, Mostra de Trabalhos Artisticos, Filmes educativos e
interessantes, que estimulassem a discussdo ¢ o debate.

Questionamos a gestora sobre os projetos desenvolvidos que mais interessavam
aos jovens estudantes. Ela limitou-se a citar o “Projeto FIT*” ¢ a possibilidade, que ndo

. . 41
se efetivou, do “projeto aprofundamento™ ”

, ou seja, projetos externos, do Governo
Estadual. Os siléncios revelam sinais da auséncia de projetos elaborados e
desenvolvidos na escola, contrariando o que esta escrito no PPP (2009).

Nossa investigacdo se deu na turma do nono ano do ensino fundamental (turma
unica), turno matutino, formada por 26 estudantes e a professora de Historia. Havia 3
aulas de Historia, com dura¢do de 50 minutos cada aula, ao longo da semana. O livro

didatico utilizado, em 2010, era “ Historia das cavernas ao terceiro milénio” de Patricia

Ramos Braick; Myriam Becho Mota. Editora Moderna®*.

40 O Projeto de Formacgdo Inicial para o Trabalho — FIT — foi uma iniciativa da Secretaria de

Educagdo do Estado de Minas Gerais, que tinha como objetivo contribuir na formacdo dos jovens
estudantes do ensino médio da rede estadual. O trabalho foi desenvolvido por equipes especialistas da
Secretaria de Educagdo do Estado — SEE -, em parceria com técnicos do Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial — SENAC.

4 O Programa de Aprofundamento de Estudos — PAE -, projeto gratuito da rede estadual para
alunos do ensino médio, foi criado em 2006 e tem como objetivo promover condigdes para que os alunos
se preparem melhor para os processos seletivos.

2 BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho. Historia das cavernas ao terceiro milénio.
Nono Ano do Ensino Fundamental. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2007.
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Ao compararmos os aspectos salientados na apresentacdo das escolas
investigadas no meio urbano e rural do municipio de Araguari, evidenciamos que o
historico da escola rural (E.E.A.rur) registrou varias transformag¢des como a extensdo
gradativa das modalidades de ensino, ampliagdo do espacgo fisico, nucleagdo e passou
por reforma em 2009. A escola urbana (E.E.A.urb), criada no contexto da ditadura
militar, com a proposta de oferecer cursos profissionalizantes, ndo cumpriu esse
objetivo, foi estadualizada dois anos depois de sua criagdo. A rede fisica necessitava de
reformas urgentes.

As duas escolas ofereciam os anos finais do ensino fundamental e o ensino
meédio. As gestoras foram eleitas pela comunidade escolar, a da E.E.A.urb ja estava no
terceiro mandato e da E.E.A.rur, no segundo. A narrativa da gestora da E.E.A.urb
evidenciou a importancia da escola como espaco de socializacdo entre os jovens
estudantes e o compromisso da escola no desenvolvimento de projetos que atendam as
expectativas e contribuam na formagdo cidadd dos alunos. Enquanto a gestora da
E.E.A.rur ndo percebeu especificidades significativas dos estudantes da escola. Quanto
ao livro didatico, mesmo sendo titulos diferentes, ambos eram da Editora Moderna ¢

assemelhavam-se na organizacao dos contetidos.

1.4.3 - Escola Municipal Professor Leoncio do Carmo Chaves
Imagem 4: Escola Municipal Professor Leoncio do Carmo Chaves, meio urbano de

Uberlandia, MG.

Fonte - Arquivo Pessoal, 2010.
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Esta foi a primeira escola selecionada no municipio de Uberlandia, em razdo de
sua localizacdo estratégica e a diversidade do corpo discente. Localizada na Rua do
Engenheiro, n. 416, Bairro Planalto, préxima ao Bairro Santo Inacio, Tubalina, Cidade
Jardim, Tancredo Neves e Jaragua, Uberlandia, MG, CEP: 38413-165. E caracterizado
como bairro residencial, apesar de ter um comércio em expansao. Atende, portanto, aos
alunos de diversos bairros limitrofes urbanos e regides rurais. Seus habitantes sdo, em
sua maioria, trabalhadores com emprego fixo e/ou autdénomos, advindos de vérios
bairros da cidade de Uberlandia, de diversas cidades e de outras regides brasileiras. A
entidade mantenedora ¢ a Prefeitura Municipal de Uberlandia, Secretaria Municipal de
Educacdo — SME. O ato de criagdo foi o Decreto Lei n. 5430/91, Portaria n. 1110/92.

O nome da escola ¢ em homenagem ao Professor Leoncio do Carmo Chaves,
que nasceu em 22 de outubro de 1879, na cidade de Aracati — Ceara. Em 1906,
transferiu-se para Uberabinha, quando fundou o Externato Carvalho de Brito, onde
exerceu o magistério por trés anos, sendo um dos pioneiros da educacdo nesse
municipio.

Quanto a estrutura fisica, a escola é constituida de 18 salas de aulas para ensino
regular e 7 salas para atendimento educacional especializado; 1 laboratério de Ciéncias;
1 de informatica com 15 computadores (acesso a internet); 1 biblioteca; 1 sala de danga;
2 salas de atendimento de alunos portadores de deficiéncia; 1 sala de supervisao; 1 sala
de orientagdo; 2 quadras de esporte; 1 quiosque; estacionamento interno € uma area
arborizada com mesas ¢ bancos, denominada “area do bar”, associada ao patio, local
onde acontecem os encontros dos alunos para bate papo nos intervalos diarios.

A gestora da escola, em 2010, era a Profa. Consuelo Couto, em sua
apresentacao, a professora destacou que possui uma ampla experiéncia como professora,
cerca de 15 anos e, como gestora, 5 anos. Sua formagao inicial foi o Normal Superior ¢
possui especializagao nos anos iniciais. Nessa escola, foi convidada para o cargo de
diretora, ou seja, ndo houve participacdo da comunidade escolar na escolha da gestdo.

A Escola Municipal Ledncio do Carmo Chaves atendia, em 2010, 1800 alunos.
Trabalhavam ao todo 178 profissionais: 1 diretora, 3 vice-diretores, 6 pedagogos, 172
professores, sendo que 3 deles atuavam na biblioteca, 41 assistentes de servigos gerais e
merendeiras, 1 cuidadora, 8 secretdrias e auxiliares de secretaria, 12 interpretes, 01
instrutor de Libras, 01 professora de Braille, 03 laboratoristas de informatica, 02

laboratoristas de Ciéncias. A escola funcionava nos trés turnos. No matutino, atendia a
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17 turmas do quinto ao nono ano e 01 turma de do primeiro ano. No vespertino, eram 18
turmas de primeiro ao sétimo ano e, no noturno, 4 turmas de PMEA (Programa
Municipal de Educagdo de Adultos) e 4 turmas de EJA (Educagdo de Jovens e Adultos).

Nas justificativas do PPP (2009), ¢ refor¢cada a importancia do trabalho coletivo:
a participacdo de pais, alunos, professores, equipe pedagogica, técnica e administrativa,
a fim de responder as necessidades basicas para a aprendizagem dos alunos, as
“expectativas e exigéncias da sociedade moderna”.

No que se refere ao perfil do corpo discente, segundo o PPP (2009), a escola
atende criancas e jovens que vivem no Bairro Planalto e nos outros préximos. Sado
alunos pertencentes a classe trabalhadora, normalmente, os menores de 16 anos sdo
mantidos pelos pais que tém trabalho fixo nas mais diversas profissdes, ou ainda,
profissionais autonomos. Os maiores de 16 anos, em sua maioria, trabalham para o
complemento da renda. A gestora percebe os jovens estudantes da escola da seguinte

maneira:

Quanto aos jovens estudantes da escola, eu percebo que sdo muito inteligentes. E
podemos contar com o potencial desses jovens. Porque tém buscado diante do
mercado, diante da escola, tem buscado despertar.... Assim, sdo capazes, querem
acertar, querem fazer. Mas considero relevante ressaltar a diversidade dos jovens, pois
temos aqueles que ndo levam nada a sério, um dia, levam as coisas a sério, no outro
dia, ndo. Ha aquele jovem que é rebelde. Penso que o que mais atrai esses jovens é a
receptividade do professor, a organizag¢do da escola. A escola Leoncio é referéncia. Ha
alunos que estudam em escolas vizinhas e querem vir para nossa escola. (Consuelo
Couto, gestora da E.M.U.urb., 2010).

Por meio do PPP (2009) e da narrativa da gestora, percebemos que fazem parte
desse cendrio jovens que possuem sonhos, que lutam para “sobreviver” no mundo
capitalista; alguns sdo mais rebeldes e mais desinteressados. Ressaltou ainda, a
importancia dessa escola no imagindrio dos estudantes. Alunos de outras escolas
demonstram o interesse em vir estudar, pois a escola ¢ “referéncia”. Nessa escola, sdo
desenvolvidos variados projetos como: Reciclar; Trocando Sonhos; Ciranda de Livros;
Biblioteca Ativa; Danca na Escola; Centro de Orientacdo; Pedagogia e Apoio ao Aluno;
Prevencdo ao uso indevido de drogas; Correio ¢ Educagdo; Psicomotrocidade do
Programa Ensino Alternativo; Criar... recriar e produzir; De Cartoon ao Livro; 100%

sem preconceito; ADA (Atendimento de dificuldades de Aprendizagem); reforco
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(matematica e portugués); Capoeira, Bola na Rede e Praia Cidaddao. A gestora destaca,

dentre esses, os seguintes projetos:

Aqui na escola, temos também um atendimento especial. Um exemplo ¢ o ensino de
Libras, o aluno fica na sala pela manhd com o intérprete; no turno da tarde, ele tem
aula especializada em Libras com a professora de Historia, com a professora de
Matemdtica e tem a aula em Libras também com o instrutor. E bom ressaltar que o
instrutor é surdo. A escola oferece esse atendimento especifico para a educagdo
especial. E para o nosso aluno de ensino regular e de ensino normal, ha também, a
aula de reforco, que é de Matemdtica. Temos um projeto que trabalha com a
autoestima. Temos também um projeto de danga, que ja completou seus 19 anos. Esse
tem uma formatag¢do bem conhecida, e em que todos os anos tem um festival, realizado
no Teatro Rodon Pacheco. A escola também oferece um atendimento ao ADA, que é um
Atendimento as Dificuldades de Aprendizagem, que é um atendimento para crianca do
1°ao 2° 3°ano. (Consuelo Couto, gestora da E.M.U.urb., 2010).

Podemos observar que escola vivencia uma das propostas de inclusdo escolar da
seguinte forma: os alunos portadores de deficiéncia visual, fisica e mental, frequentam a
classe regular e, no periodo extraturno, recebem “atendimento” e apoio ao trabalho
desenvolvido na classe comum por profissionais especializados, que se utilizam de
recursos e metodologias diferenciadas para lhes possibilitar a inclusdo ao ensino regular.

Nessa escola, havia 3 turmas de nono ano do ensino fundamental, a professora
de Historia, colaboradora da pesquisa, indicou uma das turmas para participar de nossa
investigacdo. Era formada por 27 estudantes. Havia 3 aulas do contetido de Historia, de
50 minutos, ao longo da semana. O livro didatico utilizado, em 2010, era: “ Historia
das cavernas ao terceiro milénio” de Patricia Ramos Braick; Myriam Becho Mota.

Editora Moderna®.

43 BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho. Historia das cavernas ao terceiro milénio.

Nono Ano do Ensino Fundamental. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2007.
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1.4.4 - Escola Municipal Leandro José de Oliveira

Imagem 5: Escola Municipal Leandro Jos¢ de Oliveira, meio rural de Uberlandia, MG.

Fonte - Arquivo Pessoal, 2010.

Trata-se da escola rural investigada na cidade de Uberlandia, MG. Localizada na
Fazenda Papua, Rodovia 497 (Uberlandia — Prata), Km 49. Criada por meio do Decreto
Municipal n. 4661, de 23/04/1990 e Lei Municipal n. 5466 de 19/02/1992. Recebeu a
autoriza¢do de funcionamento mediante o Parecer 524/92 de 18/08/1992 e Portaria n.
806/92, de 05/09/1992, para ensino fundamental e ensino infantil, por meio do Registro
n. 93/96 de 27/08/1996. De acordo com o PPP (2009), a escola ¢ permeada por uma
série de avancgos, conquistas e rupturas. Teve sua origem nos anos de 1960, era apenas
uma sala isolada, e passou por, aproximadamente, quatro fazendas da regido. Em 1981,
a escola passou a funcionar na Fazenda Douradinho, situada na Rodovia Uberlandia-
Prata Km 49, a principio, em um comodo cedido pelo proprietario da fazenda. O nome
“Leandro José de Oliveira” foi em homenagem ao bisavo do doador do terreno no qual
foi construida a escola. Primeiramente, havia cerca de 40 alunos, distribuidos nos
turnos: manha e tarde. No ano de 1984, o niimero de alunos aumentou, e foram criadas
outras duas escolas.

Em 1990, com a construgdo do novo prédio da Escola Municipal Leandro José
de Oliveira, em sede propria, foram nucleadas as escolas rurais da regido do Panga,

Douradinho e parte do Tijuco. Em 2007, a Rede Municipal de Ensino iniciou a oferta do
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ensino fundamental de 9 anos. Na escola, foi implantada a série introdutoria de acordo
com a Lei 11.240, decreto 11.140. Esta unidade de ensino passou a oferecer, em 2007, o
Atendimento as Dificuldades de Aprendizagem (ADA) e também Atendimento
Educacional Especializado (AEE), em cumprimento da Lei 9394/96.

A rede fisica da escola, no ano de 2010, era composta por 10 salas de aula, sala
da direcdo. O Atendimento Educacional Especializado funcionava em um espago
improvisado, na extensdo da sala de professores; havia 1 laboratério de informatica, 1
cantina, 1 depodsito de géneros alimenticios, 1 deposito de material de limpeza, 1
secretaria, 1 sala de supervisdo/orientagdo, 1 sala de professores, 3 banheiros para
funcionarios, 1 banheiro masculino e 1 feminino para os alunos, 1 patio para refeicdes e
eventos, 1 quiosque, 1 quadra poliesportiva. Destacamos, a seguir, a narrativa do gestor,

ao s€ apresentar:

Terminei a minha gradua¢do em Historia em dezembro de 1988, na Universidade
Federal de Uberlandia. No ano seguinte, fiz uma especializa¢do e depois outra em
1992, todas na mesma Universidade e na area de Historia. Fiz também varios cursos de
curta duragdo, esses de 60 e outros de 80 horas. Fiz também alguns cursos oferecidos
pela PROEX. O CEMEPE também oferece cursos de formagdo continuada. (...)Eu
atuei como professor por 18 anos e ha trés anos estou na diregdo. (...) Ao longo desses
18 anos, eu atuei em escolas localizadas no meio rural. Em 1996, eu comecei a
trabalhar aqui, na Escola Leandro, ha 15 anos eu estou nessa escola. Por meio de
eleicdo eu assumi a dire¢do dessa escola em 2007, mas, por problemas de saude do
meu pai eu me afastei da escola. Retornei em 2008 para cargo de professor de Historia,
na condi¢do de diretor, eu ndo podia ser substituido, pois a escola ndo tinha vice-
diretor. Eu pedi exoneracdo do cargo de diretor, a supervisora assumiu a dire¢do,
permanecendo no segundo semestre de 2007 e ao longo de 2008, depois, ela também se
afastou, por problemas de saude na familia. Em 2009, foi realizada uma elei¢do
interna, so de funcionarios, e eu reassumi a dire¢do, vou até o final de 2012, quando
sera realizada nova eleigdo. (Adilson, gestor da E.M.U.rur., 2010).

Estudavam na escola, em 2010, 320 alunos, distribuidos em dois turnos. No
vespertino, 240 alunos do primeiro ao nono ano. Nao oferecia a educag¢do infantil, pois,
segundo o diretor, a escola ndo possuia salas de aulas suficientes. No noturno,
estudavam 80, sendo no PMEA e no EJA. A escola atendia, em 2010, alunos do
movimento de ocupagdo da Fazenda Tapud (Acampamento José dos Anjos), liderado
pelo MST. Os participantes desse movimento ndo sdo mais acampados. Conquistaram a
posse da terra. A regido ¢ caracterizada pela expansdo de culturas irrigadas, onde o
cerrado cede lugar a grandes plantacdes de soja, milho, feijao etc. Na regido, ha

crescente desenvolvimento das praticas de avicultura e suinocultura, dominadas por
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grandes empresas. E um meio rural, marcado de um lado, pela agricultura familiar e, de

outro, pelo agronegdcio. Quanto aos funcionarios o gestor explicou:

Trabalham na escola cerca de 45 funciondrios nos dois turnos. Todos os funciondrios
residem na cidade de Uberlandia, e vém com o transporte da Prefeitura, com exceg¢do
de uma professora que mora na cidade do Prata, essa vem de “carona’, ela trabalha
tarde e noite. Eu saio de casa por volta das 10h30min e saio da escola as 22h30min. As
aulas, no vespertino,se iniciam as 12h45min e terminam as 17h10min. No noturno,
devido a carga horaria da EJA e do PEMEA serem diferentes, segunda e sexta,
iniciam-se as aulas as 19h:00min e terminam as 21h:40min, terca, quarta e quinta, eles
entram as 19h:00min e termina as 22h:30min. (Adilson, gestor da E.M.U.rur., 2010).

Por meio da sua narrativa, identificamos algumas das dificuldades de ser
professor em escolas localizadas no meio rural. Dos 45 funcionarios, 44 residiam em
Uberlandia e dependiam do transporte escolar, para um funciondrio, a situacdo era ainda
mais dificil, pois residia no municipio do Prata, dessa forma, ndo tinha acesso ao
transporte escolar.

Com o intuito de tragar o perfil socioecondomico — cultural e familiar dos alunos
da escola, foi realizada, por funcionarios da escola, uma pesquisa em 2007**. Foram
aplicados 136 questiondrios aos pais e responsaveis e 143 destinados aos alunos de
terceiro a oitava ano do ensino fundamental. Os resultados obtidos ensejaram uma
melhor compreensdo da situagdo da vida da comunidade, seus problemas e eventuais
dificuldades dos alunos no processo de ensino e aprendizagem. Em relagdo a
importancia da escola e do papel desempenhado em suas vidas pessoais, 95% dos
alunos afirmaram gostar de estudar e iam a escola para terem a oportunidade de um
futuro melhor, preparando-se para o trabalho e tendo uma formacao cultural que os
ajudasse em suas vidas pessoal e profissional. Quando questionados sobre as
dificuldades enfrentadas, foram obtidas as seguintes respostas: compreender os
conteudos das disciplinas, falta de tempo para estudar em casa, relacionamento
professor-aluno e relacionamento com colegas.

O acesso aos meios de comunicagdo ¢ informagao também é um fator muito
importante para entender o meio cultural no qual os alunos se inserem, suas
possibilidades e perspectivas de vida. Dentre os 143 entrevistados, 126 assistiam a

televisdo regularmente, 106 ouviam radio, 72 liam livros, 33 revistas e 26 jornais. A

4 Essa pesquisa foi realizada pelo gestor e por especialistas da escola e os dados estdo registrados

no Projeto Politico Pedagogico da escola redigido em 2008, atualizado em 2009, porém foram mantidos
os dados da pesquisa realizada em 2007.
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maior parte dos alunos, 58,7 %, ndo trabalhavam, apenas se dedicavam aos seus estudos
e 39,9% contavam com atividade profissional remunerada. Geralmente, em atividades
domésticas, servicos gerais, trabalhavam em granjas, como vaqueiros ou exerciam
trabalhos em fazenda (agricultura ou pecuaria).

Quanto as atividades extraclasses que deveriam ser desenvolvidas na escola, os
alunos sugeriram: laboratério de informatica, aulas de campo, projetos artisticos e
culturais, projetos de inicia¢do profissional, dentre outros. De acordo com o PPP (2009),
no que se refere ao nivel de escolaridade dos pais, a maioria possuia apenas os anos
iniciais do ensino fundamental, poucos cursaram o ensino médio e havia um grande
numero de analfabetos.

Segundo o PPP (2009), a escola procurava promover festas com o intuito de
aproximar toda a comunidade escolar; desenvolvia projetos com pecas teatrais,
procurava sempre publicar os resultados de trabalhos dos alunos, esforgava-se para
aquisicao de novos livros para a biblioteca. Os professores, como os demais da Rede
Municipal de Uberlandia, participavam de cursos de atualizagdo oferecidos pelo Centro
Municipal de Estudos e Projetos Educacionais — CEMEPE. Desenvolviam,
regularmente, os seguintes projetos: Pascoa; Agua Viva; Literario; Dia das Maes; Festa
Junina; Folclores e Cerrado. Sobre quem sdo os jovens estudantes da escola, a

percepcao do gestor pode ser apreendida na narrativa:

(...) os alunos querem continuar estudando, procuram trabalho para ganhar algum
dinheiro e continuar estudando. Alguns pensam em fazer curso superior, mas a grande
parte procura um curso profissionalizante. O que mais chama atengdo dos alunos dessa
escola, é a questdo da informatica, eles gostam muito. Gostam muito da educagdo
fisica, e outra coisa que venho percebendo ¢ que, depois do lancamento do nosso
projeto de leitura, os estudantes passaram a se interessar mais em ler. Temos as
bibliotecarias que organizam os emprestimos dos livros, alguns alunos leem aqui
mesmo na escola, outros levam para a casa. A campanha foi um sucesso. Na semana
que vem, vamos lang¢ar novamente o projeto de leitura. Os alunos gostam muito também
da sala de video, os professores sempre passam filmes relacionados com o conteudo
que estdo ensinando. A escola é muito importante para nossos estudantes, pois é um
ponto de referéncia, na cidade os jovens tem muitas op¢oes, aqui, a escola ¢ a opgdo de
socializar. Quando tem recesso, férias, os alunos reclamam, pois eles gostam muito de
vir para a escola. Eles vém até o ultimo dia de aula. Sdo alunos que, de forma geral,
tirando raras excegoes, se relacionam muito bem com os professores. Acontece mais
quando chegam alunos novatos, porque aqui entra e sai muitos alunos e com
frequéncia, existe uma rotatividade muito grande. Entdo, chamamos esses novos alunos
mostramos o manual da escola e, no geral, conseguimos adequd-los ao ritmo da escola.
(...) Uma singularidade: sdo jovens pobres, a minoria sdo filhos de proprietarios, a
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maioria sdo filhos de funciondrios, ou de assentados e acampados. (Adilson, gestor da
EM.U.rur., 2010).

Mais uma vez, evidenciamos: sdo jovens pobres. Segundo o gestor, os jovens
estudantes valorizam a escola, ndo raro precisam, trabalhar para ajudar o sustento da
familia, mas continuam estudando. Alguns jovens pensam em fazer um curso superior,
mas a maioria se interessa mais por cursos profissionalizantes. Sdo muito interessados
em informdtica, gostam das aulas de educacdo fisica, dos filmes trabalhados pelos
professores. De acordo com Adilson, os projetos trabalhados pela escola despertam o
interesse nos jovens, cita como exemplo o projeto de leitura, que estava sendo
desenvolvido.

Fizeram parte de nossa investiga¢do os 14 estudantes do nono ano do turno
vespertino e a professora de Historia. Os alunos possuiam 3 aulas de Historia, de 50
minutos, ao longo da semana. O livro didatico de Historia utilizado era o mesmo
adotado na escola urbana do municipio: “Historia das cavernas ao terceiro milénio” de
Patricia Ramos Braick; Myriam Becho Mota. Editora Moderna™.

As escolas investigadas no municipio de Uberlandia (E.M.U.urb ¢ E.M.U.rur) se
assemelham quanto a organizacdo do espago fisico, diferem em relagdo ao tamanho,
pois a EEM.U.urb ¢ bem maior. O gestor da E.M.U.rur. enfatizou a necessidade da
ampliacdo de salas de aula, pois a escola ndo oferece a educagdo infantil, por falta de
espaco fisico. Chamou-nos a atengdo a E.M.U.rur, que, mesmo tendo passado pelo
processo de nucleacdo, ndo havia muros, nem cercas, era uma escola aberta, com muitas
arvores ao redor, um espaco que transmitia paz e liberdade.

O processo de elei¢dao para direcdo das escolas municipais sofreu alteragdo na
ultima administracao, pois ndo houve participacdo da comunidade escolar. No caso da
E.M.U.urb, a gestora foi “convidada” a assumir a direcdo ¢, na E.M.U.rur, de acordo

com o gestor, houve uma “elei¢do” na qual s6 participaram os funcionarios da escola.

45 BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho. Histéria das cavernas ao terceiro milénio.

Nono Ano do Ensino Fundamental. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2007.
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A gestora da E.M.U.urb registrou que os jovens estudantes sentem orgulho da escola e
esta ¢ referéncia para eles. Na mesma perspectiva, o gestor da E.M.U.rur enfatizou que
a escola € referéncia para os jovens estudantes, e mais, € o espago de socializacdo a que
os jovens t€m acesso. Nas duas escolas comprovamos propostas de projetos que tém
como objetivo contribuir na formagdo cidada dos jovens estudantes. Na E.M.U.rur.,
além desse intuito, os projetos procuravam envolver toda comunidade escolar. Os livros

didaticos adotados nas diferentes escolas do municipio de Uberldndia eram os mesmos.

1.4.5 - Escola Municipal Maria Inéz Rubinger de Queiroz Rodrigues

Imagem 6: Escola Municipal Maria Inéz Rubinger de Queiroz Rodrigues, meio urbano

de Patos Minas.

Fonte - Arquivo Pessoal, 2010.

Esta situada na Avenida Ari Pessoa Franco n. 910, Bairro Ipanema, meio urbano
de Patos de Minas, MG. Segundo a gestora da escola, o nome da institui¢do é em
homenagem a Professora Maria Inés, que foi Secretaria de Educacdo e faleceu, em
meados dos anos de 1990, em um acidente de carro. A escola iniciou seus trabalhos em
janeiro de 1997.

A rede fisica constitui-se de 14 salas de aula, um laboratério de informatica, que
¢ resultado do Programa Nacional de Tecnologia Educacional — PROINFO -, sdo dez
computadores. De acordo com a gestora, havia os alunos fazendo o curso de capacitagdo

para o PROINFO e os professores que também se capacitaram para trabalhar no
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Laboratorio. Mas ndo havia um técnico responsavel. Ficava a cargo de cada professor
das disciplinas.

A escola, em 2010, funcionava em dois turnos, matutino e vespertino. De
manhd, atendia do primeiro até o nono ano. A tarde, da educagdo infantil até o quinto
ano. Recebia, de manhd, do primeiro ao quinto, para dar oportunidade de acesso para
criangas e jovens do meio rural, porque a escola, apesar de estar na zona urbana, poderia
ser considerada também rural, pois a maioria dos alunos eram provenientes do meio
rural, principalmente os do turno da manha. A Prefeitura disponibilizava um transporte
para os alunos do meio rural.

A gestora da escola do ano de 2010, era a Profa. Gilda de Fatima Xavier. Cursou
a Escola Normal, em nivel técnico, iniciou a gradua¢do em Histdria, mas ndo concluiu.
Atuava como professora nos anos iniciais e, mesmo sem ter curso superior, lecionou
Historia e Geografia no ensino fundamental. Concluiu o Curso Normal Superior, por
meio do Projeto Veredas™, do qual fez uma avaliacdo positiva, em seguida, fez uma
especializacdo em Educacao. Poderia ter se aposentado, mas preferiu trabalhar um
pouco mais para ter direito de receber mais um quinquénio, nesse interim candidatou-se
para o cargo de diretora e assumiu no inicio de 2009.

Atuavam na escola, em 2010, 33 professores, 2 vice-diretores, 2 especialista, 1
secretaria, 6 funcionarios para os servigos gerais ¢ 2 menor aprendiz. O corpo docente
da escola era formado por professores com a faixa etaria entre 31 e 40 anos, a maioria
casados. De acordo com o PPP (2009), 83,72% possuiam Curso Superior, 58,33% pods-
graduacdo em cursos lato sensu, e 11, 11%, estavam cursando pos-graduacdo stricto
sensu.

A escola atendia, segundo a gestora, cerca de 650 alunos distribuidos em dois
turnos: matutino e vespertino. Eram quatro horarios de 60 minutos, sendo que, na terga-
feira, era oferecido o quinto horario, nesse dia, as aulas terminavam ao meio dia e vinte.
Segundo o PPP (2009), a renda familiar dos pais dos estudantes girava em torno de 5
salarios minimos, provindos do trabalho realizado em atividades centradas no comércio,
no funcionalismo publico, na prestagao de servigos e nas atividades domésticas. Sobre o

nivel escolar dos pais, predominava o ensino fundamental incompleto. Geralmente,

4 . - . .. ,
6 O Projeto Veredas — Formagdo Superior de Professores teve como objetivo formar, em nivel

superior, em servico e a distdncia 15000 professores das redes publicas estaduais e municipais. Foi tema
de estudos da pesquisadora Raquel Elane dos Reis Alves, que resultou na sua dissertagdo de mestrado
defendida em 2008 intitulada: “Os impactos do Projeto Veredas na formacgdo docente, saberes e praticas
do ensino de Historia nos anos/séries iniciais do ensino fundamental”.
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residiam em casa propria com uma média de quatro comodos, com sistema de esgoto,
agua tratada e energia elétrica.

Quanto aos estudantes, eram representados por criangas e jovens de 5 a 15 anos,
matriculados em 27 turmas, desde a educagdo infantil, até ao nono ano do ensino
fundamental, distribuidos em dois turnos, matutino e vespertino. Esses alunos
provinham da area urbana proxima da escola e do meio rural. As atividades
extraescolares mais desenvolvidas pelos estudantes no lar eram brincadeiras e televisao.

A gestora caracterizou os estudantes da seguinte forma:

Os estudantes daqui tém um baixo poder economico. Por exemplo, os alunos que
moram no meio rural, a maioria mora em terrenos de terceiros. Sao agregados, que
tomam conta de fazenda. Os pais ndo tém estabilidade no servico, trabalham em uma
fazenda e logo mudam para outra. Dessa forma, transferem muito de escola, isso é
muito complicado. (Gilda de Fatima Xavier, gestora da E.M.P.urb., 2010).

A narrativa ressalta que o publico da escola era de “jovens pobres”, muitos
residiam no meio rural e usavam o transporte escolar para estudar. Na escola,
participavam dos diversos projetos pedagogicos oferecidos dentro das propostas de
trabalho, como: Grémio Literario Estudantil, Jogos Interclasses, Temas Transversais,
Monitoria de Recreio, Atendimento Individualizado. Sobre os projetos, frisamos a

analise feita pela gestora:

Percebo que, entre as atividades que mais interessam aos jovens estudantes, sdo as
esportivas, gostam muito de quando o professor de Educagdo Fisica organiza um
interclasse, dos jogos que acontecem no Gindsio poliesportivo, sempre os jovens que
tém condigoes, vao assistir. Ja fizemos uma gincana literaria, na qual os professores de
Portugués distribuem aquela relagdo de obras literdrias para os alunos lerem e, depois,
ha um dia que acontece a gincana. E os alunos sdo premiados. Mobiliza a escola toda,
apesar de ser de professores de Portugués, mas ai todos participam. Professores de
Matematica, de Historia. O professor de Historia também sempre organiza uma feira
cultural, com trabalho com magquetes, os alunos apresentam seus trabalhos, e os outros
alunos vdo assistir, apenas os dos anos finais do fundamental, s6 quando ¢ numero
artistico que todos vao assistir. (Gilda de Fatima Xavier, gestora da E.M.P.urb., 2010).

No que ser refere as particularidades dos jovens, estudantes da escola, a gestora

fez o seguinte comentario:

Quando eu analiso os jovens, eu percebo que eles vivem o presente. Até pela questdo
do estudo em si. Por essa falta de interesse, ndo levam muito a sério o estudo, porque
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ndo estdo pensando no futuro deles. O passado, acho que eles ndo estd nem ai, passou
acabou. Entdo, penso que eles estdo mais focados no presente mesmo. O que esta na
midia é o que eles querem. A midia tem uma influéncia grande. Gostam das musicas
que estdo na midia, as calcas laranjadas, vermelhas. Mesmo com baixo poder
economico, eles sdo muito consumistas. Muitas vezes, eu ndo compreendo muito a
linguagem desses jovens. Eu ndo consigo falar com eles assim, por exemplo, nesse tal
de MSN ndo, porque eu ndo entendo muito a linguagem. Porque usam muitas siglas,
sdo palavras picadas. Entdo, pra eles, é isso, o que estd usando, o que estd na midia,
pode ser a coisa mais feia, ridicula, eles podem até achar, mas usam. (Gilda de Fatima
Xavier, gestora da E.M.P.urb., 2010).

A gestora ressaltou, em sua narrativa, a preocupagdo da escola em promover
atividades que despertassem o interesse aos estudantes. Destacou a importancia dos
jogos, das brincadeiras e das comemoracdes. Afirmou que todos os professores
participavam das atividades, o que demonstra sinais de um trabalho coletivo. Para a
gestora, os jovens vivem mais o presente e valorizam pouco o passado, mesmo sendo
pobres sdo muito consumistas.

Havia duas turmas do nono ano do ensino fundamental. Por indica¢do do
professor, sujeito da investigacdo, a pesquisa foi realizada com uma turma composta por
17 estudantes. No que se refere ao ensino de Historia eram duas aulas de 60h00min cada
ao longo da semana O livro utilizado pelo professor era “Historia em Projetos: a
encruzilhada e desconsertos nos séculos XX ¢ XXI”, das autoras Conceigdo Oliveira,

Carla Miucci, Andréia Paula, da Editora Atica®’.

4 OLIVEIRA, Conceigio; MIUCCI, Carla; PAULA, Andréia. Histéria em Projetos: a
encruzilhada e desconcertos nos séculos XX e XXI. Sdo Paulo: Editora Atica, 2007.
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1.4.6 - Escola Municipal Abdias Caldeira Brant

Imagem 7: Escola Municipal Abdias Caldeira Brant, meio rural de Patos de Minas,

MG.

e e R TR

Fonte - Arquivo Pessoal, 2010.

Localizada no meio rural, no povoado de Alagoas, municipio de Patos de Minas,
a 17 Km da cidade. Quanto a origem do nome, consta nos arquivos da escola, e
moradores da localidade confirmam, que esse nome ¢ uma homenagem ao primeiro
professor do povoado, o Senhor Abdias Caldeira Brant, que veio da cidade de Paracatu,
MG, para Patos de Minas, a convite da familia Caixeta, a fim de lecionar, em suas
fazendas, para seus filhos.

Teve sua criagdo em fevereiro de 1956, com a denominacdo de Escola Estadual
de Alagoas. Sua municipalizagdo se deu por meio da Lei n. 4.516, e seu funcionamento
foi autorizado pela Resolucdo n. 8.472/98, publicada no MG, em 31-01-1998, passando
a denominar-se Escola Municipal Abdias Caldeira Brant. A nucleagdo da escola ocorreu
na administracdo 97/2000, agregando as escolas: Eduardo Noronha (Mata do Brejo),
Aurélio Pereira Caixeta (Santo Antonio), Pedro Modesto (Serra da Mata do Brejo),
Maria Augusta (Bertioga), Porfino Cardoso (Granola), Coronel Osoério (Brejo Salgado)
e Dona Z¢lia (Corrego das Pedras).

A rede fisica contava com 12 salas de aula; 1 sala de professores; 1 de

supervisdo; 1 de diregdo; | laboratério de informatica com 5 computadores (sem acesso
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a internet); 1 sala de secretaria; 3 banheiros femininos para professoras e 1 banheiro
masculino para professores; 1 banheiro para os alunos; 1 para as alunas e 1 para
portadores de necessidades especiais; 1 quadra poliesportiva; 1 galpao para o lanche; 1
cozinha e 1 sala de almoxarifado.

A gestora da escola era a Profa. Maria Perpétua Borges Dinato, que se

apresentou da seguinte maneira:

Formei-me na Escola Normal, acho que foi em 1969 e, quando foi em 1970, estava
trabalhando, no ensino primario até 1995, quando me aposentei. Ao longo do tempo em
que atuei como professora, eu trabalhei em todas os anos do ensino fundamental. {(...)
Em 1994, véspera da minha aposentadoria, comecei a fazer faculdade. (...) Assumi a
direcdo em 2007, ja estou no segundo mandato e ndo posso me candidatar novamente.
Estou pensando em ficar mais um ano e meio na supervisdo e, depois, vou me aposentar
também, um ano e meio ou dois. (Maria Perpétua Borges Dinato, gestora da E.M.P.
rur., 2010).

Maria Perpétua possui uma vasta experiéncia na educagdo, foi professora,
supervisora e assumiu a dire¢do por meio do processo eleitoral em 2007 e estava no
segundo mandato. A escola atendia a 300 alunos em turno Unico, das 08h15min as
12h45min e, na segunda-feira, das 08h15min as 13h45min. De acordo com o PPP
(2009), os alunos eram oriundos de classe baixa renda, sendo que, em média, 50% dos
moradores do povoado local, com pouca expectativa de melhoria financeira em
decorréncia da falta de empregos, pois eram temporarios, como colheita de café e
tomate. Os outros 50% eram residentes em pequenos sitios proprios ou trabalhavam em
fazendas como caseiros. Outras atividades desenvolvidas eram servigos de vaqueiro e
trabalho bragal como diarista.

De acordo com o PPP (2009), constituem outros agravantes a desestruturagido
familiar causada pela separagdo dos pais, uso de bebidas alcoolicas (pais e/ou mae),
baixo nivel de escolaridade e falta de lazer. Segundo o documento, os alunos
apresentam os seguintes problemas: auséncia de limites, falta de sentido familiar,
descrenca na justica social, uso de bebidas alcoodlicas por adolescentes e ociosidade das
criangas e dos jovens.

A expectativa das familias em relagdo a escola € relevante, pois a veem como
referéncia na comunidade, ndo s6 pelas agdes educativas, mas como solucdo para os
problemas sociais (saude, lazer, emprego, desestruturagdo familiar etc). A comunidade

conta com servigos de agua tratada artesanalmente, energia elétrica, telefone, posto de
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saude, coleta de lixo semanal, assisténcia a satide pelos agentes do PSF (Plano de Satide
Familiar). Algumas ruas sdo asfaltadas, mas ndo contam com rede de esgoto. Quanto a
escolaridade dos pais, a maioria possui apenas o ensino fundamental incompleto. Existe
uma grande rotatividade dos alunos tanto para o meio urbano quanto para outras
fazendas, pois as familias buscam empregos, e a regido rural tem pouco a oferecer.

A gestora caracteriza os jovens, estudantes da escola, da seguinte maneira:

O que tem de singular nos jovens dessa escola ¢ que eles ndo possuem muitas
expectativas, ndo sabem o que querem. Penso que eles sdo muito confusos ainda. Na
verdade, eu acho que eles ndo tém ainda uma defini¢do do que eles querem para o
futuro. Geralmente, falam que ndo gostam da escola, que so estudam porque os pais
obrigam, mas acredito, na verdade, que eles gostam sim. Nos temos otimos alunos aqui,
que gostam da escola. Mas ha aqueles, também, que gostam de ser diferentes e que
Jjulgam que é ndo é legal, que é ruim. E outra coisa também que eu considero é que eles
negam assim, ndo sei se negam a raiz deles. Mas eles ndo gostam, eles querem gostar
mais do funk, enfim, de musicas nesse estilo, do que do sertanejo. Eles tém essa
preferéncia. Ndo sei se eles acreditam que é porque os outros pensam que eles sdo da
roga. Porque eles acham assim, que, se gostarem do sertanejo, eles sdo da roga, e eles
ndo querem passar essa imagem que sdo da rog¢a. Quando é tempo de barro, eles vém
com o sapato muito sujo, e trocam o sapato para entrarem na sala de aula. E ha aluno
que vem até com camiseta, porque se sujar eles trocam. (Maria Perpétua Borges
Dinato, gestora da E.M.P.rur., 2010).

Ao caracterizar os jovens estudantes da escola, Maria Perpétua ressalta que sdo
jovens que ndo possuem muitas expectativas, ndo sabem o que querem do futuro. Além
disso, afirmam que ndo gostam da escola, embora Perpétua acredite que gostam, porém
ndo assumem. Nao sentem orgulho de viver no meio rural e, por isso, negam elementos
da sua cultura e adotam modelos mais urbanos.

Nessa escola, assim como em todas as outras da rede municipal localizada no
meio rural, ¢ desenvolvido o projeto EDUFARURAL. Esse projeto foi idealizado pela
Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura (SEMEC) e elaborado pelo Professor
Sérgio Celani Leite. Implementado na Rede Municipal de Ensino de Patos de Minas em
fevereiro do ano 2002, inicialmente, procurava viabilizar praticas educacionais
condizentes com a realidade das familias campesinas. No contexto de nossa
investigacdo, no ano de 2010, o projeto havia passado por mudangas e, como
registramos anteriormente, passou a fazer parte da grade curricular, como disciplina,
oferecida nos anos finais do ensino fundamental, um horario por semana.

Fizeram parte da investigagdo os 19 alunos do nono ano do ensino fundamental,

turno unico, ¢ a professora de Historia. No que se refere ao ensino de Historia, eram
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duas aulas de 60h00Omin cada ao longo da semana. O livro didatico utilizado era do
Projeto Arariba: Historia\obra coletiva, concebida, desenvolvida e produzida pela
Editora Moderna™.

A rede fisica das escolas (meio rural e urbano) do municipio de Patos de Minas
atendia satisfatoriamente a comunidade escolar. Encontrava-se em bom estado de
conservacdo. Quanto a informatizagdo, se comparado com o0s outros municipios
(Araguari e Uberlandia), o processo estava mais lento, principalmente na E.M.P.rur. A
escola localizada no meio rural funcionava em turno uUnico, em horario diferenciado,
com o intuito de considerar as especificidades da escola, pois, como a maior parte dos
alunos dependia do transporte escolar, e com a adaptagdo do horario, ndo precisavam
acordar muito cedo para ir para a escola e nem chegavam muito tarde para retornar para
casa.

A eleigdo para a gestdo escolar, na rede municipal consistia em um mandato de
dois anos. O gestor eleito poderia concorrer somente para mais um encargo. As duas
gestoras das escolas investigadas (E.M.P.urb. e E.M.P.rur.) foram eleitas pela
comunidade escolar sendo que a da E.M.P.rur. j& estava no segundo mandato. Possuiam
aproximacdes nas historias de vida, ambas contavam com vasta experiéncia como
professoras, atuaram em grande parte de suas vidas profissionais em escolas localizadas
no meio rural. Concluiram o Curso Superior depois de varios anos de dedicacdo ao
magistério.

A gestora da E.M.P.urb. percebeu os jovens de forma semelhante a gestora da
E.M.U.urb, ou seja, que pensam muito no presente, como consumistas. De forma
diferente a gestora da E.M.P.rur. destacou a falta de expectativas, a baixa altoestima e o
fato de negarem suas raizes. Mesmo tendo grande parte de alunos vindos do meio rural,
os jovens estudantes da E.M.P.urb, de acordo com a narrativa da gestora, diferenciam-se
da caracterizacao dos jovens estudantes da E.M.P.rur. Os projetos desenvolvidos na
E.M.P.urb., que mais interessavam os jovens, de acordo com a gestora, sao relacionados
a atividades esportivas ou ao ladico. Na E.M.P.rur. foi destacado o projeto
EDUFARURAL, que, na verdade, funcionava como disciplina escolar. Os livros
didaticos adotados eram de autores diferentes, porém tratavam dos mesmos conteudos e

de forma bem semelhante.

8 PROJETO ARARIBA. Histéria 8, Ensino Fundamental Nove Anos. Obra Coletiva. S3o Paulo:
Editora Moderna, 2007.
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Ao fazermos o exercicio de comparar as seis escolas investigadas, percebemos
semelhancas e diferengas. O espacgo fisico tanto das escolas localizadas no meio rural
quanto no meio urbano pode ser considerado satisfatorio, embora a gestora da
E.E.A.urb. tenha reforgado a necessidade urgente de reformas, ¢ o gestor da E.M.U.rur.
tenha comentado sobre a importdncia de ampliagdo da rede fisica. As escolas
localizadas no meio rural dos municipios investigados passaram pelo processo de
nucleagdo. Todos os gestores possuiam curso superior, dois em Historia (E.E.A.rur.;
E.M.U.rur.); um em Pedagogia (E.M.P.rur.); dois em Normal Superior (E.M.U.urb.;
E.M.P.urb.) e um em Letras (E.E.A.urb.).

O corpo discente era diverso: filhos de trabalhadores urbanos, de pequenos
comerciantes, de funcionarios publicos, de trabalhadores rurais, de agricultores
familiares etc. Porém os gestores destacaram que a maioria era “jovens pobres™’, mas
inseridos na légica do consumismo, essa énfase foi mais acentuada pelos gestores das
escolas localizadas no meio urbano.

Os gestores das E.E.A.urb., EEM.U.urb., E.M.U.rur. ponderaram que a escola,
para os jovens estudantes, era um espaco de socializagdo, uma referéncia. Revelavam
sinais de que, independente do espago, rural ou urbano, a escola pode ser considerada
pelos jovens estudantes como um lugar onde se pode aprender e fazer amigos.
Aproxima da explicagdo de Carlos (2007, p.14), “o lugar guarda em si e ndo fora dele o
seu significado e as dimensdes do movimento da vida (...)” .

Quanto ao livro didatico adotado nas escolas investigadas, todos apresentavam
as mesmas caracteristicas, priorizava aspectos da realidade urbana sem se atentar as
especificidades da realidade rural. As cole¢des adotadas apresentavam a ‘“Historia
Integrada”, o que significa que o tratamento dos contetdos propostos oferece
concomitantemente a Historia do Brasil, da América e Geral. Para que haja integracdo
dessas historias, ¢ imprescindivel que o professor estabeleca relagcdes contextualizadas
entre os conteudos tratados considerando a simultaneidade dos acontecimentos no
tempo e no espago.

A descrigdo do cenario pesquisado, o meio rural e urbano dos municipios de
Araguari, Uberlandia e Patos de Minas, Minas Gerais, Brasil, bem como das escolas

publicas de educacdo basica investigadas, permitiu-nos compreender que ¢ um cenario

9 O termo “jovens pobres” ¢ utilizado por Sposito e Corrochano (2005), os autores justificam que

utilizam esse termo por ndo aceitarem alguns adjetivos que vém sendo adotados, como “excluidos,
vulneraveis, em situagdo de risco ou miseraveis”.
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complexo, ambiguo, marcado por transi¢des, mudangas e permanéncias, continuidades e
rupturas. Também ajuda-nos a entender o processo da construgdo de identidades dos
sujeitos da pesquisa, que, a nosso ver, tem relagdo direta com o espago e o tempo.

Os estudos registrados neste primeiro capitulo sugerem a compreensdo de que o
meio rural e urbano se desenvolvem em meio as relagdes versateis. Os sujeitos
investigados vivem no meio, como afirma Canclini (2003), na “fenda entre dois
mundos”. Sdo espagos de fronteira. Assim, as culturas perdem a relagdo exclusiva com
seu territorio, mas ganham em comunicacao e conhecimento. Os estudos revelam sinais
de desterritorializagao e reterritorializag¢@o, ou seja, perda da relagdo “natural” da cultura
com os territorios geograficos e sociais e, a0 mesmo tempo, certas relocalizagdes
relativas, parciais, das velhas e novas producdes simbolicas. Esse assunto sera
aprofundado no capitulo II, no qual nos propomos deslindar a formagdo das identidades

juvenis nos diferentes cenarios, meio rural e urbano.



CAPITULO IT
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IDENTIDADES JUVENIS NO MEIO RURAL E URBANOQO: DIVERSIDADE E
SINGULARIDADES

Eu acredito é na rapaziada
Que segue em frente e segura o rojdo
Eu ponho fé na fé da mogada
Que ndo foge da fera e enfrenta o ledo
Euvou a luta com essa juventude
Que ndo corre da raia a troco de nada
Eu vou no bloco dessa mocidade
Que ndo ta na saudade
E constroi a manhd desejada...
(Gonzaguinha)

2.1 Introducao

Para iniciar este capitulo, escolhemos como epigrafe o trecho da cangdo de
Gonzag,minhaso, por um lado, por concordarmos com o poeta na crenga em relagcdo a
juventude brasileira para a transformagdo de nossa sociedade. Por outro lado, por
considerarmos a relevancia de problematizar o conceito de juventude. Acreditamos que
os estudos sobre a juventude brasileira podem oferecer subsidios para as politicas
publicas e para a atuacdo das organizagdes dos movimentos sociais, além de
contribuirem para pesquisas e debates, tendo em vista os desafios do desenvolvimento
da cidadania plena.

O Brasil ¢ um pais que, no limiar do século XXI, ainda carrega uma enorme
divida social. Até entdo, ndo foi capaz de satisfazer as necessidades basicas de milhdes
de cidaddos, que ndo possuem acesso aos bens existenciais basilares, como:
alimentacdo, saude, moradia, educacdo, seguranga, entre outros. Grande parte da
juventude brasileira esta incluida nessa populagdo, como mostram os indicadores do
IBGE. Isso requer a constru¢do de propostas viaveis e consistentes de politicas publicas
focalizadas nas caréncias e problemas da juventude.

No processo de investigacao, algumas questdes foram suscitadas: como se deu o
processo historico da constru¢do do conceito de juventude? Quem sdo os jovens
estudantes, sujeitos da pesquisa? Como vivem? O que desejam? O que pensam? Quais

as influéncias culturais, tais como televisdo, radio, migragdes etc., na construgdo

50 Luiz Gonzaga do Nascimento Jinior, mais conhecido como Gonzaguinha, foi cantor e

compositor brasileiro. Filho do compositor Luiz Gonzaga e de Odaleia Guedes dos Santos, cantora do
Dancing Brasil. Nasceu no Rio de Janeiro em 22 de setembro de 1945 e faleceu, aos 45 anos, vitima de
um acidente automobilistico em 29 de abril de 1991.
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identitaria dos jovens estudantes investigados? Quais as expectativas, as perspectivas,
os conflitos e as frustracdes desses jovens nesses distintos espacos?

De acordo com Pais (2006), as culturas juvenis’' sdo acentuadamente
performativas porque, segundo o autor, os jovens nem sempre se enquadram nas
culturas prescritivas que a sociedade lhes impde. Novaes (2006) relaciona a juventude
brasileira com um diferenciado mosaico: classe social, raga, género, endereco etc. A
autora afirma que as disparidades regionais e as relagdes entre campo e cidade, as
diferencas entre ser jovem do meio rural ou urbano devem ser levadas em conta para
caracterizar matizes da condicao juvenil.

Nesse sentido, neste capitulo, temos como objetivos identificar e analisar o
perfil socioecondmico e cultural dos jovens estudantes; os significados da sua condi¢do
juvenil; seus valores, referéncias e percepcdes daqueles que cursavam o ultimo ano do
ensino fundamental em escolas no meio rural e urbano do cenario investigado no ano de
2010. Nossa proposta consiste em analisar a diversidade e as singularidades na
construcao das identidades desses jovens estudantes. Para isso, utilizamos dados obtidos
no questionario aplicado aos 130 jovens estudantes colaboradores da pesquisa. Para
dialogar com esses dados, nos valemo-nos, além da bibliografia, da analise das notas
de campo e narrativas dos gestores e dos professores de Historia.

Organizamos o capitulo em cinco partes. Na primeira parte, registramos um
breve historico sobre o conceito de juventude; na segunda, apresentamos o perfil
socioeconOmico e cultural dos estudantes; na terceira analisamos como os entrevistados
pensam “o ser jovem”; na quarta, refletimos sobre os valores e as referéncias dos
jovens; na quinta, sobre as percepcdes, a participagao ¢ as concepgdes de direitos

humanos e cidadania da juventude.

2.2 Conceitos de juventude: um breve historico

Juventude ¢ um termo que parece dbvio, um assunto sobre o qual todos tém algo
a dizer, afinal, todos nés somos ou fomos jovens um dia, ou convivemos com jovens.
Entretanto, quando nos aprofundamos nos estudos sobre os  significados, as

dificuldades conceituais aparecem. Segundo Abramo e Branco (2005), “muito do que se

o Utilizamos o termo “culturas juvenis” para conceituar a multiplicidade cultural de

comportamentos, experiéncias e atitudes juvenis.
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escreve sobre juventude ¢é para alertar para os deslizes, os encobertamentos, as
disparidades e mistifica¢des que o conceito encerra” (p. 37).

Para os autores, o grupo etario entre 15 a 29 anos vem se tornando convencao,
no Brasil, para a abordagem demografica sobre juventude. E a faixa etiria que se
relaciona ao arco de tempo em que, de modo geral, ocorre o processo relacionado com a
“transicdo” para a vida adulta. Os estudos desses autores defendem e concebem os
jovens como sujeitos de direitos, logo, cidaddos, sujeitos historicos. Mas nem sempre
1SS0 ocorre.

Para Sposito (1997), a juventude, como categoria histdrica e socialmente
construida, tem sido encarada como fase da vida marcada por instabilidade associada a
determinados problemas sociais. Segundo a autora, em linhas gerais, a juventude dos
anos de 1960 era considerada um “problema”, uma vez que era protagonista de uma
crise de valores e de um conflito de geracdes, essencialmente, situado sobre o terreno
dos comportamentos éticos e culturais. Nos anos de 1970, os estudos sobre a juventude
a transformaram em categoria econdmica, isso devido aos “problemas” de emprego e de
entrada na vida ativa, que caracterizaram essa década. Nos anos de 1980, as pesquisas
sobre gangues ocuparam o interesse dos estudiosos, ndo s6 em virtude do decréscimo da
visibilidade das manifesta¢des anteriores, como em decorréncia da escalada da violéncia
juvenil. Nos anos 1990, a juventude foi caracterizada pela “transicdo” de uma geracao
que valorizava a organizacdo, a articulacdo, a logica e o raciocinio, para uma geracao
que cultua o corpo, o prazer, o fragmentado e o individual.

Em uma perspectiva semelhante, Muxel (1997) argumenta:

Em relag@o aos jovens, faz uns trinta anos que os diagnodsticos sao
mais ou menos otimistas, mais ou menos pessimistas de acordo com
os momentos; eles frisam, um ap6s outro, o retrato de uma geragdo
em revolta, engajada e politizada, nos anos sessenta; depois “apatica”
e “despolitizada” no decorrer dos anos setenta até os finais dos anos
oitenta, um episodio marcado pelo recuo e a frieza antes do
ressurgimento de uma geracdo “moral” na época do movimento
colegial-estudante de 1986; e finalmente de uma juventude “realista”
e “pragmatica” que dominou em seguida até os dias de hoje. (p. 151).

Vivemos nos anos 2000, um periodo em que os jovens se colocam como um dos
fenomenos que adquirem visibilidade na cena cultural. PGem em cena novas demandas,
comportamentos, consumos, bem como um estilo de vida diferente. Em nossa
investigagdo, preocupamo-nos em ter cuidado com generalizagdes, bem como temos a

clareza do movimento historico permanente da categoria “juventude”. Nossas reflexdes
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foram fundamentadas em didlogos e observacdes no espaco escolar de jovens estudantes
de escolas localizadas no meio rural e urbano dos municipios de Araguari, Patos de
Minas e Uberlandia, MG, ao longo do ano de 2010. Concordamos com Sposito (1997),
ao afirmar ser quase impossivel recorrer ao uso da categoria “jovem” de modo igual a
todos os pesquisados. A autora concebe, como citamos anteriormente, a “juventude”
como categoria socialmente constituida, que atende a fendmenos existentes, possui uma
dimensdo simbolica, mas que também deve ser analisada a partir de outras dimensdes:
materiais, historicas e politicas, nas quais toda a producdo social se desenvolve. Assim,
abordamos o conceito no plural, juventudes, ¢ ndo juventude no singular, ndo
esquecendo, portanto, as diferencas e desigualdades que atravessam essa condicao.

Desse modo, detemo-nos em umas dessas singularidades: “juventude rural”.
Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD, 2009, sdo
49.908 milhoes de jovens brasileiros entre 15 e 29 anos, desses, 7.547 milhdes (15,1%)
vivem no meio rural. Além disso, segundo Weisheimer (2005), o jovem que vive no
meio rural tem-se destacado pela condi¢do de vulnerabilidade: falta de perspectiva de
trabalho e renda, aumento da violéncia e uso de drogas, falta de acesso a uma escola de
qualidade e caréncia de bens culturais, lazer e esporte, referéncias sociais e politicas. Ao
voltar o olhar para as especificidades dos jovens que vivem no meio rural, dois aspectos
sdo destacados: a participagdo nas dindmicas migratérias e a persisténcia da
invisibilidade social dessa juventude. E um quadro grave, principalmente se considerar
0s jovens que vivem no meio rural mais do que uma promessa de futuro, sendo uma
geracdo com necessidades no presente e uma geracdo estratégica para o
desenvolvimento do pais.

De acordo com Marin (2010), a ideia de juventude rural como construto
sociocultural comecou a se constituir nas ultimas décadas do século XIX e se
consolidou no século XX, nas sociedades industrializadas. Para o autor, a inven¢ao da
“juventude rural” estd vinculada aos processos de modernizagdo da agricultura,
desencadeados nos paises da América Latina no contexto da Guerra Fria. O
desenvolvimento das forcas produtivas ¢ a expansdo das relagdes capitalistas de
producdo no campo exigiram a formagdo de uma nova geracdo de jovens rurais
adequada a sociedade industrial. Os jovens rurais passaram a serem percebidos como
agentes do desenvolvimento.

Segundo Marin (2010), com o intuito de acompanhar as transformacdes

tecnologicas, desencadeadas no contexto da Guerra Fria, as populacdes rurais latino-
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americanas foram preparadas para se integrar na logica da sociedade industrial, com
énfase nas populagdes rurais juvenis, pois as geragdes adultas demonstravam
resisténcias ao progresso técnico-cientifico e aos projetos de educacido instituidos pelos
agentes publicos ou privados anunciadores da modernizagdo. As escolas rurais e os
orgdos de extensdo rural emergiram como instituigdes responsaveis pela preparagdo dos
jovens com o proposito de integra-los a sociedade industrial. Os jovens rurais foram
inseridos no ambito dos programas de extensdo rural, de ensino fundamental e
profissionalizante, de crédito rural, de saude publica, dentre outros instrumentos de
desenvolvimento rural.

De acordo com Weisheimer (2005), no Brasil, a partir dos anos 1990, a
juventude rural passou a integrar as pautas de reivindicagdes e as agendas politicas de
entidades como a Confederagio Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (Contag)’?,
a Federagdo dos Trabalhadores da Agricultura Familiar (Fetraf)™ ¢ o Movimento dos
Sem-Terra (MST). Estruturas internas especificas foram criadas, e o protagonismo desse
segmento passou a ser estimulado. No ambito das politicas de desenvolvimento rural e
de geracdo de emprego e renda, varias agdes foram implementadas, envolvendo varios
ministérios, dentre eles, o Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) e Ministério
do Trabalho e Emprego. Segundo o autor, o Plano Safra da Agricultura Familiar criou
uma linha especial de crédito, o Pronaf Jovem. Outra agdo destacada foi o Programa
Nossa Primeira Terra, linha do Programa Nacional de Crédito Fundiario, acdo que
integra o II Plano Nacional de Reforma Agraria. O autor ressalta, também, o Programa
Arca das Letras, no qual jovens estdo sendo formados como agentes de leitura. Com
parceria com a sociedade, foi criado o Consorcio Social da Juventude Rural, para
oferecer formacgao e qualificacdao profissional aos jovens, associado a implantagcdo de

inovacdes tecnologicas.

2 A Contag ¢ uma entidade sindical de trabalhadores e trabalhadoras rurais. Fundada em 22 de

dezembro de 1963, no Rio de Janeiro. O reconhecimento oficial da Contag ocorreu em 31 de janeiro de
1964, por meio do Decreto Presidencial n® 53.517. Representa os interesses e os anseios dos trabalhadores
e trabalhadoras rurais assalariados, permanentes ou tempordrios; dos agricultores e agricultoras
familiares, assentados pela reforma agraria ou ndo; e, ainda, daqueles que trabalham em atividades
extrativistas. Fonte: http://www.contag.org.br/

3 FETRAF - Federacgdo Nacional dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura Familiar — foi

criada a partir de uma decis@o tomada no I Encontro Nacional da Agricultura Familiar em Julho de 2004
em Brasilia. Nasceu consciente de que o grande desafio ¢é lutar para levar o desenvolvimento para 40% da
populagao que vive, mora e produz no campo brasileiro. Fonte:
http://www.fetraf.org.br/site/quem_somos.php




125

Outras agdes merecem registros, tais como o Projovem Campo Saberes da Terra,
que tem como finalidade proporcionar formagao integral ao jovem do campo por meio
de elevacdo de escolaridade, tendo em vista a conclusdo do Ensino Fundamental com
qualificacdo social e profissional, e potencializar a agdo dos jovens agricultores para o
desenvolvimento sustentavel e solidario de seus nucleos familiares e suas comunidades
por meio de atividades curriculares e pedagogicas, em conformidade com o que
estabelecem as Diretrizes Operacionais para Educag@o Bésica nas Escolas do Campo.

A obra de Barros (2007), “Juventudes Rurais: cultura e desenvolvimento”,
retrata experiéncias alternativas de educagdo rural, por meio de imagens e textos que
expressam as potencialidades e os desafios da dificil empreitada, que, segundo os
autores, se tornard mais facil a medida que mais aliados puderem ser conquistados por
essa causa. Os autores destacam o que MEPES — Movimento de Educacdo Promocional
do Espirito Santo®*; MOC — Movimento de Organizagio Comunitaria™; SERTA —
Servigo de Tecnologia Alternativa®®; UNEFAB/EFAORI — Unido das Escolas Familias
Agricolas do Brasil®’;

Rurais’®; ARCAFAR/SUL — Associagdo das Casas Familiares Rurais da Regido Sul” e

PROJOVEM - Programa de Formacdo de Jovens Empresarios

CEDJOR — Centro de Desenvolvimento do Jovem Rural®; vém fazendo em beneficio
de filhos de produtores e/ou trabalhadores ligados a agricultura familiar.

O caminho da nossa investigagdo sugere que a “juventude rural”, se comparada
com a “juventude urbana”, possui aproximagdes e distanciamentos, diferencas e
singularidades. Os jovens do meio rural das geracdes passadas construiram suas

experiéncias em espaco/mundo social mais restrito, enquanto as geracdes atuais vivem

> Movimento de Educag¢do Promocional do Espirito Santo. Fazenda Boa Vista, s/n. — Niter6i —

Caixa Postal 31, Piuma — ES — CEP 29285-000. E-mail: mepes.central@gmail.com
5 Movimento de Organizagdo Comunitaria. Rua Pontal, 61 — Cruzeiro. Feira de Santana — BA —
CEP: 44017-170. E-mail: comunica@moc.org.br site: www.moc.org.br

%6 Servigo de Tecnologia Alternativa. Campo da Sementeira — PE 50 — Km 14 — Zona Rural
Gloria do Goita — PE — CEP: 55620-000. E-mail: serta@serta.org.br site: www.serta.org.br
37 Unio Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil. Sede Nacional: Setor Comercial Sul —
Edificio Carioca — Quadra 06, n. 240, Bloco A/ Sala 501. Brasilia — DF — CEP: 70306-970 — Caixa Postal
10853. E-mail: unefab@unefab.org.br site: www.unefab.org.br; EFAORI- Escola Familia Agricola de
Orizona. Rodovia Orizona — Cachoeira GO 424 Km 02 — Zona Rural. Orizona — GO — CEP: 75280-000.
E-mail: centrosocial@brturbo.com.br
58 Programa de Formagdo de Jovens Empresarios Rurais. Niicleo de Presidente Venceslau. Rua
Bernadino de Campos, 809 — Vila Baruta. Presidente Venceslau — SP — CEP: 19400-000. E-mail:
pecudria@etepv.com.br
> Associagdo Regional das Casas Familiares Rurais do Sul do Brasil. Rua Minas Gerais, 141 —
Sala 02 Centro — Caixa Posta 51. Barracdo — PR — CEP: 85700-000. E-mail: arcafarsul@brturbo.com.br
site: www.arcafarsul.org.br
5 Centro de Desenvolvimento do Jovem Rural. Geréncia Executiva: Rodovia Anténio Luiz de Moura
Gonzaga, 4081, Sala 12 — Rio Tavares. Florianopolis — SC CEP: 88048-300. Site: www.cedejor.org.br
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no mundo da globalizacdo, cada vez mais ligados a relacdes sociais e culturais amplas,
decorrentes das mudangas do desenvolvimento das novas tecnologias. Tudo isso marca
suas identidades e relagdes pessoais. Na continuagdo deste capitulo, deter-nos-emos na
comparagdo entre jovens estudantes de escolas no meio rural e urbano dos municipios

de Araguari, Uberlandia e Patos de Minas.

2.3 Os atores sociais: o perfil socioecondémico e cultural dos jovens estudantes

De acordo com Novaes (2006), os conceitos de juventude t€ém mudado no tempo
e sdo sempre diferentes nas diversas culturas e espagos sociais. Neste tdpico,
registramos o perfil socioecondmico e cultural dos jovens estudantes. Na E.E.A.rur.,
investigamos 26 jovens, sendo 14 do sexo masculino e 12 do sexo feminino; na
E.E.A.urb., foram 27 estudantes, sendo 15 do sexo masculino ¢ 12 do sexo feminino; na
E.M.U.rur., tivemos a contribui¢do de 14 jovens, 7 do sexo masculino ¢ 7 do feminino;
na E.M.U.urb., foram 27 estudantes, 17 do sexo masculino ¢ 10 do feminino;
E.M.P.rur., houve a participacdo de 19 jovens, 8 do sexo masculino e 11 do feminino e,
finalmente, na E.M.P.urb., participaram 17 estudantes, 9 do sexo masculino ¢ 8 do
feminino. No universo dos 130 jovens estudantes colaboradores dessa investigagdo,
55,5% estudavam em escolas do meio urbano e 45,5% do meio rural.

Por meio do questionario respondido pelos estudantes, identificamos que a maior
parte considerava-se brancos, 49,3%, destacam-se os jovens da escola urbana de
Araguari (E.E.A.urb.) e da rural de Patos de Minas (E.M.P.rur.). 5,4% declararam-se
pretos, a maior porcentagem foi na escola urbana de Patos de Minas (E.M.P.urb.).

35,4% se disseram pardos. Os dados sobre raga e etnia estdo registrados no grafico 1.
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Grafico 1- Raca e etnia dos jovens estudantes das escolas localizadas investigadas.
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Fonte - autor, 2010

Os dados indicam que o espaco escolar, tanto no meio rural quanto no meio
urbano, ¢ multirracial e multicultural®'.

De acordo com os dados do MEC, o Brasil tem 98% das criancas e adolescentes
matriculados no ensino fundamental. Um dos desafios é reduzir a distor¢ao idade/série,
que, no pais, é de 23% nessa etapa do ensino®. A idade, para iniciar os anos finais do
ensino fundamental, ¢ de 11 anos e, para concluir, de 14 anos. Em relacdo a faixa etaria,
dos sujeitos de nossa investigacdo, a maioria, 36,9%, estava com 14 anos de idade,
(E.E.A.rur., 46%; E.E.A.urb., 44,4%; E.M.U.urb., 40,7%; E.M.P.rur., 42,1%), nas
escolas EM.U.rur.,, ¢ E.M.P.urb., esse percentual foi bem menor, respectivamente
21,4% e 11,7%. Na E.E.A.rur., identificamos o maior nimero de estudantes com 13
anos e com 17 anos, respectivamente, 34,5% e 11,5%. Na E.E.A.urb., registramos 3,7%

de estudantes com 17 anos e 3,7% com 24 anos, no caso dessa turma, a defasagem se

~ 63
deu em fungdo de duas alunas serem surdas”. O que podemos observar, se

ol De acordo com Hall (2006), em sua obra “Da diaspora: Identidades e media¢des culturais”, as

sociedades multiculturais ndo constituem algo novo, segundo o autor, antes da expansdo europeia (a partir
do século XV) — e com crescente intensidade desde entdo — a migragdo e os deslocamentos dos povos tém
constituido mais a regra que a excegdo, produzindo sociedades étnica ou culturalmente mistas.

Maiores informagoes ver site:
http://redecomunicadores.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=3719:reduzir-
repetencia-e-distorcao-idadeserie-sao-desafios-para-o-brasil&catid=93:noticiasrede &Itemid=232
63 Em Abril de 2002 foi aprovada a Lei 10.436 que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS -, a sancdo da Lei ndo significou a aplicacdo na pratica. Diante desse fato, o decreto 5.626 de 22
de dezembro de 2005 regulamenta a Lei 10.436. Destacamos o artigo sexto que determina que a formagao
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compararmos as escolas no meio rural e no meio urbano, objetos de nossa investigacao,
a relacdo idade/série sdo semelhantes. Identificamos que os trés municipios, Araguari,
Uberlandia, Patos de Minas, procuraram implementar as reformas, as politicas ptblicas
da LDB, 9.394/96, destacando a universalizagdo do ensino fundamental e a adequacdo
idade/série.

Quanto ao trabalho®, 100% dos entrevistados ndo possuiam trabalho formal.
Quanto interrogados se estavam trabalhando, 23,1% afirmaram positivamente. Desses, a
maioria, 42,3%, da escola localizada no meio rural de Araguari (E.E.A.rur.). Dessa
forma, corroboramos a afirmag@o de Carneiro (2005), “o jovem no campo trabalha para
sobreviver ao alcancar 15 anos”. Porém, ao continuar nossa analise, observamos que,
dos jovens da escola localizada no meio rural de Uberldndia (E.M.U.rur.), 64,2%
afirmaram nunca ter trabalhado, percentual superior aos dos jovens da escola localizada
no meio urbano. Esse fato, como podemos observar no grafico 2, se repetiu nas escolas
de Patos de Minas. Os dados da investigacdo nos permitem confirmar a heterogeneidade

da juventude quanto & inser¢ao no mundo do trabalho.

do instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser realizada por meio de cursos de educago profissional ou
de formacdo continuada, promovidos por instituicdes de ensino superior, ou cursos de formagdo
continuada, promovidos por institui¢des credenciadas por secretarias de educagao.

64 O “trabalho” ¢ aqui entendido como fonte de renda, trabalho assalariado, ndo como trabalho
laboral que ¢ recorrente principalmente entre os jovens rurais, pois € comum ajudar os pais nos afazeres
domésticos e agricola.
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Grafico 2 - A inser¢do no mundo do trabalho dos jovens estudantes das escolas
investigadas
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Quanto a renda familiar, o maior percentual, 36,1% dos entrevistados, declarou
renda em torno de 2 a 5 salarios minimos. Ao observamos separadamente cada escola,
obtivemos: E.E.A.rur., 34,6%; E.E.A.urb., 40,75%; E.M.U.urb., 37%; E.M.P.rur,,
42,1% e E.M.P.urb., 35,3%. A escola E.M.U.rur. registrou o menor percentual, 21,4%.
A maior parte dos alunos dessa escola, 50%, declararam que a renda familiar fica entre
1 a 2 salarios minimos, e 21,4% registraram que chega até um salario minimo. Como
anunciamos no capitulo 1, a maior parte dos colaboradores sdo “jovens pobres”. O
grafico 3 nos revela que, mesmo com algumas aproximacdes, a renda familiar dos
jovens estudantes de escolas no meio urbano ¢ maior em relagdo dos jovens do meio
rural. Ainda prevalece a condi¢do histérica do trabalhador rural denunciada por
Wanderley (2010). Segundo a autora, o trabalhador rural vive a condicdo de classe
subalterna, submetida as distintas formas de dominagdo da propriedade da terra e do

capital.
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Grafico 3 - Renda familiar dos jovens estudantes nas escolas investigadas
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De acordo com Lassance (2005), ao analisar o perfil socioecondmico em
diferentes regides brasileiras, o jovem ¢ uma categoria eminentemente nacional. Os
contrastes regionais sdo extremamente ténues. Essa ¢ uma caracteristica que também
podemos identificar no que se refere a ser jovem no meio rural e no meio urbano.
Observamos uma nova identidade que se constitui nas mudangas sociais vividas na
sociedade contemporanea, um dialogo, uma circularidade, entre o rural e o urbano.

A andlise da tabela 13 nos permite verificar esse “movimento” entre o rural e o
urbano como lugar de moradia dos jovens participantes da pesquisa. Para Wanderley
(2010), nossa sociedade vivencia uma estreita simbiose entre morar e trabalhar no
campo. E bem crescente a presenca entre os residentes rurais de pessoas de origem
urbana. A autora denomina de “Retirantes as avessas”.

Esse fato ¢ mais evidente na escola localizada no meio rural do municipio de
Uberlandia, E.M.U.rur., na qual 64,5% dos entrevistados passaram a maior parte de sua
infancia na cidade. Sao filhos de acampados e assentados do MST, os pais passavam
por dificuldades materiais na cidade e procuraram, no movimento, possibilidade de
uma vida mais digna no meio rural. Na escola localizada no meio urbano de Patos de
Minas (E.M.P.urb.), evidenciamos também um niamero significativo, quando 35,3% dos
jovens estudantes passaram a maior parte da sua infincia no campo, ¢ muitos ainda

residiam no campo e estudavam na cidade. As varias formas de ocupagdo do espago
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geram sentimentos de (multi)pertencimento, e, assim, uma multiplicidade de

identidades.

Tabela 13 - Local onde os jovens colaboradores passaram a maior parte de sua infancia

Escolas investigadas

E.E.A.rur. | E.EE.Aurb. [ EM.U.rur. | E.M.U.urb. | E.M.P.rur. [ E.M.P.urb. Total

Na cidade; 11,5% 40,75% 64,5% 18,5% 15,8% 17,65% 26,15%

Na mesma cidade

onde mora até hoje; 48,1% 59,25% 5,3% 41,20% 28,5%

Em outra cidade do

estado em que mora; 3.7% 14,8% 3,85%

Egt'rs";gtacfgde de 3,85% 3,7% 28,6% 7.4% 5,85% 3,85%

No campo. 84,6% 3,7% 7,15% 78,95% 35,3% 36,9%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

O fato de a escola estar localizada no meio rural é condicionante, mas nao
determinante para a formagdo das identidades, outras caracteristicas, tais como acesso
aos meios de comunicacdo, a proposta pedagogica da escola, a base familiar, as
condicdes materiais etc, sdo fundamentais para a formacdo das identidades dos jovens
estudantes. Viver no meio urbano pode significar maiores opgdes de lazer para os
jovens, enquanto que, no meio rural, as alternativas, geralmente, sdo mais limitadas. As
narrativas das gestoras das E.E.A.rur., e da E.M.P.rur., evidenciam diferentes opinides

sobre como pensam a juventude no meio rural:

Eu penso que um adolescente, la do Japdo, tem o mesmo perfil de um adolescente la da
China, da zona rural. Penso que sdo as mesmas insegurangas, os mesmos anseios, 0s
mesmos sonhos. Eu ndo costumo diferencida-los totalmente. (...) Esses alunos também
tém pais separados, problemas financeiros, convivem com violéncia. Ndo adianta
falar que eles estdo isolados, no meio rural existe violéncia, desigualdade social. Temos
alunos com poder aquisitivo maior e alunos que ndo tém nada. Entdo, eu julgo que isso
ndo seja um perfil do aluno da escola Arthur Bernardes, na verdade, encaixam-se no
mesmo contexto social do pais. Ndo possuem uma singularidade mais forte, mais
marcante. (Maria Aparecida Guedes, Gestora da Escola E.E.A.rur.,, 2010).

Preocupa-me muito a falta de qualidade de vida no meio rural, aqui, a populacdo é
muito carente. Sempre questiono sobre as perspectivas dos alunos, perguntamos aos
alunos o que eles achavam que o Governo poderia fazer para ajudar a populagdo do
meio rural. A maioria respondeu que deveriam distribuir cestas basicas. Isso,
realmente, me preocupa, parece que os jovens ndo querem muito lutar pelos seus
objetivos. E uma outra coisa que eu apoio muito aqui na escola é o Grémio Estudantil.
O grémio esta desenvolvendo uma lideran¢a na escola. Quem sabe o presidente do
grémio ndo vai ser um representante comunitario depois. Entdo, eu fico tentando
implantar essa ideologia, para buscar o que eles ndo tém. Eu queria muito que eles
tivessem orgulho da escola, por ser escola do meio rural, mas eles ndo tém uma
identificacdo com a escola. (Maria Perpétua, Gestora da E.M.P.rur.,, 2010).
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As narrativas das educadoras revelam dois diferentes aspectos sobre o perfil dos
jovens: caréncia e universalidade. Maria Perpétua (E.M.P.rur.) reconhece o meio rural
como um local carente, vulneravel, de maiores dificuldades e poucas oportunidades.
Ressalta, ainda, que os alunos ndo possuem orgulho de serem estudantes em escolas no
meio rural, o que pode ser explicado pelo descaso historico com o meio rural, que foi ou
ainda ¢ considerado como residuo do urbano. Como possibilidades de reverter esse
quadro, destacou a formacdo de liderangas incentivada por meio do Grémio Estudantil.
Para Maria Aparecida Guedes (E.E.A.rur.), as identidades juvenis, independente do
espaco, apresentam problemas e os mesmos desafios, assim, “ndo possuem
singularidades marcantes”. Com certeza, a maneira de perceber os jovens marca as
praticas escolares. No caso das duas escolas, percebemos que a E.E.A.rur. ndo
desenvolve projetos que considerem as especificidades dos estudantes, enquanto a
E.M.P.rur., desenvolve, dentre outros, o projeto EDUFARURAL, voltado para as
singularidades e necessidades da populagéo rural.

Quanto a religido, concordamos com Novaes (2005), ao argumentar que a
religido pode ser vista como um dos aspectos que compdem o mosaico da grande
diversidade da juventude brasileira, embora, dentre os jovens participantes da pesquisa,
prevalece, como demonstramos no grafico 4, a religido catdlica, com 66,9% de
declaragdes. Destaque para os jovens estudantes da cidade Patos de Minas: E.M.P.rur.,
com 89,5% e E.M.P.urb., com 82,35% de catdlicos. Outro fato que nos chama a atengao
¢ que depois dos evangélicos, de jovens se declararem “sem religido”, uma porcentagem

maior (9,25%), taxa superior a de espiritas (3,85%).
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Grafico 4 - Religido dos jovens estudantes das escolas investigadas
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Fonte — autor, 2010

Segundo Modesto (1996), a partir do século XIX, formaram-se varios

movimentos de tentativas de dilui¢do do poder da Igreja, mas presenciamos a forca e a

eficdcia da funcdo formadora propria da religido entre os jovens. Para a autora,

A razdo da eficacia social da religido no campo da formacdo humana
estd escondida no proprio termo Religido: re-ligare, que significa
juntar compactamente. A Religido exerce uma funcao integradora por
exceléncia: ela retine todas as atividades do homem sob a sombra de
uma finalidade comum. Articula as obrigagdes do homem e
possibilita que uma mesma interpretacdo dos fatos seja assimilada
pelos membros de uma comunidade. Além disso, através de seus ritos
e festas, a Religido possibilita a existéncia de sentimentos coletivos e,
simultaneamente, ao individuo, o sentimento de si. (p. 79).

No grafico 5, demonstramos dados que ratificam a importancia da religido para

os jovens colaboradores. Verificamos que, para a maioria dos jovens estudantes, tanto

das escolas localizadas no meio rural quanto no meio urbano, a religido significava

muito. Concordando com Modesto (1996), a Religido passa por uma renovacdo nos

nossos dias e permanece como uma das forgas atuantes no campo da formagdo humana.

Dessa forma, interfere na constituicdo das identidades dos jovens estudantes.



134

Grafico 5 - O significado da religido para os jovens estudantes
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Dos jovens participantes da pesquisa, constatamos que tanto os que estudavam
no meio urbano quanto os estudantes do meio rural pertenciam a familias pequenas,
45% do total dos jovens moravam com uma média de 3 pessoas no mesmo domicilio.
Para 63,3% dos entrevistados, o pai era o chefe da familia. Apenas na escola localizada
no meio rural de Uberlandia, a maior parte dos jovens declarou ser a mae o chefe da

familia. Dados que podem ser observados na tabela 14.

Tabela 14 - Quem ¢ o chefe da familia

Escola a ser estudada
E.E.A.rur. | E.EE.AAurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | E.M.P.rur. | E.M.P.urb. Total
Pai; 65,4% 59,3% 35,7% 59,3% 84,1% 70,5% 63,3%
Mae; 7.7% 25,9% 64,3% 25,9% 5,3% 5,9% 20,8%
Avo; 3,7% 5,9% 1,5%
AVO; 7.7% 3,7% 5,3% 5,9% 3.8%
Padrasto; 11,5% 2,3%
Madrasta; 7.7% 11,1% 11,8% 5,3%
Outro. 3,7% 5,3% 1,5%
N&o declarou 7,4% 1,5%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

Ao serem questionados sobre com quem viviam em casa, 74,6% dos sujeitos
investigados declararam que era com os pais. Essa op¢do se apresentou da seguinte

forma nas escolas estudadas: E.E.A.rur., 69,4%; E.E.A.urb., 74%; E.M.U.rur, 64,4%;
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E.M.U.urb., 74%; E.M.P.rur., 84,2%; E.M.P.urb., 84,3%. Sobre a situacdo dos pais,
58,4% o total declararam que os pais eram casados; 18,5%, afirmaram que os pais eram

separados e 14,6% disseram que os pais viviam uma unido estavel. Dados destacados na

tabela 15:

Tabela 15 - Situacdo dos pais

Escolas investigadas
E.E.A.rur. | E.E.AA.urb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EIM.P.rur. | E.M.P.urb. Total
Casados; 65,4% 51,9% 42,8% 63% 68,4% 58,7% 58,4%
Solteiro; 3,7% 7,4% 5,3% 5,9% 4,6%
Unido estavel; | 3,8% 18,5% 28,6% 14,8% 10,5% 17,7% 14,6%
Separados; 30,8% 14,8% 28,6% 14,8% 5,3% 17,7% 18,5%
Viavo (a) 7,4% 10,5% 3,1%
Outro; 3,7% 0.8%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

Os elementos até aqui apresentados nos possibilitaram conhecer aspectos
socioeconomicos dos jovens colaboradores da investigagdo. Na continuacdo desse

topico, a énfase foi dada nos aspectos culturais.

2.3.1 — Aproximagdes e distanciamentos entre os perfis dos jovens estudantes de

escolas no meio rural e urbano

Os dados, sobre os jovens nos permitem afirmar que ndo se trata falar em uma
cultura homogénea. Neste sentido, questionamos: Quais os distanciamentos e
aproximacodes das culturas dos jovens estudantes das escolas no meio rural e das escolas
do meio urbano? Quais as influéncias culturais marcantes na construgdo identitaria da
juventude rural e urbana? Antes de dialogarmos com os indicadores, apresentamos uma
discussdo tedrica sobre cultura, com o intuito de fundamentar nossas reflexoes.

De acordo com Burke (1989), o termo cultura tendia, até o século XVIII, a
referir-se a arte, literatura e musica. Na contemporaneidade, antropdlogos, os
historiadores e estudiosos usam o termo “cultura” muito mais amplamente, para referir-
se a quase tudo o que ¢ vivenciado e pode ser aprendido em uma dada sociedade, desde
atos simples, como comer, beber, andar, falar, silenciar, e assim por diante. Em sua obra
“Cultura Popular na Idade Média”, o autor discorre sobre a complexidade do termo,
destacando Cultura Popular, que, num primeiro momento, ele define como sendo aquela

ndo oficial, a da “ndo elite”. Burke entende que o significado do conceito estd em
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funcdo da hierarquizacdo das sociedades de classes, assim, de um lado, a cultura ndo
oficial como a cultura da ndo-elite, das classes subalternas; do outro lado, a cultura
oficial pertenceria a elite.

O italiano Carlo Ginzburg faz, na introdugdo de sua obra “O queijo e os vermes:
o cotidiano e as ideias de um moleiro perseguido pela inquisi¢do”, um exame critico de
varios autores e obras que versaram sobre o tema da Cultura Popular. Para esse
historiador, os desniveis culturais existentes nas ditas sociedades civilizadas foi o
pressuposto necessario para o surgimento de varias disciplinas tais como: Folclore,
Antropologia Social, Historia das Tradi¢des Populares e outras.

Segundo Ginzburg (2006), a Cultura Popular se define, antes de tudo, pela sua
oposi¢do a cultura letrada, oficialmente das classes dominantes. Busca recuperar os
estudos sobre os conflitos de classes numa dimensdo sociocultural globalizante. Assim,
focaliza as oposi¢oes culturais das classes. Para tanto, apresenta uma historia, em que
estuda a circularidade cultural. Partindo desse conceito, o autor assegura que ¢ possivel
existir uma pluralidade de pensamentos diferentes em qualquer determinada histéria. O
conceito permite verificar que os discursos dos setores representativos da cultura erudita
e letrada podem permear e moldar as praticas de outros grupos sociais iletrados; e que,
da mesma forma, mas, em sentido inverso, os setores “subalternos” atravessam a cultura
hegemonica com as praticas discursivas que elaboram, fundada na oralidade e que,
desse modo, também exercem influéncia nos setores chamados de portadores da cultura
erudita. O conceito de circularidade, em suma, diz respeito a constante permeabilidade
cultural dentro da sociedade hierarquizada.

De acordo com Chartier (1995), mesmo assumindo o risco de simplificar ao
extremo, ¢ possivel reduzir as inumeras definicdes da cultura popular a dois grandes
modelos de descricdo e interpretacdo. O primeiro, no intuito de abolir toda forma de
etnocentrismo cultural, concebe a cultura popular como um sistema simbdlico coerente
e autonomo, que funciona segundo uma loégica absolutamente alheia e irredutivel a
cultura letrada. O segundo, preocupado em lembrar a existéncia das relagdes de
dominagdo que organizam o mundo social, percebe a cultura popular em sua
dependéncia e caréncias com respeito a cultura dos dominantes.

O “popular” ndo estd contido em conjuntos de elementos que bastara identificar,
repertoriar ¢ descrever. Chartier (1995) qualifica, antes de mais nada, um tipo de
associagdo, um modo de utilizar objetos ou normas que circulam na sociedade, mas que

sdo recebidos, compreendidos e manipulados de diversas maneiras. Tal constatagdo
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desloca, necessariamente, o trabalho do historiador, pois o obriga a caracterizar ndo os
conjuntos culturais dados como “populares”, em si, nas modalidades diferenciadas pelas
quais eles sdo apropriados.

Para Chartier (1995), a apropriacdo requer elaborar uma historia social dos usos
e das interpretacdes, relacionando as suas determinagdes fundamentais e inscritas nas
praticas especificas que os constroem. O autor alerta que os bens simbolicos, como as
praticas culturais, continuam sendo objeto de lutas sociais, nas quais estdo em jogo sua
classificagdo, sua hierarquizacdo, sua consagracdo (ou, ao contrario, sua
desqualificacdo).

Compreender cultura como algo complexo, ndo homogéneo, significa, entdo,
situar, nesse espaco de enfrentamentos de relacdes que unem dois conjuntos de
dispositivos, de um lado, os mecanismos da dominagao simbolica, cujo objetivo ¢ tomar
aceitaveis, pelos proprios “dominados”, as representacdes e os modos de consumo que,
precisamente, qualificam (ou antes desqualificam) sua cultura como inferior e ilegitima,
e, de outro lado, as logicas especificas em funcionamento nos usos e nos modos de
apropriagdo do que é imposto.

Chartier (1995) considera preciosa a distingdo estabelecida por Michel de
Certeau entre estratégias e taticas para pensar esta tensdo (e evitar a oscilagdo entre as
abordagens que insistem no carater dependente da cultura popular e aquelas que exaltam
sua autonomia). As estratégias supdem a existéncia de lugares e institui¢cdes, produzem
objetos, normas e modelos, acumulam e capitalizam. As taticas, desprovidas de lugar
proprio ¢ dominio do tempo, sdo “modos de fazer” ou, melhor dito, de “fazer com”. As
formas “populares” da cultura, desde as praticas do cotidiano até as formas de consumo
cultural, podem ser pensadas como taticas produtoras de sentido, embora de um sentido,
possivelmente, estranho aquele visado pelos produtores.

Buscamos identificar diversos aspectos culturais da vida juvenil nos diferentes
espagos (rural e urbano). Percebemos que o modo de vida dos jovens estudantes, os
marcadores culturais em escolas do meio rural se desenvolvem em meio as relagdes de
circularidades com a vida urbana. Registramos fragmentos de notas de campo escritas a

partir de visita ¢ observagao participante nas escolas:

(...) Um dos rapazes mandava recado, por meio de um adolescente menor, para uma das
jovens que estava afastada. Uma delas trocou de roupa tirando o uniforme e também retocou a
maquiagem. Uma outra tirou o prendedor de cabelos e prendeu a camiseta, deixando o umbigo
visivel. Um dos jovens ndo nos olhava, ou, quando olhava, era com desprezo. Usava boné,
brincos, calga bem baixa. Um outro cortou o cabelo e atras fez o desenho de uma estrela.
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Esse jovem vivia no acampamento dos sem terra do municipio de Uberlandia. (Nota de
Campo, E.M.U.rur., 11/03/2010.).

(...) A turma que compunha o nono ano 2 era bastante diversa, eram 13 meninos e 17 meninas,
todos com um estilo proprio, um deles usava uma blusa com capuz, parecia que esse rapaz
tinha um dominio sobre a turma. Chamou-me a atengéo o descaso com a aula por parte de um
rapaz que se sentava na ultima carteira. Ele deitou-se sobre a mesa e parecia que, realmente,
estava dormindo. Uma menina que estava sentada a minha frente ficava tentando ler o que eu
anotava. Outro aluno usava um fone de ouvido. (Nota de Campo, E.E.U.urb., 15/04/2010).

(...) Chamou-me a atengdo o comportamento dos jovens estudantes, nessa aula, percebi que
os rapazes estavam mais interessados, uma menina ficou quase todo tempo olhando no
espelho e retocando a maquiagem, outra aluna estava confeccionando um chapéu de papel.
(Nota de Campo, E.E.A.urb., 25/03/2010).

(...) As 21h00min iniciou-se a quadrilha. A abertura foi feita por um casal de criangas que
entraram cumprimentando o publico, em seguida, entraram os jovens estudantes da escola. A
grande maioria em trajes tipicos, mas alguns alunos optaram por participar com trajes comuns.
Percebi que a maior parte das alunas se arrumou para a festa, decidindo-se por deixar os
cabelos lisos. A quadrilha apresentava os passos tradicionais e incorporava outros que, até
entdo, eu ndo conhecia. Em um determinado momento, o ritmo sertanejo era substituido por
um som de boate, em seguida, retornava ao modelo tradicional. Essa apresentagao foi em
torno de 45 minutos. (Nota de Campo (Festa Junina), E.E.A.rur.,26/06/2010).

Os jovens estudantes das escolas rurais e urbanas sdo caracterizados por

diferentes looks juvenis. Verificamos que a “moda urbana” faz parte do jeito de vestir-se

e enfeitar-se dos jovens. De acordo com Carrano (2008),

O espaco urbano pode ser considerado como a referéncia material e
simbolica de nossas sociedades. A dimensdo hegemoénica da
urbanidade estende-se até mesmo aos territorios rurais, evidenciando
aquilo que se considera a expressao da civilidade moderna — algo que
ndo deixa mesmo de ser uma forma de etnocentrismo. As cidades,
especialmente as megaldpoles, entretanto, ndo devem ser pensadas
apenas como espacos fisicos, com caracteristicas especificas no modo
de ocupar o espago, mas também como lugares onde ocorrem
fendmenos expressivos que entram em tensdo com as pretensoes
dominantes de racionalizagao da vida social. (p. 188).

Segundo Canclini (2003), o importante ¢ ndo contrapor sociedades urbanas de
sociedades rurais, mas procurar a compreensdo das maneiras como se processa a
coexisténcia de multiplas culturas. O autor utiliza o conceito de hibridac¢do cultural para
referir-se a essas formas dispersas da cultura na modernidade. Conceitua hibridagao
como processos socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas, que existiam

de forma separada, se combinam para gerar novas estruturas, objetos e praticas.
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Questionamos se conheciam algum grupo jovem na sua localidade que
participasse de atividades culturais como: musica, danga, radio comunitaria, patins,

bicicleta, grafite e picha¢do. Organizamos as respostas e as apresentamos no grafico 6.

Grafico 6 - O conhecimento dos jovens estudantes de grupos de culturais na localidade

90,00% -
80,00% -
70,00% -
60,00% -
50,00% -
40,00% -
30,00% -
20,00% -
10,00% -
0,00% -

W Ndoconhece

B Conhece

Fonte — autor, 2010

Segundo Brenner, Dayrell e Carrano (2005), os jovens brasileiros, em geral,
participam pouco de projetos culturais, € o indice aumenta ainda mais entre os jovens do
meio rural. Os dados apurados ratificam essa afirmagdo, pois, 66,9% dos jovens
entrevistados ndo conheciam nenhum grupo cultural em sua localidade. Demonstramos,
no grafico 6, que a porcentagem ¢ maior nas escolas do meio rural. 69,2% dos jovens
estudantes declararam ndo participar de nenhuma atividade cultural na sua localidade ou
cidade. Dos que participavam, destacava-se o grupo de jovens de igreja, com 20,7% ,e
de futebol, com 23,8%. Lembramos, ainda, duas observacdes: a forca da Igreja na
aglutinagdo e organizagdo dos jovens e o futebol como importante manifestacdo e
pratica cultural®. Sposito (1996) afirma que quanto maior a auséncia do Estado, na
oferta de equipamentos destinados & cultura e ao lazer juvenis, mais a rua adquire

relevancia em suas dimensoes socializadoras.

65 A obra de GUIMARAES, Selva. Didatica e pratica de ensino de Histéria: experiéncia,

reflexdes e aprendizado. 13* Ed. rev. ampl. — Campinas, SP: Papirus, 2012, registra sugestdes de
trabalhos com projetos, dentre eles propostas tendo como tematica o futebol.
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No que refere ao papel da midia, Canclini (2003) assegura que esta contribui
ativamente na formagdo das identidades dos jovens. As informagdes sdo recebidas em

casa, comentadas em familia ou com amigos proximos. De acordo com o autor,

(...) Em uma escala mais ampla, ¢ possivel afirmar que o radio ¢ a
televisdo, ao relacionar patrimonios historicos, étnicos e regionais
diversos, e difundi-los macigamente, coordena as multiplas
temporalidades de espectadores diferentes. (p. 289).

O autor reforca que a midia se transformou, até certo ponto, na grande
mediadora e mediatizadora das relagdes sociais. Percebemos que um aspecto a ser
considerado na construcdo das identidades juvenis ¢ a velocidade das mudangas nos
modos de ser, que ocorrem rapidamente pela relacdo entre grupos, individuos e bens de
consumo. Em consequéncia das modificagdes pelas quais o processo de produgdo do
modo de existir tem passado na historia, novas formas de relagdes tém se estabelecido
como pontos de apoio na formacgao identitaria. Ha pouco tempo, esse processo se dava
prioritariamente por intermédio da familia, do estado, da igreja, mas, nos dias atuais, os
meios de comunicagdo tém relevancia expressiva nos modos de ser dos individuos,
sugerindo novas maneiras para a formagdo do sujeito. Em nossa investigagdo,
evidenciamos a continuidade do papel da familia, da Igreja, dos meios de comunicacdo
e a auséncia do Estado.

Comungamos com Morduchowiz (2004), ao afirmar que habitamos uma
sociedade multicultural, o que significa ndo so aceitar as diferencas étnicas, raciais e de
género, mas também aceitar que em nossa sociedade, convive-se hoje com a cultura
letrada, com a cultura oral e audiovisual. As trés culturas supdem diferentes modos de
ver, de pensar, de compreender e de sentir. A identidade dos jovens se forma na
intersec¢do do texto escrito, da imagem eletronica e da cultura popular. Os espagos de
convivéncia, a televisdo, as tecnologias modificam a percep¢do que os jovens tém da
realidade, suas atitudes frente ao conhecimento ¢ a0 modo como concebem o mundo.

Questionamos os jovens, sobre o que faziam durante a semana e nos finais de
semana, 100% dos entrevistados, ou seja, tantos os jovens estudantes de escolas no
meio rural quanto do meio urbano, dentre varios opgdes, marcaram que assistiam a
televisdo. E um meio de comunica¢do a que todos tém acesso e, consequentemente,
exerce um papel na formacdo das identidades juvenis. Assim, concordando com Franco
(1998), a escola e os professores ndo podem ficar alheios a crescente influéncia que os

meios de comunicagdo, principalmente a televisdo, t€ém exercido sobre as criancas e
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jovens. Nesse sentido, uma preocupacdo recorrente € como os jovens estudantes
absorvem as informagdes divulgadas pela midia. Inquirimos sobre o grau de confianga
em relagdo aos apresentadores de radio e televisdo, 50% dos entrevistados afirmaram
ndo confiar e 38,5% declararam que confiam até certo ponto. Nessas questdes, ndo
houve diferenga significativa entre os jovens estudantes de escolas no meio rural e do
meio urbano.

Quanto ao uso do computador, 78,5% assinalaram ter algum tipo de habilidade
em manusear essa ferramenta. De forma separada entre as escolas temos os seguintes
numeros: E.E.A.rur., 69,2%; E.E.A.urb., 85,1%; E.M.U.rur., 92,8%; E.M.U.urb.,
96,3%; E.M.P.rur., 57,9%; E.M.P.urb., 64,7%. Se compararmos as escolas do meio
rural e urbano, considerando o municipio, podemos perceber o percentual maior nas
escolas do meio urbano. Comparando os municipios, a cidade de Patos de Minas revela
o menor percentual. Esse fato pode ser compreendido em fun¢do de que, nas escolas
investigadas, tanto a rural quanto a urbana, do municipio de Patos de Minas, s6 em 2010
iniciou a equipar as escolas com laboratdrio de informatica.

As reflexdes sobre cultura e identidades de jovens estudantes de escolas no meio
rural e urbano nos levam a concordar com Canclini (2003), ao afirmar que sdo espagos
de fronteiras. Como as fronteiras sdo moveis, existe um didlogo, uma circularidade entre
o rural e o urbano. Para Wanderley (2010), entre o rural e o urbano existe uma relagdo
profunda de interdependéncia. Assim, por um lado, as culturas perdem a relacdo
exclusiva com seu territorio, por outro, ganham em comunica¢do e conhecimento.
Bhabha (2005) argumenta que nos encontramos no momento de transito em que o
espaco e o tempo se cruzam para produzir figuras complexas de diferenca e identidade,
passado e presente, interior e exterior, inclusdo e exclusdo. Para Hall (2005), ¢ uma
fantasia acreditar em uma identidade totalmente unificada, completa, segura e coerente.
Bauman (2005, p. 33) declara que, “no admiravel mundo novo das oportunidades
fugazes e das segurancas frageis, as identidades ao estilo antigo, rigidas e inegociaveis
simplesmente ndo funcionam”. O que se tem de concreto ¢ um sujeito fragmentado,
cambiante, deslocado, no qual estdo em conflitos varias identidades, algumas, inclusive,
antagonicas.

2.4 Ser jovem: diversas concepcoes

Na busca de compreender as identidades juvenis, consideramos relevante

conhecer algumas concepgdes dos jovens: como se sentem em ser jovens; quais os
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problemas que mais os preocupam; os assuntos que mais lhes interessam; o que pensam
sobre o futuro, dentre outras questdes. Primeiramente, apresentamos o que o0s
professores pensam sobre a “melhor” e a “pior” coisa em ser jovens. O intuito ¢
estabelecer comparagdes entre o que pensam os professores sobre o que ¢ ser jovem ¢ as

concepgdes dos proprios jovens. Destacamos as narrativas:

Hoje, acredito que as melhores coisas de ser jovem é o fato da possibilidade do tempo,
se ndo der para fazer hoje, fazem depois. Os jovens com que eu trabalho tém uma
relacdo bacana com o tempo. Eles ndo tém aquela pressa sobre o que vai acontecer.
Em alguns assuntos, sim, eles tém muita pressa. Mas, a maioria das vezes, eles ndo se
preocupam. (...) como negativo, muitos ndo se comprometerem com nada, as vezes, nem
com eles. Sdao imaturos! (Maria Cristina, professora da E.E.A.rur.,, 2010).

E ndo ter medo de nada. Se néo tem medo, ele faz, e pode, as vezes, ndo dar certo, e
fica para a vida toda, por exemplo, uma gravidez indesejada, as drogas. Sdo coisas que
vocé faz na juventude e deixam marcas como experiéncia positiva ou negativa. (Maria
Helena, professora da, E.M.U.rur.,, 2010).

E essa capacidade que eles tém de, muitas vezes, ndo ter tanto preconceito, de ter
liberdade de expressar, de falar, de se manifestar. De ruim o que eu vejo, talvez, seja
essa falta de consciéncia critica hoje. Por exemplo, em sala de aula, eles cobram as
coisas do professor, mas ndo veem que a reagdo do professor foi por causa da agdo
deles. (Marli, professora da E.M.P.rur.,, 2010).

Sdo as possibilidades que se tém de ser uma pessoa boa e fazer o bem. Mas eu percebo
que grande parte dos jovens ndo aproveita essas possibilidades. Penso que é muito
importante ter lideranga e, praticamente, ndo existem jovens lideres, na verdade, nem
adultos lideres ndo encontramos mais. Nas escolas, ndo estamos formando lideres. O

que é negativo em ser jovem sdo os aspectos relacionados a questdo das drogas, a ma
influéncia. (Eduardo, professor da E.E.A.urb.,, 2010).

E a utopia, ser jovem tem que ter utopia, tem que sonhar, ser jovem, ser alegre, feliz,
buscar. Eu acho que é muito dificil ser jovem hoje. Ou sdo barulhentos demais, tém
hora. E complicado. Agora, quando se estd alienado, sé se pensa em festa é
complicado. (Sebastido, professor da E.M.P.urb.,, 2010).

Eles tém uma coisa que eu ndo tive, que é a liberdade. Mas ha um contraponto, que
talvez seja uma visdo conservadora minha, e eu penso muito sobre isso, eu concordo
que eles tém tudo muito facil. (...) Quanto a pior coisa em ser jovem, penso que é a
mesma coisa do que ¢ o melhor, ou seja, é a liberdade, s6 que, no caso, é ndo saber
usar a liberdade. (Luci, professora da E.M.U.urb.,, 2010),

As narrativas revelaram como pontos positivos em ser jovem: a questdo do
tempo, o fato de nao terem medo de ousar, a liberdade, as utopias, enfim, uma fase de

possibilidades. Para os professores, ¢ um tempo “aberto” a ser trilhado, construido.

Porém, como negativo, reforcaram a falta de compromisso, a alienagdo, auséncia de
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senso critico e os “riscos” do mundo contemporaneo (drogas, violéncia etc). Por meio
das narrativas identificamos que os professores ndo consideram os jovens estudantes
preparados para usufruir, de forma satisfatoria, essa fase da vida. Prevalece o
estereotipo do jovem como inconsequente e irresponsavel.

E os estudantes como se sentem em ser jovem, ha mais coisas boas ou ruins?
Demonstramos, no grafico 7, que 51,7% dos jovens entrevistados declararam que
existem tanto coisas boas quanto coisas ruins em ser jovem. 46,2% registraram que
existem mais coisas boas em ser jovem. Os dados corroboram outras pesquisas como a
do Instituto Cidadania.

Em duas escolas localizadas no meio rural, a maioria dos jovens respondeu que
tem mais coisas boas. Com destaque, a escola rural do municipio de Uberlandia
(E.M.U.rur.), na qual 78,6% dos jovens entrevistados comungam dessa afirmagdo. A
escola localizada no meio rural do municipio de Araguari (E.E.A.rur.) teve o menor
percentual dessa escolha, 30,7%. Sendo que 69,3% afirmaram que existem tanto coisas
boas. Identificamos que tanto os jovens estudantes em escolas do meio rural quanto do
meio urbano destacam a positividade em ser jovem. A tnica referéncia negativa foi na
escola do meio urbano de Araguari (E.E.A.urb.), com 3,7%. Esse dado corresponde a
resposta de uma aluna, que, segundo o professor Eduardo, havia sido transferida de

outra escola e ainda ndo estava adaptada com a turma, além de ter problemas familiares.

Grafico 7 - Como os jovens estudantes sentem-se em ser jovem
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Foi recorrente nas narrativas dos professores que o bom em ser jovem ¢ a

liberdade. Para os jovens, pedimos que registrassem trés motivos que justificassem a
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positividade em ser jovem. Mais uma vez, ndo houve correspondéncia entre as respostas
de professores e jovens estudantes. O termo /iberdade fez parte do conjunto aproveitar
a vida, ter liberdade, lutar pelos objetivos, que teve 9,2% da escolha dos entrevistados.
O conjunto aproveitar a vida; as amizades, lutar pelos objetivos foi o mais citado,
correspondendo a 29,2% do total das escolhas. Como podemos identificar na tabela 18,
esse grupo foi escolhido por 57,7% dos jovens estudantes da E.E.A.rur.. A maioria dos
jovens estudantes de Patos de Minas, da escola localizada no meio rural (E.M.P.rur.),
optou pelo grupo: ndo ter preocupacgoes; aproveitar a vida;, as amizades, citado por
21% dos investigados. Atividades de lazer, amizades; saude teve destaque entre os
jovens da escola urbana de Patos de Minas (E.M.P.urb.), citado por 29,4% dos

entrevistados. Conforme tabela 16:

Tabela 16 - As melhores coisas em ser jovem

Escolas investigadas

E.E.A.rur. | EEEA.urb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur. | E.M.P.urb. Total

Aproveitar a vida; as
amizades; lutar pelos 57,7% 29,6% 21,4% 25,9% 15,8% 11,8% 29,2%
objetivos.

Nao ter preocupagdes;
aproveitar a vida; as 18,5% 21,4% 14,8% 21% 23,5% 15,4%
amizades;

Nao ter preocupagoes; as
amizades; salde, 7.4% 14,3% 3,7% 10,5% 5,4%
disposigao fisica;

Poder trabalhar; apoio da

familia; independéncia 3,7% 7,14% 3,7% 5,3% 11,8% 4,6%

financeira;

Aproveitar a vida; apoio da

familia; lutar pelos 7,7% 3,7% 7,14% 11,1% 5,3% 6,15%

objetivos

Aproveitar a vida; ter

liberdade; lutar pelos 3,8% 11,1% 14,3% 18,5% 5,8% 9,2%

objetivos

Nao ter preocupacgdes;

saude; lutar pelos 7.14% 5,3% 1,53%

objetivos;

Amizades; saude;

independéncia financeira; 7.7% 3.7% 7.14% 58% 3.85%

Atividades de lazer;

amizades: satide: 7.7% 18,5% 15,8% 29,4% 11,53%

Ami i )

d;“;fndlﬁ: salde; apoio | 7 7o, 7,4% 3,7% 15,8% 11,8% 7.7%

Amizades; lutar pelos

objetivos; religido; 3.8% 53% 1,53%

Saude; apoio da familia;

religiae; 3,8% 7,4% 3%

Né&o tem nada de bom; 3,7% 0.75%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte autor, 2010

Em comum, no conjunto das escolhas, percebemos que “as amizades” repetem-
se nos conjuntos mais citados. De acordo com Dayrell (2007), a sociabilidade ¢ uma
importante dimensdo da condi¢do juvenil. A turma de amigos ¢ uma referéncia na

trajetoria da juventude. E um trago marcante tanto para os jovens estudantes do meio
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rural quanto do meio urbano. E com os amigos que eles fazem os programas, “trocam
ideias”, buscam formas de se afirmar diante do mundo adulto. Segundo Pais (2001), os
amigos do grupo constituem o espelho de sua propria identidade, uma forma por meio
da qual fixam similitudes e diferengas em relacdo aos outros.

Entre as piores coisas em ser jovem, registradas na tabela 17, 33,85% dos jovens
colaboradores escolheram o seguinte conjunto: Drogas, violéncia; mdas companhias.
Esses dados também foram registrados pelos professores. Esse conjunto foi o mais
citado pelos jovens da E.E.A.rur., (46,15%); E.E.A.urb., (33,3%); E.M.U.urb.,
(40,75%), E.M.P.rur., (26,3%) ¢ E.M.P.urb., (29,5%). “As drogas” foi uma das piores
coisas em ser jovem destacada pelo professor Eduardo da E.E.A.urb.. Dos jovens
estudantes da escola localizada no meio rural de Uberlandia, 42,85% registraram que as
piores coisas em ser jovem sdo: Violéncia; desrespeito e incompreensdo dos adultos.

Dados registrados na tabela 17:

Tabela 17 — As piores coisas em ser jovem

Escolas investigadas

E.EA.rur. | EEEA.urb. [ EM.U.rur. | EM.U.urb. | EXM.P.rur. | E.M.P.urb. Total

Violéncia; desrespeito e
incompreenséo dos 3,85% 18,5% 42,85% 7,4% 5,25% 11,5%
adultos.

Drogas; violéncia;
desrespeito e

incompreensao dos 11,5% 7,4% 14,3% 7,4% 15,8% 9,2%

adultos;

E;ﬁlgpa:r;;:s'fnc'a' maS 1 4615% | 33,3% 143% | 40,75% | 263% | 295% 33,85%

Conviver com riscos;

mas companhias; falta 15,4% 14,8% 7,14% 3,7% 21% 23,5% 13,85%

de trabalho;

Violéncia; mas

companbhias; 7,7% 3,7% 7,14% 3,7% 5,25% 23,5% 7,7%

imaturidade;

Falta de trabalho e renda; | 3,85% 7.14% 3,7% 5,25% 3,1%

S;gg;e;;‘,’g‘n;;“’s 3,85% 7,14% 14,8% 525% | 235% 8,45%

:T'?epfodr'?ee?é‘;zgf’ rser 3,85% 22,2% 18,5% 15,8% 115%

N&o tem nada ruim; 3,85% 0.75%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

O termo incompreensdo dos adultos foi mais evidente nas respostas dos jovens
estudantes das escolas do meio rural. S3o sinais de uma singularidade desse espago.
Para Castro (2008), ¢ comum os jovens que vivem no meio rural mencionarem que sao
tratados com descaso por parte dos adultos. Nesse caso, podemos levantar as seguintes
hipoteses: a tradi¢do familiar, as relagdes hierarquicas, verticais, a falta de dialogo e o

distanciamento geracional. A autora afirma que ser jovem no campo estd marcado por
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tensoes entre o “sonho” e a luta pela terra, mas também pelas relagdes de hierarquia e os
conflitos com a autoridade paterna.

No que se refere a violéncia, de acordo com Novais (2006), em varias pesquisas,
quando se pergunta aos jovens, esse ¢ um dos maiores problemas do Brasil. Em nossa
investigacdo, constatamos que a questdo da violéncia, como uma das piores coisas em
ser jovem, esta presente nos dois conjuntos mais citados. No que se refere as Drogas,
ndo ¢ um problema que se restringe ao meio urbano. Participamos de uma festa junina
na escola localizada no meio rural do municipio de Araguari, MG e testemunhamos a

presenga de drogas, como registramos na nota de campo.

(...) Dentro do ginasio, com bastante publico, mesclavam-se os estudantes da escola, alguns
pais, criangcas e adultos, que chegavam tanto da comunidade quanto da cidade de Araguari.
Muitos estavam bastante alterados com a bebida, era visivel a ocorréncia de alguns conflitos
que eram separados pelos segurangas. Percebi que um jovem sempre pedia para alguém
comprar bebida, pois ndo vendiam para menores de 18 anos. No banheiro, improvisado do
lado externo do ginasio, presenciei alguns jovens usando drogas (cocaina). E eles ndo faziam
a menor questdo de esconder o que estavam fazendo. A meia-noite, a supervisora da escola
veio conversar comigo, comentando que o pessoal do conselho tutelar estava presente, pois
haviam recebido denuncias, e a diretora estava preocupada. Sai da festa a 1 hora da manh3a, a
maior parte dos alunos tinham voltado para casa, mas o ginasio estava lotado, porém nao
tinha mais o carater de uma festa de escola. (Nota de Campo (Festa Junina), E.E.A.rur.,
26/06/2010.).

Em conversa com a gestora sobre essa questdo, ela confirmou que esse ¢ um
problema que persiste na comunidade e se reflete na escola. Foi mais sério quando a
escola funcionava no noturno. Era comum a presenga de alunos que entravam na sala de
aula depois de terem abusado do uso do alcool e/ou drogas. Como medidas para
resolver esse problema, a escola atuava em duas frentes: por um lado, contava sempre
com o patrulhamento e a visita de policiais militares, por outro, organizava palestras,
abertas para a comunidade, alertando sobre os perigos do uso de drogas. Porém,
segundo a gestora, as medidas ndo eram suficientes para acabar com o problema mas
destacou, que acreditava que amenizava.

Em nivel federal, destacamos a SENAD — Secretaria Nacional Anti Drogas. Em
2011 foram criados os Centros Regionais de Referéncia — CRR -, em Crack e Outras
Drogas. Os Centros sdo uma iniciativa prevista no Plano Integrado de Enfrentamento ao
Crack e Outras Drogas, lancados em 2010. A finalidade ¢ a formagao permanente ¢
qualificacdo da interven¢ao de profissionais que atuam nas redes de atencao integral a
saude e de assisténcia social, que trabalham tanto com usudrios de crack e¢ de outras

drogas, quanto com as familias dessas pessoas. Outra agdo do Ministério da Justica € o



147

FUNAD - Fundo Nacional Antidrogas -, que ¢ gerido pela SENAD. Seus recursos sdo
constituidos de dotagdes especificas estabelecidas no orgcamento da Unido, de doagdes,
de recursos de qualquer bem de valor econdmico, apreendido em decorréncia do trafico
de drogas, ap6s decisdo judicial ou administrativa tomada em carater definitivo. Os
recursos do FUNAD sdo destinados ao desenvolvimento, implementacdo e execugdo de
agOes, programas ¢ atividades de repressdo, prevencdo, tratamento, recuperacio e
reinsercio social de dependentes de substancias psicoativas®.

Perguntamos aos jovens estudantes: quais os problemas que mais o preocupam
atualmente? ~ Oferecemos as  seguintes alternativas:  Seguranga/violéncia;
Emprego/profissional; Drogas;, Educag¢do; Saude;, Fome/miséria; Familia;, Crise
econdémica e financeira; Assuntos pessoais, Questoes sociais, Administragdo politica
no Brasil; Relacionamentos intimos/amizades; Meio ambiente; Moradia,; Sexualidade.
E pedimos que indicassem trés problemas que mais o preocupavam. Registramos os

resultados obtidos na tabela 18:

Tabela 18 - Problemas que mais preocupam os jovens

Escolas investigadas
E.EArur. | EEAurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur. | E.M.P.urb. Total

Seguranga, violéncia;
familia; meio ambiente. 7% 1% 10.5% 5.9% 54%
Seguranga, violéncia;
fome\miséria; meio 15,4% 25,9% 14,2% 11,1% 15,8% 17,6% 16,9%
ambiente;
Fome\miséria; crise
econdmica; meio 3,8% 14,2% 3,7% 3,2%
ambiente;
Segurangalvioléncia;
drogas; fome\miséria; 23,1% 7,4% 14,2% 22,3% 10,5% 23,5% 16,9%
E fissional;
d:‘gg;ess;;(;\:l;z:&ona ' 15,4% 7,4% 14,2% 7.4% 5,3% 5,9% 9.2%
E \profissional;
oo o 3.8% 7.4% 71% 7.4% 15,8% 18% | 85%
Drogas;
fome\miséria;sexualidade; | /7% 37% 7,1% 3.7% 5,3% 4,6%
Saude; relacionamentos
amorosos; sexualidade; 3.8% 7% 1,5%
Drogas; salde;
fome\miséria; 3,7% 7,1% 3,7% 2,3%
Educagao; familia;
relacionamentos intimos; 7% 7.1% 37% 3.2%
Segurangalvioléncia;
educacéo; assuntos 14,8% 5,3% 5,9% 4,6%
pessoais;
Educacéo; salde; 11,1% 3,7% 5,3% 3,8%
Drogas; administragéo
politica no Brasil; 11.5% 7.4% 3,8%
Drogas; educagéo; familia; | 3,8% 3,7% 1,5%
Segurangalvioléncia;
assuntos pessoais; 3.8% 74% 10,5% 3,8%
Emprego; educagéo;
relacionamentos intimos; 22,3% 10,5% 17,6% 8,5%
Educacéo; assuntos
pessoais; questdes 5,3% 11,8% 2,3%
sociais.

Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

66 .
Ver site: www.senad.gov.br
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A analise da tabela nos permite verificar a diversidade dos temas agrupados
pelos jovens colaboradores da pesquisa. Sdo indicios do quanto € heterogénea a maneira
de pensar da juventude, além de apresentar sinais de que os problemas estdo ligados aos
espacos/territorios sociais em que vivem os jovens. O maior percentual, (16,9%),
envolveu dois grupos seguranca/violéncia, fome/miséria;, meio ambiente e
segurancga/violéncia; drogas, fome/miséria. Os menos citados, (1,5%) saude;
relacionamentos amorosos; sexualidade, com ocorréncia em escolas localizadas no
meio rural de Araguari e Uberlandia; drogas; educagdo e familia, registrados nas
E.E.A.rur., e E.E.A.urb..

Cabe destacar dois pontos: as questdes da fome/miséria e seguranca/violéncia
sdo indicios de que os jovens percebem esses problemas como proximos do lugar, do
territorio e das condigdes materiais em que vivem. Como registramos nos grafico 2, a
renda familiar da maioria dos estudantes gira em torno de 1 a 2 salarios minimos, o que
confirma que sdo “jovens pobres”, dai a preocupagdo iminente com problemas
relacionados a fome e a miséria e, por viverem em situac¢do de risco, se atentam para a
seguranc¢a ¢ violéncia. Em relagdo a preocupacdo dos jovens com o meio ambiente,
concordamos com Wanderley (2010), ao assegurar que se tornou universal a
consciéncia da necessidade da preservagdo da natureza como condi¢do de preservacio
da propria terra.

Em outra questdo do questiondrio, nos interessava-nos saber: quais dos assuntos
citados eram os trés que mais interessavam aos jovens. Havia as seguintes opgoes:
Educagdao;  Emprego/profissional;  Cultura/lazer;  Esportes/atividades  fisicas;
Relacionamentos amorosos; Familia; Saude; Seguranca/Violéncia, Drogas;
Governo/politica; Sexualidade; Temas Gerais; Religido; Amizades; Economia/financas.

Destacamos os resultados na tabela 19.
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Tabela 19 - Assuntos que mais interessam 0s jovens

Escolas investigadas
E.EA.rur. | E.EA.urb. [ EM.U.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur. | E.M.P.urb. Total

Ei?;:g:; familia; 30,8% 14,8% 42,9% 29,6% 15,8% 5.9% 23%

Educacao; cultura\lazer;

esportes\atividades 7.7% 14,3% 3,7% 5,3% 4,6%

fisicas;

Familia; saude; amizade; | 15,4% 11,1% 7.1% 7.4% 21% 11,8% 12,3%

Relacionamentos

amorosos; sexualidade; 7.7% 14,8% 21,5% 25,9% 10,5% 5,9% 14,6%

amizades;

Esportes\atividades

fisicas; familia; 11,1% 71% 11,1% 5,4%

sexualidade;

Familia; saude; emprego; | 11,5% 7.4% 71% 7.4% 10,5% 7.7%

E ; familia;

rerl]iqui;ig;w’ amilia; 18,5% 11,1% 10,5% 11,8% 9,.2%

E ;d ; mei

aggifrﬂZ; rogas; meio 7 7o 14,8% 37% 5,3% 5.9% 6,9%

Familia; amizades;

emprego; 19,2% 3,7% 5,9% 5,4%

Saude; seguranga;

drogas: 3,7% 0.75%

Educacgéo; emprego;

relacionamentos 21% 23,5% 6,15%

amorosos.

Educacéo;

relacionamentos 17,6% 2.3%

amorosos; familia.

Saude; religido;

amizades. 11,8% 1,5%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

O conjunto mais citado pelo total dos colaboradores (23%) foi: educagdo;
familia; amizades. Mais uma vez, evidenciamos a importancia da amizade para os
jovens estudantes, além da familia e da educacdo. A porcentagem foi mais expressiva
nas escolas localizadas no meio rural. O que pode ser considerado que sdo mais
valorizadas pelos jovens rurais. A educacdo como possibilidade de uma vida mais
digna, a familia como instituicdo que agrega valores e as amizades consideradas
fundamentais para todos os jovens.

Com o propodsito de conhecer os assuntos que mais interessavam aos jovens
estudantes, os que mais gostariam de discutir com 0s pais ou responsaveis, com seus
amigos e os que deveriam ser enfatizados pela sociedade em geral, sugerimos dois
cendrios e pedimos que escolhessem trés assuntos em cada cenario. O cenario A era
composto pelas seguintes opgoes: Educagdo; Esporte; Drogas; Sexualidade;
Desigualdade e pobreza; Arte (miisica, teatro...); Etica e moral; Racismo; Ecologia e
meio ambiente; Politica; Trabalho; Tecnologias; Jogos. No cenario B: Futuro

Profissional; Violéncia, Corpo e Saude; Religido; Relacionamentos amorosos;
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Cidadania e direitos humanos; Moda; Globaliza¢do,; Reforma Agraria; Filosofia e
questoes existenciais.

Quanto aos assuntos de interesse pessoal do cenario A, o conjunto Educagdo,
esporte; arte; correspondeu a 18% do total da escolha dos colaboradores, sendo que
E.E.A.rur., (19,2%); E.E.A.urb., (19,2%); E.M.U.rur., (28,6%); E.M.U.urb., (25,4%),
E.M.P.rur., (21%), os jovens da E.E.P.urb. ndo optaram por esse conjunto. Nessa escola
tiveram destaque os seguintes assuntos: Educacgdo, trabalho, tecnologias; e Educa¢do;
arte; racismo; ambos os conjuntos com 17,6% da escolha. No cenario B, com 27,7% do
total de colaboradores citaram: Futuro profissional; corpo e saude, cidadania; esses
assuntos se apresentaram da seguinte maneira: E.E.A.rur., (30,8%); E.E.A.urb.,
(14,8%); E.M.U.rur.,(14,3%); E.M.U.urb., (33,3%); E.MP.rur., (36,9%); E.M.P.urb.,
(35,3%). Revelam indicios de que os jovens colaboradores da investigacdo valorizam a
educacdo, possuem sensibilidade e consciéncia social, pois destacaram, também, como
assunto de interesse o campo das artes e questdes relacionadas ao racismo. Preocupam-
se com o futuro profissional, com o corpo ¢ com a saude, além de se interessarem pela
cidadania. Contrapdem-se, assim, ao estereotipo do jovem descompromissado com
questdes sociais e que sO preocupam com o presente.

No que se refere aos assuntos que interessam em discutir com os pais, do cenario
A, com 17,7%, os assuntos escolhidos foram: Educagdo,; drogas; sexualidade; sendo
E.E. A.rur.,, (23%); E.E.A.urb.,, (37%); E.M.U.rur., (7,1%); E.M.U.urb., (3,7%);
E.M.P.rur., (21%); E.M.P.urb., (5,9%). Chamou-nos a atencdo que 22,3% da escola
E.M.U.urb. e 21% da E.M.P.rur. ndo assinalaram nenhuma das alternativas. Esse dado
revela indicios de pouco dialogo com os pais. Dos jovens que mantinham o dialogo com
os pais a educacdo a sexualidade e as drogas foram os temas mais destacados. No
cenario B, 20,8% escolheram: Futuro profissional; corpo e saude; cidadania; essa
escolha correspondeu a mesma do interesse pessoal dos jovens. Sendo E.E.A.rur.,
(19,2%); E.M.U.rur, (14,2%); E.M.U.urb., (29,6%); E.M.P.rur., (26,3%); E.M.P.urb.,
(41,2%). Na E.E.A.urb., esse conjunto ndo foi citado, a maior porcentagem (19,2%)
correspondeu ao seguinte conjunto de assuntos: Corpo e saude; relacionamentos
amorosos; cidadania; nas E.E.A.rur., (7,7%), E.M.U.urb., (18,5%); E.M.P.rur.,
(10,5%); E.M.P.urb., (5,9%) ndo marcaram nenhuma das op¢des, o que confirma a
dificuldade de didlogo com os pais.

Sobre os assuntos que mais interessam em discutir com os amigos, do cenario A,

com 22,3%, destacou o conjunto: Esportes; sexualidade; arte; distribuidos da seguinte
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forma: E.E.A.rur., (15,4%); E.E.A.urb., (29,7%); E.M.U.rur., (14,2%); E.M.U.urb.,
(18,5%); E.M.P.rur., (26,3%); E.M.P.urb., (29,4%). No cenario B, com 27% destacou:
Corpo e saude; relacionamentos amorosos;, moda, sendo, E.E.A.rur, (30,8%);
E.E.A.urb., (22,3%); Em varias oportunidades, ao longo das observagdes, tanto nas
escolas localizadas no meio rural quanto urbano, percebemos a importancia do esporte
para os jovens estudantes, em especial, os do sexo masculino. Eram comuns conversas
sobre os clubes de futebol e os resultados dos jogos que ocorriam no decorrer € nos
finais de semana. Presenciamos, também, conversas sobre a sexualidade e
relacionamentos amorosos. S3o indicios que sugerem que essas tematicas sejam
abordadas no cotidiano da vida escolar.

A moda também e considerada um assunto de grande interesse entre os jovens
estudantes sujeitos da investigacdo, citado no questionario e presente no processo de
observagao. De acordo com Portinari ¢ Coutinho (2006), a moda ¢, sem duvida, mais
uma das produgdes da nossa cultura. Para as autoras, a moda sé é concebivel em uma
sociedade baseada num certo tipo de relagdo com a lei, com a regra social, aquela

encarnada na figura do “individuo”. Segundo as autoras,

A relagao dos jovens com a moda oscila, enfim, entre o mais
arraigado conformismo e uma experimentagdo que, se ndo chega a
romper inteiramente com os codigos, Dbeneficia-se da
permissividade com que o proprio sistema da moda contempla essa
faixa em nossa sociedade. Ao mesmo tempo que, entre 0s proprios
jovens, o “pagar mico” constitui um pecado quase mortal, os
editoriais e reportagens de moda decretam que, aos jovens, quase
tudo ¢ permitido. (p. 66).

Os estilos dos jovens investigados sdo multiplos e ndo foi possivel perceber uma
especificidade, no que refere a moda, entre jovens do meio urbano e rural dos cenarios
investigados. Rompe-se, assim, com o estereotipo de que o jovem que vive no meio
rural ¢ “fora de moda”, que ndo sabe se vestir.

Em relagdo aos assuntos que os jovens acreditam que deveriam ser discutidos
pela sociedade em geral, do cenario A, com 16,2%, tivemos o conjunto: Educagdo;
desigualdade e pobreza; racismo, distribuidos da seguinte forma: E.E.A.rur., (23,1%);
E.E.A.urb., (11,1%); EM.U.rur., (14,3%); E.M.U.urb., (14,8%); E.M.P.rur., (10,5%);
E.M.P.urb., (23,5%). No cenario B, com 16,2%, (Futuro profissional; violéncia; corpo
e saude;) sendo E.E.A.rur., (19,2%); E.E.A.urb., (11,1%); E.M.U.urb., (22,2%);
E.M.P.rur., (22,3%); E.M.P.urb., (5,9%). Na E.M.U.rur. esse conjunto nao foi citado. O
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destaque, nessa escola, foi o conjunto: Futuro profissional; cidadania, reforma agraria;
com 35,7%.

Por meio dessas respostas verificamos sinais de que os jovens, sujeitos da
investigagdo, manifestam uma consciéncia social, pois declaram que assuntos como
educagdo, desigualdade e pobreza, racismo, futuro profissional, violéncia, corpo e
saude, precisam ser discutidos pela sociedade em geral. Os jovens estudantes da
E.M.U.rur., citaram a reforma agraria, no conjunto de assuntos que deveriam ser
discutidos pela sociedade em geral. Esse dado se justifica pela propria historia de vida
dos jovens, pois muitos sdo filhos de assentados ou acampados.

No processo de nossa investigacdo, observamos o quanto o lazer ¢ importante
para os jovens estudantes tanto do meio rural quanto do urbano. Tencionando
aprofundar nossas reflexdes sobre o sentido do lazer, e se existem diferengas entre os
jovens estudantes em escolas no meio rural e urbano, questionamos aos colaboradores:
0 que vocé mais gosta de fazer no seu tempo livre, mesmo que faca so de vez em
quando? Sugerimos dois cenarios, A e B, as tabelas 20 e 21 registram, respectivamente,

as respostas dos jovens:

Tabela 20 — O que os jovens gostam de fazer no seu tempo livre, mesmo que facam s6
de vez em quando (cenario A)

Escolas investigadas
E.E.A.rur. [ E.E.A.urb. [ EM.U.rur. | EM.U.urb. | EIM.P.rur. | E.M.P.urb. Total

Ir dancar\baile; 7.7% 18,5% 71% 3,7% 5,3% 11,8% 9,2%

Ir a missa\igreja\culto; 11,5% 11,1% 7.1% 3,7% 21% 5,9% 10%

Ir ao shopping; 7,7% 11,1% 14,3% 48,2% 5,3% 17,6% 18,5%

Passear na praga; 23,1% 7.4% 14,3% 10,5% 5,9% 10%

'a'r;;is;as com 385% | 334% | 50% 29,7% 57.9% | 412% 40%

Ir na lanchonete. 11,5% 14,8% 71% 11,1% 17,6% 10,8%

Nao manifestou; 3,7% 3,7% 1,5%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010
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Tabela 21 - O que os jovens gostam de fazer no seu tempo livre, mesmo que facam
so de vez em quando (cenario B)

Escolas investigadas
E.E.A.rur. | E.E.Aurb. [ EM.U.rur. [ EM.U.urb. | E.M.P.rur. | E.M.P.urb. Total
Ir ao cinema; 3,7% 29,7% 23,5% 10%
Jogar bola; 30,8% 29,7% 21,5% 18,5% 26,3% 5,9% 23%
Ir a show; 11,5% 11,1% 21,5% 23,1% 5,3% 12,3%
Encontrar amigos; | 19,2% 11,1% 11,1% 5,3% 23,5% 12,3%
Assistir futebol; 3,7% 3,7% 10,5% 3,1%
Namorar; 23,1% 14,8% 35,5% 7,4% 21% 23,5% 19,3%
Assistir TV; 7,7% 7,4% 3,7% 10,5% 5,9% 6,15%
Ouvir musica. 7,7% 18,5% 21,5% 21% 17,6% 13%
Nao manifestou; 3,7% 0.75%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

A tabela 20 registra que a op¢do mais citada no cenario A, com 40%, foi ir a
festas com amigos. A maioria dos jovens estudantes, tanto das escolas localizadas no
meio rural, quanto no meio urbano dos municipios de Araguari ¢ Patos de Minas
optaram por essa alternativa. Apenas no municipio de Uberlandia houve diferencas, pois
enquanto 50% dos estudantes da E.M.U.rur. escolheram essa op¢ao, na E.M.U.urb.,
48,2% assinalaram ir ao shopping. Esse fato pode ser explicado pela presenca de um
grande shopping na cidade, que concentra varias atividades e servicos. Ao longo do
periodo em que fizemos a observagdo nessa escola, presenciamos muitas conversas
entre os jovens estudantes sobre os passeios no shopping.

A andlise da tabela 21, que apresenta o cenario B, revela indicios de algumas
especificidades do meio rural, pois em nenhuma dessas escolas, foi registrado a opcao
de ir ao cinema. Por ndo fazer parte do cotidiano desses jovens, essa atividade cultural
também ndo desperta o interesse. A E.M.U.urb. registrou o maior percentual nessa
alternativa (29,7%), seguida da E.M.P.urb. com (23,5%). A E.E.A.urb. assinalou apenas
(3,7%), fato que pode ser explicado pela auséncia de cinemas na cidade de Araguari. A
opcao mais escolhida, no total de investigados, foi jogar bola, com 23%. A segunda foi
namorar, com 19,3%. Essa opcdo foi mais significativa entre os jovens das escolas
localizadas no meio rural dos municipios de Araguari e Uberlandia. 13% declararam
que gostam de ouvir musica. De acordo com Guimardes (2005) e Mendonga (2008), a
musica ¢ uma das formas de manifestagdo que une os jovens de diferentes lugares e
classes sociais. Pode ser uma forma dos jovens expressarem o que lhes falta, o que

sonham, para viver de forma digna e satisfatéria a sua juventude.
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Segundo Martins e Souza (2007), por um lado, a esfera das escolhas de lazer,
muitas vezes, estd condicionada a condi¢cdes materiais para torna-las praticas concretas
incorporadas a vida do jovem. Por outro lado, os gostos também sdo produzidos a partir
do universo sociocultural, ndo estando essa dimensdo restrita a caracteristicas
puramente individuais, livres de qualquer influéncia do meio ou das condig¢des sociais e
econdmicas nas quais se inserem o jovem. Os dados sinalizam que, no atual contexto,
social, economico e cultural, embora percebamos especificidades, as fronteiras entre o
urbano e o rural diminuem e, cada vez mais, diferentes universos se interpenetram.

Com o intuito de conhecer os limites da condi¢do juvenil, definidos pelos jovens
investigados, perguntamos sobre quando uma pessoa deixa de ser jovem, 36,9% dos
entrevistados responderam que ¢ quando a pessoa assume responsabilidade e
maturidade. Essa resposta foi da maioria da E.E.A.rur., (54%); E.E.A.urb., (33,3%),
E.M.P.rur., (52,6%) e E.M.P.urb., (23,5%). Os jovens estudantes do municipio de
Uberlandia, tanto em escolas do meio rural e urbano, tiveram outra opinido, na
E.M.U.rur., (28,6%) citaram que depende de cada um, essa foi a opinido de 44,4% dos

estudantes entrevistados da E.M.U.urb.. Dados evidenciados na tabela 22.

Tabela 22 - Quando uma pessoa deixa de ser jovem

Escolas investigadas
E.E.A.rur. | EEA.urb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur. | E.M.P.urb. Total

Quando assumi

responsabilidade e 54% 33,3% 21,4% 29,6% 52,6% 23,5% 36,9%

maturidade;

E:srg'r'fe:tlg“’s 7.7% 11,1% 7,14% 18,5% 15,8% 17,65% | 13%

\F,’;:f: - 2':?,2122“6 & 7% 11,1% 5,3% 59% 54%

J'::gfna deixa de ser 7.7% 3,7% 35,7% 3,7% 5,3% 17,65% | 10%

Trabalho; 3,85% 0.75%

Idade; 7,14% 5,3% 11,75% 3%

Depende de cada um; 19,2% 33,3% 28,6% 44,4% 10,5% 11,75% 26,1%

Independéncia financeira; 3,7% 0.75%

Drogas\criminalidade; 5,3% 0.75%

Quando se perde a

saude\comega a ficar 5,9% 0.75%

doente;

Outras. 3,7% 5,9% 1,5%

Né&o manifestou; 3,7% 0.75%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

De acordo com Mendonga (2008), alguns aspectos podem marcar a saida da
juventude para a vida adulta, como a entrada no mercado de trabalho, a saida da casa

dos pais, o casamento, a procriacao. No entanto ndo sao suficientes para a compreensao
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dessa transicdo, ndo ocorrem de forma simultanea e nem em idades preestabelecidas.
Como nos ensina Pais (1999), nenhum jovem ¢ integralmente igual a outro jovem.

O processo de globalizagdo, em que vivemos, no qual prevalece o fluxo
constante, movimento de objetos, ideias e ideologias, pessoas, bens, imagens,
mensagens, tecnologias e técnicas, saberes, emergem jovens que adotam estilos de vida
especificos. Buscamos, também, nas narrativas dos gestores das escolas, identificar

como caracterizam os jovens:

Eu me preocupo muito com nossos jovens. Eu sempre procuro viver o hoje, mas para
ter um amanhd melhor. Os jovens ndo reportam muito aos outros tempos. Querem
viver com prazer o hoje. Viver intensamente, cada minuto. Sdo consumistas também.
(...) Outra coisa que me preocupa é que os jovens, atualmente, escrevem e leem
menos, hoje, com a tecnologia do celular e do computador, eles querem mais teclar. O
jovem de hoje, realmente, vive é o presente, e ele consegue acompanhar esse mundo de
capitalismo, globalizacdo. (Consuelo Couto, Gestora da E.M.U.urb.,, 2010)

A relagdo da midia com os jovens, eu penso que é muito séria. O jovem padrdo agora é
o jovem da malhagdo, isso vocé percebe claramente. Os comportamentos sdo todos
aqueles que eles veem nas novelas. Aquela visdo da vida, ali da fantasia, eles acham
que aquilo ali vai ser a vivéncia deles. Infelizmente, a midia, tanto para influenciar
comportamento quanto para influenciar consumo, é muito forte na vida deles. (Valéria
Landa, Gestora da E.E.A. urb., 2010).

Quanto aos jovens do nono ano, eu tenho percebido que estdo um tanto apdticos frente
a tantas mudangas que ocorrem rapidamente. O mundo das tecnologias, chegando cada
vez mais rdapidas, leva os jovens a ndo se interessarem por nada. O aluno de hoje,
principalmente o do 9° ano, eles fazem por fazer, pra cumprir tabela. Ao mesmo tempo,
uma precocidade, um déficit de crescimento e da maturidade, principalmente dos
meninos. Eu percebo que eles ainda estdo muito imaturos. (Maria Aparecida Guedes,
Gestora da E.E.A.rur.,, 2010).

Os jovens daqui vivem o presente. Eles ndo valorizam muito o futuro. Eles pensam
muito no presente. Apesar de ndo estarem fazendo nada para melhorar o futuro, sabe.
Estdo estudando para ir la para Patos, fazer um curso de digita¢do. Porque eles sdo
doidos com computador. Chegaram 5 computadores do projeto para eles, e nos temos
um técnico pra ajudar a utilizar os computadores, e eles ficam sempre perguntando
quando utilizaremos os computadores. (Maria Perpétua, Gestora da E.M.P.rur.,, 2010).

Quando eu analiso os jovens, eu percebo que eles vivem o presente. Até pela questdo
do estudo em si. Por essa falta de interesse, ndo levam muito a sério o estudo, porque
ndo estdo pensando no futuro deles. O passado, acho que eles ndo esta nem ai, passou
acabou. Entdo, penso que eles estdo mais focados no presente mesmo. O que estd na
midia ¢ o que eles querem. A midia tem uma influéncia grande. Gostam das musicas
que estdo na midia, as cal¢as laranjadas, vermelhas. (Gilda, Gestora da E.M.P.urb.,,
2010).
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Foi recorrente, nas narrativas dos gestores, tanto das escolas localizadas no meio
rural quanto no meio urbano, a pouca importancia que os jovens atribuem ao passado e
ao futuro. Declararam que as caracteristicas dos jovens estudantes sdo o presentismo, o
consumismo ¢ o gosto pelas tecnologias. De acordo com Bauman (2008), vivemos uma
sociedade de consumidores. Para o autor, a marca dessa sociedade é a transformagdo
dos consumidores em mercadorias. Numa sociedade de consumidores, tornar-se uma
mercadoria desejada ¢ a matéria de que sdo feitos os sonhos e contos de fada. Ao longo
de seus estudos, Bauman (2008) diferencia a sociedade de produtores da sociedade de
consumidores. A primeira prevaleceu ao longo do século XVIII, XIX e inicio do século
XX, a outra comecou a efetivar-se nas primeiras décadas do século XX, até a

atualidade. Zygmunt Bauman diferencia as duas sociedades da seguinte maneira:

(...) No caso da mercadoria na sociedade de produtores, foi o ato de
comprar e vender sua capacidade de trabalho que, ao dota-la de um
valor de mercado, transformou o produto do trabalho numa
mercadoria — de forma ndo visivel (e sendo oculta) na aparéncia de
uma interacdo autonoma de mercadorias. No caso da subjetividade
na sociedade de consumidores, ¢ a vez de comprar e vender os
simbolos empregados na construcdo da identidade — expressdo
supostamente publica do “self” que na verdade é o “simulacro” de
Jean Baudrillard, colocando a “representacdo” no lugar daquilo que
ela deveria representar -, a serem eliminados da aparéncia do
produto final. (BAUMAN, 2008, p. 23-24).

O fetichismo da mercadoria, na sociedade de produtores, tinha como objetivo
ocultar das vistas a substdncia demasiado humana. O fetichismo da subjetividade, na
sociedade de consumidores, procura ocultar a realidade. A subjetividade dos

consumidores ¢ feita de opgdes de compra. Para o autor,

(...) num mundo em que uma novidade tentadora corre atras da
outra a uma velocidade de tirar o félego, num mundo de
incessantes NOVOS COMEGOs, viajar esperangoso parece mais seguro
e muito mais encantador do que a perspectiva da chegada: a alegria
estd toda nas compras, enquanto a aquisicio em si, com a
perspectiva de ficar sobrecarregado com seus efeitos diretos e
colaterais possivelmente incomodos e inconvenientes, apresenta
uma alta probabilidade de frustragdo, dor e remorso (...).
(BAUMAN, 2008, p. 28).

Podemos inferir que a sociedade de consumidores ¢ baseada, em ultima

instancia, numa ilusdo. Sposito (1996) alerta que, ndo raro, a identidade dos jovens ¢
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considerada a partir de esteredtipos, quase sempre, elaborados de uma imagem

originada na midia. Para a autora,

(...) ao invés de interrogarmos sobre as razdes da necessidade de
consumo, a sua significagdo para a defini¢do de uma identidade que
precisa ser construida num processo de individua¢do — onde ja ndo
bastam mais as orienta¢des nascidas no grupo familia de origem ou
sobre os processos simbdlicos e culturais, cada vez mais globais, em
que o mundo jovem estd mergulhado — preferimos apenas reter a
designagdo “consumista”, (p. 100).

Consideramos fundamental escutar o que o jovem tem a dizer sobre si mesmo.
Acreditamos que um grande desafio para a escola, como espago, e professores, como
sujeitos, ¢ promover didlogos com os jovens para (re)pensar possibilidades de agir de
forma critica nessa sociedade e, assim, contribuir para transforma-la.

Outra caracteristica dos jovens estudantes sinalizada nas narrativas dos gestores,
tanto das escolas urbanas quanto das escolas rurais, ¢ a relagdo com as diferentes
temporalidades, a supervaloriza¢do do presente em detrimento do passado, bem como a
pouca preocupagao com o futuro. Essa visdo se aproxima dos resultados obtidos por
Pais (2006), ao identificar que, entre alguns jovens, surge uma forte orientagdo em
relacdo ao presente, pois o futuro fracassa em oferecer possibilidades de concretizacdo
de suas aspiragdes. O futuro encontra-se relativamente ausente, o importante ¢ viver o
dia a dia. Para dialogar com essas narrativas, procuramos ouvir dos jovens
colaboradores o que pensam em relagdo ao passado, ao futuro e ao presente. Sugerimos
algumas frases para a reflexao dos jovens.

Quando instigados a se posicionar sobre a frase: Quando penso no futuro vejo
mais riscos que possibilidades, obtivemos as seguintes respostas:

Tabela 23 - O que pensam os jovens em relagdo a frase: “quando penso no futuro,
vejo mais riscos que possibilidades”

Escolas investigadas

E.E.Arur. | E.EEAAwurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur. | E.M.P.urb. Total
Concordo totalmente; 14,8% 21,4% 11,1% 5,3% 47% 14,6%
Concordo em parte; 69,3% 22,3% 42,9% 44,3% 63,1% 29,4% 45,4%
Discordo totalmente; | 19,2% 33,3% 7.1% 22,3% 15,8% 17,7% 20,8%
Discordo em parte. 11,5% 29,7% 28,6% 22,3% 15,8% 5,9% 19,2%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

Para a maioria dos jovens, o futuro ¢ algo incerto, pois apenas 20,8% discordam

totalmente da afirmacdo. Os jovens da escola localizada no meio urbano do municipio
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de Araguari (E.E.A.urb.) apresentaram o maior percentual, 33,3%. Na E.M.P.urb., 47%
concordam totalmente. Revelaram a preocupacdo, a descrenga € o pessimismo em
relagdo ao futuro.

Pedimos que expressassem suas opinides sobre a seguinte frase: Quando penso
no futuro tenho mais duvidas do que certezas, registramos os resultados na tabela 24:

Tabela 24 - O que pensam os jovens em relagdo a frase: “quando penso no futuro,
tenho mais duvidas que certezas”

Escolas investigadas
E.E.Arur. | EEEAurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur. | E.M.P.urb. Total
Concordo totalmente; | 38,5% 44,4% 14,3% 44,4% 52,6% 82,4% 46,2%
Concordo em parte; 50% 44,4% 85,7% 44,4% 42,2% 11,7% 45,4%
Discordo totalmente; | 11,5% 11,2% 7.4% 5,3% 5,9% 7,75%
Discordo em parte. 3,8% 0.75%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

Por meio da tabela 24, verificamos que 46,2% dos jovens colaboradores,
concordam totalmente com a afirmagdo. O que indica o medo em relagdo ao futuro.
Essa relacdo de duvidas ante o futuro ¢ maior nos jovens estudantes das escolas
localizadas no meio urbano. Destaque para a escola localizada no meio urbano de Patos
de Minas (E.M.P.urb.) , na qual 82,4% dos participantes possuem mais duvidas do que
certezas em relacdo ao futuro. Mais uma vez, os jovens patenses registraram a
inseguranga em relacdo ao futuro.

Sobre a frase: Experiéncias interessantes no presente sdo mais importantes que
me preocupar com o futuro, obtivemos as seguintes respostas:

Tabela 25 - O que pensam os jovens em relagdo a frase: “experiéncias interessantes
no presente, sdo mais importantes que pensar no futuro”

Escolas investigadas
E.EA.rur. | EEEA.urb. [ EM.U.rur. | EM.U.urb. | EMM.P.rur. | E.M.P.urb. Total
Concordo totalmente; | 19,2% 18,5% 28,6% 40,8% 15,8% 23,5% 24,6%
Concordo em parte; 46,2% 29,7% 50% 44,4% 26,3% 35,3% 38,5%
Discordo totalmente; | 19,2% 33,3% 21,4% 7.4% 15,8% 35,3% 21,5%
Discordo em parte. 15,4% 18,5% 7,4% 42,1% 5,9% 15,4%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

Os dados registrados na tabela 25 ajudam-nos a compreender que parte
significativa dos jovens estudantes que participaram da investigagdo se preocupa com o
futuro, pois 38,5% concordam em parte; 15,4%, discordam em parte; 21,5% discordam
totalmente da afirmagdo de que as experiéncias interessantes no presente sdo mais

importantes que as preocupagdes com o futuro. 24,6% do total do total dos jovens
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colaboradores concordam totalmente que viver o presente intensamente ¢ melhor do que
preocupar com o futuro. Destaque para os jovens da escola urbana do municipio de
Uberlandia, na qual 40,8% registraram essa alternativa.

Apresentamos a frase: Para sair bem, é melhor se arriscar do que ser

cuidadoso, obtivemos os seguintes dados:

Tabela 26 - O que pensam os jovens em relacdo a frase: “para sair bem agora ¢
melhor se arriscar do que ser cuidadoso”

Escolas investigadas
E.E.A.rur. | EEEA.urb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur. | E.M.P.urb. Total
Concordo totalmente; | 30,8% 29,6% 28,6% 22,2% 21% 35,4% 27,7%
Concordo em parte; 26,9% 29,6% 35,7% 44,5% 36,9% 41,2% 35,3%
Discordo totalmente; | 23,1% 25,9% 28,6% 11,1% 10,5% 11,7% 18,5%
Discordo em parte. 19,2% 14,9% 71% 22,2% 31,6% 11,7% 18,5%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

A partir da andlise da tabela 26, podemos perceber que a maior parte dos jovens
colaboradores da investigagcdo apresenta um espirito aventureiro, pois 27,7% concordam
totalmente; 35,3% concordam em parte; 18,5% discordam em parte e apenas 18,5%
discordam totalmente. Os jovens da escola localizada no meio rural do municipio de
Araguari foram os que registraram o maior percentual de que concordam totalmente
que, para se sair bem, ¢ preciso se arriscar mais do que ser cuidadoso. Dos que
discordam totalmente, o maior percentual foi da escola localizada no meio rural do
municipio de Uberlandia, E.M.U.rur..

Apresentamos a frase: Ndo adianta fazer projetos porque o que acontece

depende mais da sorte que de esforgo. As respostas foram registradas na tabela 29:

Tabela 27 - O que pensam os jovens em relacdo a frase: “Nao adianta fazer projetos

Escola a ser estudada
E.EArur. | EEA.urb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EMM.P.rur. | E.M.P.urb. Total
Concordo totalmente; | 7,7% 7,4% 14,3% 3,7% 11,8% 6,9%
Concordo em parte; 30,8% 22,2% 71% 18,5% 15,8% 29,4% 21,6%
Discordo totalmente; | 46,2% 62,3% 42,9% 62,3% 63,1% 41,2% 54,6%
Discordo em parte. 15,3% 7,4% 35,7% 14,8% 21% 17,6% 16,9%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

Os dados ilustrados na tabela 27 evidenciam que os jovens colaboradores se
percebem como sujeitos da histdria, pois 54,6% do total afirmaram discordar totalmente
da afirmagdo de que ndo adianta fazer projetos, que a sorte ¢ mais importante se
comparada ao esforco. Apenas 6,9% concordaram totalmente com essa proposicao.

Para refletirmos mais diretamente sobre o que pensam sobre o passado, pedimos



160

suas opinides sobre a frase: O passado é cheio de lembrancas ruins que prefiro ndo

lembrar.

Tabela 28 - O que pensam os jovens em relacdo a frase: “O passado € cheio de
lembrangas ruins que prefiro ndo lembrar”

Escolas investigadas
E.EA.rur. [E.EAurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur. | E.M.P.urb. Total

Concordo totalmente; | 15,3% 14,9% 7.4% 10,5% 23,6% 12,3%

Concordo em parte; 26,9% 33,3% 21,4% 25,9% 36,9% 29,4% 29,3%

Discordo totalmente; | 30,8% 25,9% 42,9% 48,2% 31,6% 29,4% 34,6%

Discordo em parte. 26,9% 22,2% 35,7% 18,5% 21% 17,6% 23,1%

N&ao manifestou. 3,7% 0.7%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

A maior parte dos jovens investigados considera importante relembrar o
passado. A tabela 28 revela que 34,% discordam totalmente; 23,1% discordam em parte;
29,3% concordam em parte e apenas 12,3% concordam totalmente. Os jovens
estudantes das escolas do municipio de Uberlandia foram os que mais discordaram
totalmente da afirmacdo apresentada: E.M.U.rur., 42,9% e E.M.U.urb., 48,2%. Dos que
concordaram totalmente de que o passado € cheio de lembrangas ruins que ¢ melhor ndo
lembrar, o maior percentual registrado foi na escola localizada no meio urbano de Patos
de Minas: E.M.P.urb., 23,6%.

As concepcdes sobre presente-passado-futuro dos jovens colaboradores da
investigacdo ndo expuseram diferencas significativas entre os jovens estudantes das
escolas rurais e urbanas. Revelaram mais aproximagdes que distanciamentos. Estdo
inseguros, desorientados em relacdo ao futuro, percebem mais riscos que possibilidades,
possuem mais dividas que certezas. Porém ndo descartam a importancia de pensar no
futuro e serem cuidadosos com o que fazem no presente para nao comprometer seu
futuro. Sdo conscientes de suas responsabilidades para conquistarem um futuro melhor
e nao desconsideram o passado. A incerteza em relacdo ao futuro, caracteristica que
parece ser comum nessa geragdo, pode ser amenizada com a acdo do Estado,
reconhecendo os jovens como atores sociais em sua diversidade, portadores de direitos e
deveres, favorecendo a realiza¢do das potencialidades dessa geragdo. Aos professores
cabe exercitar o olhar dos jovens para o futuro, fortemente ancorado no passado e no
presente. Assim, ¢ possivel fortalecer a consciéncia politica e a responsabilidade social
dos jovens estudantes.

Com o proposito de aprofundar o conhecimento sobre o que € ser jovem para os

sujeitos investigados e, dessa forma, concordar ou discordar do estereotipo do jovem
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descompromissado, omisso, alienado, presenteista e consumista, elaboramos uma série
de questdes relacionadas a problemas sociais do Brasil, da localidade em que vivem e
sobre como imaginam o mundo, o Brasil, a sua localidade e sua vida daqui a 10 anos.
Iniciamos pela questdo: Sobre o Brasil atual, na sua opinido quais sdo os principais

problemas do pais hoje? Apresentamos os dados na tabela 29.

Tabela 29 - Principais problemas sociais do Brasil, segundo os jovens

Escola a ser estudada
E.EA.rur. | E.EEAurb. [ EM.U.rur. | EM.U.urb. | EMM.P.rur. [ E.M.P.urb. Total

S \violéncia;
d;%‘g;”f:u‘g:;enc'a 46,4% 37% 21,4% 44,5% 5,3% 11,8% 30,8%
Desemprego;
seguranga\violéncia; 15,3% 22,2% 14,3% 25,9% 5,3% 23,6% 18,4%
fome\miséria;
Fome\miséria;
administrag&o politica | 7,7% 11,1% 14,3% 14,9% 8,4%
do pais; drogas;
Desemprego;
fome\miséria; drogas: 11,5% 14,9% 35,7% 7,4% 26,3% 35,3% 19,3%
Fome\miséria; drogas;
eg{]‘;g";’jf”a 10928 | 15,3% 7.4% 14,3% 7.4% 421% 5.9% 14,6%
Desemprego;
administragao do pais; | 3,8% 7,4% 10,5% 3,8%
educagéo;
Seguranga;
administracéo politica; 10,5% 23,6% 4,6%
educagéo.

Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

Do total dos jovens colaboradores, o conjunto seguranga/violéncia, drogas;
saude,; foi o que teve o maior percentual de escolhas, 30,8%. Foi o mais escolhido nas
E.E.A.rur., 46,4%; E.E.A.urb., 37% e E.M.U.urb., 44,5%. Na E.M.U.rur., com 35,7% ¢
na E.M.P.urb.. Com 35,3%, destacou-se o grupo: desemprego, fome/miséria; drogas; na
E.M.P.rur., com 42,1% registramos as tematicas: fome/miséria, drogas; educagdo.
Observamos que um problema recorrente nos trés conjuntos mais escolhidos foi a
questdo das drogas. Ao longo das observagdes em sala de aula, verificamos que essa
tematica ndo foi abordada nas aulas dos professores, o que nos levou a pensar que, por
um lado, pode ser um problema proximo do cotidiano dos jovens estudantes; por outro,
¢ muito discutido pelas midias televisivas, ou nos telejornais ou como drama de novelas.

Questionamos também sobre quais sdo os principais problemas da localidade em

que moravam, registramos as respostas na tabela 30:
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Tabela 30 - Principais problemas da localidade onde moram, segundo os jovens

Escolas investigadas

EEArur. |EEAurb. |EMU.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur. | EM.P.urb. Total

Infra-estrutura; saude; | 15,3% 7,4% 14,3% 7.4% 7.7%
Outros problemas; 15,3% 11,1% 28,6% 3,7% 15,8% 11,8% 13%
Vizinhos; desemprego; | ; 7o, 1A% [143% | 37% 18% | 7.7%
educagéo;

Infra-estrutura;

desemprego; outros 7.7% 29,6% 14,3% 3,7% 26,2% 17,7% 16,2%
problemas;

N&o tem problemas; 7,7% 14,3% 11,1% 21% 23,6% 11,5%
Educagao; 71% 15,8% 5,9% 3,8%
Desemprego; 7.1% 10,5% 5,9% 3%

Seguranga\violéncia;

desemprego; drogas; 23% 22.2% 63% 5,9% 23%

Vizinhos; drogas;

outras demandas; 7.7% 7.4% 7,4% 5,3% 5,9% 6,1%

Educagao; drogas; 15,3% 7.4% 4,6%

V|zmh0§; §aude; 3.7% 5.3% 5%

educagéo;

Drogas; saudes; . .

outras demandas. 11,8% 1,5%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

A andlise da tabela nos permite afirmar que os jovens, colaboradores da
investigacdo, tém clareza dos problemas que mais afetam sua localidade. Houve uma
variedade de problemas registrados, o maior percentual da totalidade dos colaboradores,
com 23%, destacou o conjunto: seguranca/violéncia; desemprego; drogas, essas
tematicas foram as mais escolhidas nas E.E.A.rur., 23% e E.M.U.urb., 63%. A
E.M.U.urb., localizada em um bairro periférico de Uberlandia, convivia com a
violéncia. No periodo em que fizemos as observagdes, foi comum ouvir de alunos ou
professores sobre crimes que aconteciam no bairro, principalmente em funcdo da
disputa do trafico de drogas. Quanto a E.E.A.rur., também convivia com problemas
relacionados a drogas.

A comparagdo entre as tabelas 29 e 30 revela que, segundo os jovens, oS
problemas como seguranga/violéncia, fome/miséria, desemprego e drogas, sdo
preocupagdes recorrentes tanto no Brasil quanto na localidade, independente se ¢ meio
rural ou urbano, o que demonstra comprometimento com as questdes sociais. A
preocupacao pode ter relagdo com a experiéncia de vida desses sujeitos, pois, como
registramos anteriormente, sdo “jovens pobres”.

Buscamos dialogar com os jovens estudantes para refletir sobre o futuro. Na
primeira questdo, O que vocé acha que vai acontecer com o mundo nos proximos 10

anos registramos as opinides dos jovens colaboradores na tabela 31:
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Tabela 31 - O que os jovens pensam que ira acontecer com o mundo nos proximos 10
anos

Escolas investigadas
E.E.Arur. | E.EEA.urb. | EM.U.rur. | EMM.U.urb. | EM.P.rur. | E.M.P.urb. Total
Vai melhorar; 3,8% 48,2% 7.1% 22,3% 15,8% 17,6% 20,7%
Vai piorar; 23% 14,8% 7,1% 40,7% 57,9% 47% 31,5%
Vai ficar como esta; 3,7% 7.1% 3,7% 2,3%
Néo sei. 73,2% 33,3% 78,7% 33,3% 26,2% 35,4% 45,5%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

Os dados da tabela 31 evidenciam que a maioria dos colaboradores, 45,5%, ndo
soube opinar; uma grande percentagem, 31,5%, dos jovens estudantes possuiam uma
visdo pessimista sobre o futuro mundial, pois afirmaram que, nos proéximos 10 anos, a
situacdo no mundo iria piorar. Os mais otimistas foram os jovens da E.E.A.urb., na qual
48,2% acreditam que o futuro serd melhor. Dentre os mais pessimistas destacaram os
estudantes das escolas: E.M.P.rur., 57,9%; E.M.P.urb., 47%, ¢ E.M.U.urb., 40,7%.
Percebemos, que ha, por parte dos jovens, falta de orientagdo temporal.

Ao restringirmos o foco para o Brasil, questionando: O que vocé acha que vai

acontecer com o Brasil nos proximos 10 anos, obtivemos os dados que estdo registrados
na tabela 32:

Tabela 32 - O que os jovens pensam que ird acontecer no Brasil nos proximos 10

anos
Escolas investigadas
E.E.A.rur. |E.E.A.urb. [E.M.U.rur. | EM.U.urb. | E.M.P.rur. [E.M.P.urb. Total
Vai melhorar; 11,4% 66,7% 64,3% 25,9% 42,1% 23,5% 37,7%
Vai piorar; 7,7% 14,8% 29,6% 31,6% 35,3% 20%
Vai ficar como esta;| 7,7% 7,1% 7,4% 10,5% 5,9% 6,1%
Néo sei. 73,2% 18,5% 28,6% 37,1% 15,8% 35,3% 36,2%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte: autor, 2010

Os estudantes da E.E.A.rur. mantiveram a op¢do de ndo se posicionarem em
relagdo a pergunta. De forma geral, os alunos foram mais otimistas quanto ao futuro do
Brasil, pois 37,7% do total afirmaram que o Brasil vai melhorar; 20% declararam que
ird piorar; 6,1%, disseram que vai ficar como estd e 36,2% registraram nao saber. Os
mais otimistas foram os jovens da E.E.A.urb., pois 66,7% asseguraram que o Brasil vai
melhorar. Dentre os mais pessimistas salientaram-se os jovens estudantes do municipio
de Patos de Minas, E.M.P.rur., 31,6%, ¢ E.M.P.urb., 35,6% declararam que, nos

proximos 10 anos, o Brasil ira piorar.



164

O maior otimismo em relagdo ao futuro brasileiro, se comparado com o futuro
mundial, pode ser entendido como consequéncia dos problemas tratados pela midia
sobre questdes globais, tais como: desastres ambientais, guerras, fome, terrorismo etc.
Enquanto isso, o Brasil vive um periodo de desenvolvimento econdmico, um ciclo
virtuoso.

Fechando ainda mais o foco, pedimos para que os jovens refletissem sobre as
particularidades do cenario em que viviam: O que vocé acha que acontecer com sua

localidade nos proximos 10 anos. As respostas foram mostradas na tabela 33:

Tabela 33 - O que os jovens pensam que ird acontecer com a sua localidade
nos proximos 10 anos

Escolas investigadas
E.EA.rur. [E.EAurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur. | E.M.P.urb. Total
Vai melhorar; 15,3% 55,6% 64,3% 44,4% 47,4% 52,9% 44,6%
Vai piorar; 11,5% 3.7% 71% 1,1% 21% 5,9% 10%
Vai ficar como esta; 1,1% 21,4% 3.7% 5,3% 5,9% 6,9%
Nao sei. 73,2% 29,6% 7,1% 40,8% 26,3% 29,4% 37,7%
N&o respondeu. 5,9% 0.8%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

Observamos que quanto mais delimitamos o foco, maior o otimismo, pois 44,6%
dos jovens colaboradores declararam que a situacdo na localidade em que vivem vai
melhorar. O local é o seguro, o espago da construgdo, pela proximidade, é o espago em
que os jovens se sentem mais capazes de influenciar, contribuir e transformar. Os jovens
da escola localizada no meio rural de Araguari mantiveram sua atitude de neutralidade,
preferindo ndo se posicionar, pois 73,2% afirmaram ndo saber o que podera acontecer
com sua localidade ao longo de 10 anos. Os mais pessimistas foram os jovens
estudantes da escola situada no meio rural de Patos de Minas, pois, 21% apontaram que
vai piorar. Essa especificidade destacada na escola situada no meio rural de Patos de
Minas, corrobora a narrativa registrada pela gestora Maria Perpétua que reforcou que os
jovens ndo tinham orgulho de estudar e residir no meio rural. Sdo sinais de que o
esteredtipo do rural como atraso se perpetua no imaginario de alguns dos estudantes. Na
tabela 34 registramos a opinido dos jovens sobre a seguinte questdo: O que vocé acha

que vai acontecer com sua vida pessoal nos proximos 10 anos.
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Tabela 34 - O que os jovens pensam que ird acontecer com a sua vida pessoal nos
proximos 10 anos

Escolas investigadas
E.E.Arur. | EEAurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur. | E.M.P.urb. Total
Vai melhorar; 15,4% 92,6% 78,6% 55,6% 84,2% 76,5% 64,6%
Vai piorar; 3,7% 3,7% 3,7% 5,9% 3%
Vai ficar como esta; 3,7% 5,9% 1,5%
Nao sei. 81% 21,4% 40,7% 15,8% 11,7% 30,9%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

Ao refletirem sobre a vida pessoal no futuro préoximo, a maioria dos jovens
colaboradores mencionou ter uma visdo otimista, pois 64,6% afirmaram que acreditam
que sua vida ird melhorar nos proximos 10 anos. Apenas 3% registraram que ird piorar;
30,9% disseram ndo saber, destaque para os jovens estudantes da escola localizada no
meio rural de Araguari, pois 81% informaram ndo saber.

Diante do resultado de uma visdo positiva em relagdo ao futuro, perguntamos:
Porque vocé acha que nos proximos 10 anos a sua vida pessoal vai melhorar?

Apresentamos as respostas na tabela 35:

Tabela 35 - Por que os jovens acham que suas vidas irdo melhorar nos proximos
10 anos?

Escolas investigadas

E.EA.rur. |E.EAurb. [EM.U.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur. | E.M.P.urb. Total

Conseguir
trabalho\emprego melhor; | 11,5% 14,9% 7.1% 7.4% 31,6% 17,6% 14,6%

Vai terminar os
estudos\continuar 3,8% 7.4% 50% 26,3% 21% 11,8% 16,1%
estudando;

Vai estar melhor
financeiramente\indep. 40,7% 14,3% 11,1% 15,8% 17,6% 17%
financeira;

Vai adquirir bens
materiais\casa\carro\cois | 3,8% 11,1% 7.1% 7.4% 10,5% 5,9% 7.7%
as que deseja;
Vai construir uma
familia\tem uma familia 7.4% 3,7% 11,8% 3,8%
que o apoia;

Vai estar maduro\fazer

suas proprias escolhas; 3,8% 11,1% 14,3% 11,1% 5,3% 17,6% 10%

Outros motivos. 3,8% 3,7% 7.4% 5,3% 3,8%

Né&o posicionou; 73,1% 3,7% 71% 33,3% 10,5% 17,6% 26,9%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

Mesmo a maioria dos jovens, 64,6% (tabela 34), tendo afirmado que
acreditavam que sua vida iria melhorar, muitos ndo souberam indicar qual o motivo
dessa melhora, 26,9%. Do total de investigados, 17% entenderam que sua vida
melhoraria ao longo de 10 anos, porque teriam melhores condigdes financeiras.
Separadamente, tivemos os seguintes dados: E.E.A.urb., 40,7%; E.M.U.rur., 14,3%;
EM.U.urb., 11,1%; E.M.P.rur., 15,8%; E.M.P.urb., 17,6%. Essa alternativa ndo foi

citada na E.E.A.rur. Outra justificativa que teve um percentual significativo foi que
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terminariam os estudos e continuariam estudando, 16,1%. A E.M.U.rur. foi a que mais
registrou essa opg¢do, 50%. Como podemos observar na tabela 35, nessa op¢do, com
excecdo do municipio de Araguari, as escolas localizadas no meio rural foram as que
mais depositaram as expectativas de melhoria de vida por meio da educagao.

Os dados apresentados revelam aproximagdes, distanciamentos, semelhangas e
singularidades. O conceito “Juventude” ¢ essencialmente uma construgdo social que
ndo se restringe a condi¢do do ciclo biologico-etario. Implica exercer papéis sociais que
variam de sociedade a sociedade, dai o fato de ndo ser possivel criar um conceito
universal e homogéneo. Na continuacdo deste texto, deter-nos-emos na analise sobre os

valores e referéncias da condi¢ao juvenil.

2.5 Valores e referéncias da condicio juvenil

De acordo com Singer (2005), os jovens tendem a acreditar que, devendo
construir um novo mundo, eles serdo capazes de fazé-lo melhor, mais justo e mais livre
do que o mundo em que nasceram. Para o autor, isso vale para parte da juventude, os
restantes se submetem as imposigdes do mundo adulto ou mergulham na delinquéncia,
nas drogas e na morte prematura. Como podemos identificar no grafico 8, a maior parte
dos jovens colaboradores de nossa investigacdo acreditam que podem mudar muito o
mundo, 59,2%. Essa opc¢do teve destaque nas respostas dos jovens estudantes das
escolas urbanas de Araguari e Uberlandia, respectivamente, a seguinte porcentagem:
63% e 70,4%. No caso da cidade de Patos de Minas, os jovens estudantes da escola

rural (E.M.P.rur.) mostraram-se mais otimistas (73,7%).

Grafico 8 - O quanto os jovens estudantes acreditam que podem mudar o mundo

80,00% -
70,00% |
60,00% -
50,00% -
40,00% | B Podem mudar muito
30,00% - B Podem mudar um paouco
20,00% Ndo podem mudar

10.00% - W N3osei

0,00% -

Fonte - autor, 2010
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Questionamos aos jovens colaboradores, se num passe de madgica pudessem
mudar qualquer coisa na vida ou no mundo, qual seria a primeira coisa que fariam?
Segundo Singer (2005), a pesquisa do Projeto Juventude revelou que, em primeiro
lugar, acabariam com a violéncia. Em nossa investiga¢@o, a maioria, 36,9% do total dos
investigados acabariam com a miséria/fome/pobreza, desse nimero destacam as escolas
urbanas de Uberlandia (E.M.U.urb.), com 33,3%, e Patos de Minas (E.M.P.urb.), com
47%, e a escola do meio rural de Araguari (E.E.A.rur.), com 46,2%. A opgdo acabariam
com a violéncia e a criminalidade foi a segunda mais citada no total, mas a primeira nas
escolas do meio rural do municipio de Uberlandia (E.M.U.rur.), com 57,2%, e de Patos
de Minas (E.M.U.rur.), com 52,7%. Os dados podem ser vistos de forma detalhada na
tabela 36.

Tabela 36 - A primeira coisa que os jovens fariam, se num passe de magica,
nudessem mudar aualauer coisa na sua vida ou no mundo

Escolas investigadas
E.EA.rur. E.E.A.urb. E.M.U.rur. E.M.U.urb. E.M.P.rur. E.M.P.urb. Total

Acabaria com a violéncia; 11,5% 14,8% 71% 7,4% 5,9% 8,5%

Acabaria com a

violéncia\criminalidade: 30,8% 18,5% 57,2% 22,2% 52,7% 17,6% 30,7%

Acabaria com a

misériatfome\pobreza; 46,2% 33,3% 28,6% 48,2% 10,5% 47% 36,9%

Referéncias a o o o 9

trabalho\emprego; 77% 21% 5,9% 5,4%

Politica do Brasil; 7,4% 5,3% 2,4%

Relaci t

homanae 1,1% 71% 3,7% 53% 4,6%

Referéncias a paz. 3,8% 22,2% 11,1% 5,3% 23,5% 11,5%
Total 100% 100% 100% 100% 100%. 100% 100%.

Fonte — autor, 2010

A analise da tabela 36 nos remete as condi¢des socioeconomicas; nivel de renda
e consciéncia sobre os problemas citados. Mais uma vez, podemos perceber que a
violéncia ndo ¢ privilégio somente do meio urbano, mas também ¢é frequente no meio
rural. Ressaltamos a nota de campo a seguir, a qual registra um roubo acontecido na

escola localizada no meio rural de Uberlandia (E.M.U.rur.):

Ao chegar a escola, as 15h30min, deixei o carro na sombra das mangueiras para nao
atrapalhar a organizacéo do transporte escolar. Fui direto para a sala da dire¢do cumprimentar
o Diretor, antes, encontrei com a técnica do laboratério que me adiantou uma noticia triste. Na
noite anterior, quatro homens armados renderam o “vigia” da escola amarraram-no e o
prenderam em uma das salas de aula. Arrombaram as portas e foram até o laboratério de
informatica, levaram os 15 computadores, o projetor multimidia, duas filmadoras e uma
magquina digital. O Diretor veio até onde eu estava e queixou-se das dificuldades que a escola
ja enfrenta, pois ndo tem sequer papel para reproduzir textos e provas (Nota de Campo,
E.M.U.rur., 07/05/2010.).



168

A falta de seguranga, a violéncia, também presente no meio rural, pode ser
indicio do elevado niimero de jovens terem afirmado que, se pudessem mudar o mundo,
a primeira coisa que fariam seria acabar com a violéncia. A escola rural que enfrentava
problemas relacionados a escassez de materiais basicos para o trabalho cotidiano, teria
de enfrentar outro obstaculo: a falta de recursos tecnoldgicos em fungdo da fala de
seguranga.

De acordo com os estudos de Paul Singer (2005), ao analisar parte dos dados da
pesquisa do Projeto Juventude, os jovens brasileiros estdo em sintonia com os valores
dos jovens progressistas em todos os paises. De acordo com a pesquisa, quando
perguntados a respeito dos valores mais importantes para uma sociedade ideal, os
jovens escolheram em primeiro lugar a solidariedade. Em nossa investigacdo, o
conjunto solidariedade; respeito as diferencas, respeito ao meio ambiente foi o mais
citado em todas as escolas (69,3%), objetos da nossa investigagdo, como exibimos na
tabela 37. O segundo conjunto mais votado foi respeito as diferencas, respeito ao meio
ambiente e temor a Deus, com 21,5%, e o terceiro grupo solidariedade, igualdade e

respeito ao meio ambiente, com 9,2%.

Tabela 37 - Valores que os jovens consideram mais importantes para sociedade

Escolas investigadas
E.E.Arur. | EEEA.urb. | EM.U.rur. [ EM.U.urb. | EM.P.rur. | E.M.P.urb. Total
Solidariedade; resp. as
diferengas; ao meio 80,7% 48,2% 57,2% 59,3% 78,9% 100% 69,3%
ambiente.
Respeito as diferencas;
ao meio ambiente; 19,3% 44,4% 14,3% 22,2% 15,8% 21,5%
temor a Deus;
Solidariedade;
igualdade; respeito ao 7.4% 28,5% 18,5% 5,35% 9,2%
meio ambiente;
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

A énfase na solidariedade como valor mais citado chama-nos a ateng@o para a
existéncia de valores relacionados a no¢ao de cidadania entre esses jovens. Ressaltamos,
como uma revelagdo da pesquisa, a que retrata um universo de valores que contrasta
tanto com o estereotipo do jovem como “individualista” e “descomprometido com os

e . . .
problemas sociais” como com a imagem, geralmente, associada aos habitantes do
campo como “atrasados”, “ignorantes” e “voltados para seus interesses proprios”. Mais

uma vez, evidenciamos a preocupagdo com o enfoque ambiental. O respeito ao meio

ambiente sugere a formagao da consciéncia ecoldgica expressiva entre os jovens.
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No intuito de aprofundar os conhecimentos acerca dos valores e referéncias dos
jovens investigados, particularmente, de como os avaliavam de forma distinta os
ambitos publico e privado, inquirimos sobre os fatores que consideravam mais
importantes em trés diferentes dimensdes: para sua vida, para garantir seus direitos e
para melhorar de vida. Para a vida como jovem, em todas as escolas investigadas, a
maioria respondeu que o mais importante para sua vida ¢ o apoio da familia. Essa
resposta correspondeu a 65,4% da E.E.A.rur; 51,8% da E.E.A.urb.; 78,6% da
E.M.U.rur.; 66,6% da E.M.U.urb.; 68,4% da E.M.P.rur. ¢ 82,3% da E.M.P.urb.. (tabela
38). Para garantir seus direitos e para melhorar de vida, a maioria dos jovens
colaboradores independente do espago (rural ou urbano), afirmaram que o mais
importante € o esfor¢o pessoal. Para garantir os direitos, tivemos o total de 52,3%
declarando que e o mais importante ¢ o esfor¢o pessoal (tabela 30). Este, também, ¢

mais importante para os jovens mudarem de vida (54,7%) (tabela 40).

Tabela 38 - Fatores mais importantes para a vida dos jovens

Escolas investigadas

EM.U.ur

E.E.Arur. | EEA.urb. | EM.U.rur. b. E.M.P.rur. | E.M.P.urb. Total
Apoio da famila; 65,4% 51,8% 78.6% 66,6% 68,4% 82,3% 66,9%
Seu esforco pessoal; 19,3% 18,5% 7,1% 11,5% 15,8% 5,9% 13,9%
Ter capacidade de fazer | 14 5o, 14,8% 14,3% 18,5% 10,5% 11,8% 13,9%

coisas novas;
Politicas de governo; 3,7% 0.75%

Participar de grupos de
jovens organizados;

Apoio de entidades
assistenciais.

Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

3,8% 11,5% 3,7% 3.8%

5,3% 0.75%

Tabela 39 - Fatores mais importantes para garantir os direitos dos jovens

Escolas investigadas

E.E.A.rur | EEEAurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur. | E.M.P.urb. Total
Apoio da familia; 15,4% 22,2% 28,6% 37% 10,5% 11,8% 21,55%
Seu esforgo pessoal, | 57,7% 40,8% 42,8% 55,5% 68,4% 47% 52,3%
Ter capacidade de
fazer coisas novas;
Politicas de governo; | 7,7% 7.4% 14,3% 11,8% 6,2%
Participar de grupos
jovens organizados;
Apoio de entidades
assistenciais.

Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

15,4% 18,5% 14,3% 7,5% 21,1% 23,5% 16,1%

3,8% 7.4% 5,9% 3,1%

3,7% 0.75%




Tabela 40 - Fatores mais importantes para melhorar a vida dos jovens

Escolas investigadas

E.E.Arur. | E.E.A.urb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | E.M.P.rur. | E.M.P.urb. Total
Apoio da familia; 11,5% 18,5% 21,4% 7.4% 10,5% 17,6% 13,9%
Seu esforgo pessoal; | 65,4% 44,5% 42,9% 44,5% 73,7% 58,9% 54,7%
Ter capacidade de
fazer colsas novas: 23,1% 29,6% 28,5% 48,1% 10,5% 17,6% 27,6%
Politicas de governo; 3,7% 5,3% 5,9% 2,3%
Participar de grupos o o o
jovens organizados; 3.7% 7.1% 1,5%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010
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E interessante observar que a ideia de melhorar de vida, que depende do esforgo

individual, ndo se separa da garantia de direitos, que remete ao plano da politica. Sao

sinais de que uma parcela significativa dos jovens ndo tem uma percepcao de que direito

¢ coisa distinta de vantagem ou de beneficio pessoal.

Verificamos, também, a importancia da familia para os jovens investigados, de

todas as escolas pesquisadas. Ao questionarmos sobre quem ¢ a pessoa que consideram

mais importante, a quem eles mais ddo atencdo, 63,9% declararam que ¢ a mae, ¢

14,6%, o pai.

formacao, registramos as respostas dos jovens estudantes na tabela 41.

Tabela 41 - A opinido dos jovens sobre o local que consideram mais importante

para sua formagao

Escolas investigadas
E.E.Arur. | E.EEA.urb. [ EM.U.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur. | E.M.P.urb. Total

Familia; 23% 44,4% 35,7% 48,1% 57,9% 47,05% 42,3%

Rua; 3,8% 7.4% 5,9% 3,1%

Escola; 65,6% 40,8% 57,2% 33,4% 42,1% 47,05% 46,9%

Trabalho; 7,6% 3,7% 3,7% 3,1%

Igreja; 3,7% 3,7% 1,5%

Outros locais. 7,6% 71% 3,7% 3,1%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

No que se refere ao local que consideram mais importante para sua

Observamos que os espacos escola e familia foram os mais citados, tanto pelos

jovens das escolas localizadas no meio rural quanto no meio urbano, como mais

importante para a formagdo. A relevancia da escola se destacou nas escolas situadas no

meio rural, principalmente, nos municipios de Araguari (65,6%) e Uberlandia (57,2).
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Na continuagdo, do texto analisaremos as percepcdes dos jovens, para isso
utilizamos, além de dados dos questionarios respondidos pelos jovens, narrativas de

professores e gestores.

2.6 Percepcoes dos jovens estudantes sobre a escola

De acordo com Sposito (2005), a escola é um importante espagco formativo para
a juventude brasileira. A instituicdo escolar, ao se expandir, constitui como um lugar de
intensificacdo e abertura das interagdes com o outro, e, portanto, caminho privilegiado
para ampliacdo da experiéncia de vida dos jovens, que culmina com sua inser¢do no
mundo do trabalho. Perguntamos aos jovens estudantes: qual a importdncia da
institui¢do escolar? Varios estudos tém abordado esta questdo. Segundo Dayrell

(2007),

Para os jovens, a escola se mostra distante dos seus interesses,
reduzida a um cotidiano enfadonho, com professores que pouco
acrescentam a sua formagdo, tornando-se cada vez mais uma
“obrigacdo” necessaria, tendo em vista a necessidade de diplomas.
Parece que assistimos a uma crise da escola na sua relagdo com a
juventude, com professores e jovens se perguntando a que ela se
propde. ( p. 1106).

Antes de analisarmos a percep¢cdo dos jovens estudantes sobre a escola,
apresentamos as narrativas dos professores das escolas investigadas, no que se refere o
que percebem como assuntos interessantes para os jovens, e se acreditam que a escola

atende as expectativas dos jovens estudantes.

(...) Mas gostam muito de saber o que esta acontecendo na atualidade. Talvez, pelo fato
de residirem no meio rural, tudo instiga, adoram saber o que acontece em Araguari,
enfim, noticias locais, regionais, nacionais. Gostam muito de falar deles, gostam de
esportes. Alguns tém interesse por informdtica, mas apenas pelo bdsico. No que se
refere ao namoro, estdo despertando agora, tanto ¢ que estdo surgindo muitos casais
na escola. (...) Penso que a escola deixa muito a desejar em relagcdo as expectativas dos
jovens. Principalmente sobre o esporte. A escola tem uma quadra muito deficiente. A
parte cultural praticamente ndo existe. Ndo tem como visitar museus, ndo se conhece
nada sobre as obras de arte, tanto que eles ndo ddo valor, porque eles desconhecem.
Os alunos ndo saem da escola, uma ordem que veio da inspetora da escola, que vocé
ndo poderia tirar o aluno da escola. Assim, ndo ha nenhum projeto. (Maria Cristina,
professora da E.E.A.rur., 2010).
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O legal da juventude é que vocé pode tudo, quando se é jovem, eles acreditam que sdo
donos do mundo, que sabem tudo, isso, mas, por outro, ¢ perigoso. Atualmente, eu
percebo que o assunto que mais empolga os jovens é sexo. Eles querem saber tudo, o
que pode, o que ndo pode, enfim, querem tirar todas as duvidas. Eu percebo que a
escola precisa desenvolver melhor o aspecto social, a convivéncia, penso que a escola
deveria ser mais um local de encontro, que extrapolasse a educagdo escolar. Ja é feita
alguma coisa, mas é preciso fazer mais. Isso é diferente da escola urbana, pois os
alunos retornam a escola em outros horarios. La no meio rural, todos os alunos
dependem do transporte, e, muitas vezes, eles chegam e vdo para sala de aula,
terminada a aula, voltam para o transporte. (Maria Helena, professora da E.M.U.rur.,
2010).

Eu percebo que o assunto que mais interessa aos jovens sdo assuntos relacionados ao
sexo, isso chama muito a atengdo. A sexualidade é muito forte. Quanto as minhas
praticas docentes, o que mais atrai os jovens sdo os trabalhos em grupos e, quando
eles tém que apresentar esses trabalhos, vemos que eles se empenham mais quando tem
esse tipo de trabalho. Eles gostam de filmes, mas, quando cobramos um trabalho do
filme, contar em debate a conversa, eles ndo gostam. (Marli, professora da E.M.P.rur.,
2010).

Na minha experiéncia com os jovens, eu percebo que um assunto que muito interessa a
eles é a questdo esportiva, principalmente os meninos. As meninas reproduzem muito
aquilo que assistem na televisdo. As meninas interessam muito pelo namoro, mais do
que sua formagdo profissional. (...) De forma geral, eu percebo que a escola ndo atende
as expectativas dos alunos, nos ensinamos da maneira que aprendemos ha 15 ou 20
anos e nossos professores nos ensinaram como aprenderam hd 40 ou 50 anos. Nos
estamos em uma determinada era ensinando da mesma forma que no inicio dos anos de
1920, dessa forma, posso afirmar que a escola estd longe de atingir as perspectivas dos
jovens. A escola ndo motiva, ou melhor, é desmotivadora, mina a inteligéncia, ajuda
acabar com as perspectivas do jovem. A escola publica, para ser de qualidade, precisa
mudar muito, ndo, na questdo da parte fisica, passa também pela formag¢do dos
professores. A nossa mentalidade é a mesma dos professores de 40 anos atras.
(Eduardo, professor da E.E.A.urb., 2010).

O assunto que mais interessa aos jovens, ndo tem nada a ver com a disciplina, é
principalmente sobre sexo. Ha uns que ndo, querem estudar mesmo, outros querem so
beijar. Ndo gostam de falar de politica, gostam muito de esporte, charges, desenhos.
(Sebastido, professor da E.M.P.urb., 2010).

Para os jovens, o assunto que mais lhes interessa é a questdo dos novos sujeitos que
estdo surgindo, como os “emos”, vejo muita rejeicdo, intolerancia. Conversam muito
sobre os idolos de televisdo, do esporte. Conversam muito sobre futebol e sobre sexo,
embora sobre sexo sejam mais reservados. Eu vejo que a escola estd muito longe de
atender as expectativas do jovem, talvez porque nos nos cobramos muito. O professor
espera um resultado imediato, e isso nds ndo temos, mas sempre temos aqueles ex
alunos que retornam e nos dizem o quanto a escola foi importante para eles. Mas, de
forma geral, a escola deixa muito a desejar. (Luci, professora da E.M.U.urb., 2010).

As narrativas dos professores revelam em comum a percepcdo de que a escola

ndo atende as expectativas dos jovens estudantes. Os assuntos que mais interessam aos
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estudantes, de forma geral, ndo sdo desenvolvidos pela escola, como sexo. Isso pode
ser um alerta para compreendermos que a questdo da sexualidade ndo pode se limitar a
“quatro paredes”. Uma escola que pretenda formar cidaddos criticos ndo deve aceitar a
uma posicao de ignorancia face a essa tematica.

O debate em torno da sexualidade, de orientagdes sexuais se torna cada vez mais
necessario. Nos ultimos anos, as discussdes sobre o tema ampliaram-se, tendo
conseguido ocupar espaco em muitas escolas e até mesmo integrar os Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs®’. Nesse sentido, questionamos: os professores
compreendem a importancia dessa questdo? Estdo preparados para mediar esse debate?
Para Louro (2002), os adultos tém dificuldades em lidar com sua propria sexualidade e
acabam por produzir uma muralha de constrangimento e omissdo. As praticas escolares
e os curriculos, além de transmitir representagdes sociais, também produzem essas
representacdes sobre a sexualidade. Sendo assim, o silenciamento em torno das “novas”
identidades sexuais se constitui numa forma de representa-las, uma vez que as
marginaliza e as deslegitima. O siléncio confirma a tomada de posi¢@o ao lado de quem
jé& detém a autoridade.

Foi recorrente, nas narrativas dos professores, o quanto seria importante o
dialogo entre escola e outros espacos de convivéncia dos jovens, no sentido da
constru¢do do bem comum e da cidadania. Para Charlot (2001), a escola s6
desempenhara com legitimidade seu papel, se vier a ser, antes de mais nada, um espago
de reconhecimento reciproco. E fundamental ndo negar as origens sociais dos jovens, de
ndo desconhecer sua cultura e de ndo estigmatizar sua fala. Acreditamos que o espaco
escolar deve ser um lugar que propicie aos jovens a religacdo dos saberes e ndo a sua
negacao. Como ensina Morin (2007), religar os saberes consiste em situar-se em um
contexto e, se possivel, globalizar e reunir os conhecimentos que adquiriram.

Concordamos com Morduchowicz (2004), ao defender mudangas-chave na
circulacdo do saber: o descentramento ¢ a destemporalizagdo. O primeiro quer dizer que
o saber sai do limite exclusivo dos livros e da escola para comecar a circular também
em outras esferas. O segundo refere-se a que os saberes ndao somente escapam aos
espagos tradicionais, como também dos tempos legitimados socialmente para a

distribui¢do e aprendizagem do saber. Os saberes escolares convivem, dialogam com

67 BRASIL. Secretaria de Educa¢do Fundamental. Temas Transversais. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
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saberes sem lugares proprios, numa aprendizagem continua, que transcende a aula, que
se vive a toda hora e que se estende ao longo da vida.

Interrogamos os jovens estudantes acerca do grau de importincia sobre o que
ele vive e aprende na escola para seu futuro profissional. 90% dos colaboradores
afirmaram que o que aprendem na escola é muito importante para seu futuro
profissional. Separadamente, por escolas, tivemos os seguintes numeros: E.E.A.rur.,
88,5%; E.E.A.urb., 88,9%; E.M.U.rur., 92,8%; E.M.P.rur., 94,7%; E.M.P.urb., 88,2%.
Com uma porcentagem um pouco menor, 70%, os jovens afirmaram que o que vive e
aprendem na escola é muito importante para entender a realidade. As escolas do
municipio de Araguari, tanto a urbana, quanto a rural, destacaram-se pelo menor
percentual, em relacdo aos outros municipios, E.E.A.rur., 57,7%; E.E.A.urb., 55,5%.
Nos municipios de Uberldndia e Patos de Minas, tivemos os seguintes dados:
EM.U.rur., 71,5%; EM.U.urb., 70,4%; E.M.P.rur., 89,4% e E.M.P.urb., 88,3%.

Inquirimos sobre o grau de importancia sobre o que vivem e aprendem na
escola para as coisas que fazem no dia a dia. Do total dos entrevistados, 49,3%
afirmaram que € muito importante, e 33,9% que ¢ mais ou menos importante. Dos que
consideram muito importante, o destaque foi para as escolas do municipio de Patos de
Minas: E.M.P.rur., 73,7% e E.M.P.urb., 70.6%. O menor porcentual foi da E.E.A.rur.,
com 30,7%.

Perguntamos sobre o grau de importincia sobre o que vocé vive e aprende na
escola para fazer amigos. A maior parte dos jovens, 58,5%, consideram muito
importante. Essa opcdo sobressai nas escolas localizadas no meio rural: E.E.A.rur.,
76,9%; E.M.U.rur., 50%; E.M.P.rur., 84,1%. As escolas urbanas tiveram também um
valor significativo, porém, abaixo das escolas no meio rural: E.E.A.urb., 44,4%;
E.M.U.urb., 48,1%; E.M.P.urb., 47,1%. Estes dados corroboram os estudos de Carneiro
(2005). Segundo a autora, a escola, para os jovens rurais, ndo tem importancia apenas
como meio facilitador do acesso ao mercado de trabalho, ela se destaca, igualmente,
como importante espaco de sociabilidade.

Quando interrogamos sobre o grau de importancia sobre o que vocé vive e
aprende na escola para conseguir trabalho hoje, mais uma vez, destacou-se a crenca
dos jovens estudantes no que se refere a importancia do que se aprende na escola para
conseguir emprego. Do total dos entrevistados, 88,5% consideram muito importante o
que aprendem na escola para conseguir emprego. A escola seria o principal caminho

para qualificacdo profissional. Separadamente, obtivemos os seguintes numeros:
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E.E.A.rur., 88,6%; E.E.A.urb., 77,8%; E.M.U.rur., 85,7%, E.M.U.urb., 88,9%;
E.M.P.rur., 100% e E.M.P.urb., 94%.

De forma geral, percebemos que os jovens reiteram a importancia da escola e do
que se ensina e aprende, mas, quando questionados sobre o quanto a escola entende os
jovens, 50,8% afirmaram mais ou menos, os que estudam na escola no meio urbano de
Uberlandia (E.M.U.urb.), 40,8% declararam: a escola ndo entende nada dos jovens. O
porcentual maior dos que asseveraram: a escola entende mais ou menos € o das escolas
do meio rural: E.E.A.rur., 57,7%; E.M.U.rur., 64,3% e E.M.P.rur., 73,7%. Talvez essa
pode ser uma especificidade das escola do meio rural dos municipios investigados, que,
por possuirem um numero menor de alunos por sala de aula, possibilitam um maior
dialogo entre professores e alunos.

Inquirimos sobre o quanto a escola se interessa pelos problemas dos jovens. Do
total dos entrevistados, 32,3% registraram que mais ou menos, essa opgao foi escolhida
por 61,5% dos jovens estudantes da E.E.A.rur., 29,3% declararam que a escola ndo
entende nada, sendo que o maior porcentual dessa alternativa foi dos estudantes da
escola E-M.U.rur., com 57,2%.

Quando questionados sobre o quanto a escola se interessa pelos problemas da
sua localidade, 45,4% do total dos entrevistados afirmaram que nada. De forma
separada, nessa opgdo, tivemos os seguintes numeros: E.E.A.rur., 34,6%; E.E.A.urb.,
48,2%; E.M.U.rur., 85,8%; E.M.U.urb., 37%; E.M.P.rur., 26,3%; E.M.P.urb., 58,9%. O
maior porcentual foi o da escola localizada no meio rural do municipio de Uberlandia,
lembramos que a maior parte dos estudantes sdo assentados e os alunos sentem falta de
projetos que busquem aproximacdo com a comunidade escolar. Retomamos a narrativa
da professora Maria Helena: “Eu percebo que a escola precisa desenvolver melhor o
aspecto social, a convivéncia, penso que a escola deveria ser mais um local de
encontro, que extrapolasse a educagdo escolar”. O menor porcentual foi da escola
localizada no meio rural do municipio de Patos de Minas, fato que pode ser explicado
pela preocupagdo da escola com a especificidade rural, relembramos aqui o
desenvolvimento do projeto EDUFARURAL.

Interrogamos sobre em que medida a escola esta ligada nas questoes da
atualidade, a alternativa, mais ou menos, foi a mais citada, 38,5%. Sendo o maior
porcentual na maioria das escolas: E.E.A.rur., 38,4%; E.M.U.rur., 50%; E.M.U.urb.,
44,5%; E.M.P.rur., 42,1% ¢ E.M.P.urb., 35,3%. A Unica exce¢do foi a escola localizada

no meio urbano do municipio de Araguari, E.E.A.urb., na qual, 40,7% dos jovens
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entrevistados confirmaram que a escola estd muito ligada nas questdes da atualidade.
Sdo indicios de que os projetos desenvolvidos pela escola estdo adquirindo visibilidade
para os jovens. Destacamos a narrativa da gestora, que descreve alguns projetos
desenvolvidos pela escola:

Desenvolve o PEAS, que ¢ o Programa de Educa¢do Afetivo Sexual, trabalhamos com
a cidadania, Juventude e Cidadania, sdo temas que escolhemos. Trabalhamos em forma
de oficina, sdo 30 alunos que participam diretamente, e os outros sdo envolvidos
indiretamente. Como, por exemplo, o problemas do “bulling”, é questionada e
estudada por eles. A questdo do preconceito, da etnia. Algumas abordagens sobre
género, que é o que temos Vvisto agora e que tem nos causado certo impacto. (...) Temos
uma parceria grande com a comunidade em outros projetos, a escola tem as portas
abertas com todos os segmentos da comunidade. Destaco a saude e o esporte. Quanto a
saude, a escola oferece palestras abertas para a comunidade. Quanto ao esportivo, o
forte é o basquete. E um projeto desde 2001, que hd na escola. Temos as escolinhas
que funcionam também nos extraturnos, e que atendem ou os pequenininhos de 5“ a 8“
ou o ensino médio, com aqueles meninos que vdo participar de competi¢oes. Essas

escolinhas atendem ndo s6 os meninos daqui, mas também os alunos que ndo tém
oportunidade nas escolas deles. (Valéria Landa, gestora da E.E.A.urb.,, 2010).

De forma geral, fundamentados nos dados registrados, podemos assegurar que se
configura uma ambiguidade caracterizada pela valorizagdo do estudo como uma
promessa futura, uma forma de garantir um minimo de créditos para ter possibilidade de
conseguir um lugar no mercado de trabalho, e a falta de sentido que encontram no
presente. Comungamos com Silva e Guimaraes (2010) quando afirmam que a escola
continua a ser um espaco de enorme importancia para amplos setores da populacdo que
ndo possuem biblioteca, laboratorio e computadores em casa. Mantém-se como local
para convivio multidisciplinar em torno dos saberes. Porém as escolas investigadas, de
modo geral, apresentaram aquém de suas potencialidades. Poucos projetos sdo
realizados. No entanto, sdo exitosos, como afirmou a gestora Valéria.

Evidenciamos que o papel do gestor da instituicdo escolar ¢ fundamental na
construcao de diretrizes para prover as condigdes basicas para a efetivacdo dos projetos.
Nao sera o diretor que planejara e impora o planejamento aos outros, mas sera o
coordenador de uma decisdo coletiva para a escola. Como lider de um grupo de
trabalho, tem a responsabilidade de coordenar a construcao do projeto escolar. Para isso,
deve ouvir, dialogar, trabalhar para que se chegue a um consenso do que vai ser
construido coletivamente. Dessa forma, os projetos planejados e desenvolvidos nas

escolas podem contribuir na formacao critica dos jovens estudantes.
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2.6.1 Percepgdes dos jovens estudantes sobre politica, familia e sociedade

Além da escola, procuramos compreender as percepcdes dos jovens sobre a
politica, familia e sociedade. Quanto a questdo politica, concordamos com Krischke
(2005), ao orientar que a importancia dos estudos sobre cultura politica estd nas
evidéncias que eles podem proporcionar a respeito da disposicdo das pessoas em apoiar
o regime democratico, apesar das eventuais desilusdes acerca de um ou de outro partido

ou governante.

Um fato chamou-nos a atencdo no decorrer das observagoes realizadas ao longo
das aulas de Historia, a professora, ao chamar a aten¢do da turma, pelo fato de alguns
alunos imitarem um dos apresentadores do Programa Panico®, comentou sobre o mau

gosto desse Programa:

(...) Quando o siléncio ficou total, a professora rompeu-o explicando: “o humor deles & de
péssimo gosto, sempre esnobam da classe trabalhadora, ao assistir a esse programa, vocés
devem usar o senso critico”. Alguns alunos perguntaram sobre outros programas, se ela
assistia novela, futebol. A professora respondeu que nido estava com tempo para assistir
televisao. Continuou sua critica sobre o programa Panico, comentando: “o que a Sabrina faz é
um deboche generalizado; destacou a persegui¢ao sobre a Dilma, pedindo para ela dangar o
‘reboleition”. Um aluno perguntou: “quem é essa Dilma?” Outra aluna respondeu: “acho que é
prefeita de Sao Paulo” (...). (Nota de Campo, E.M.U.urb., 06/05/2010).

A andlise da nota nos leva a identificar indicios do descaso dos jovens com a
politica, pois a menos de 6 meses antes da elei¢do presidencial no Brasil no ano de
2010, alguns estudantes ndo sabiam dizer quem era a Dilma®. As marcas de nosso
tempo reforcam a decadéncia da popularidade do engajamento politico, em que o
espaco publico, segundo Bauman (2001), esta cada vez mais vazio de questdes publicas.

Estudos de Santisteban e Pages (2007) revelam que pesquisas realizadas em 24
paises concluiram o baixo comprometimento dos jovens com a politica. O autor refor¢a
que os conhecimentos politicos da juventude tém sido um motivo de alarme e

preocupagdo. Destacou os seguintes aspectos:

68 Pénico na TV ¢ a verséo televisiva do programa radiofonico Panico, exibida pela Rede TV até

2011 e, em 2012 exibido pela TV Bandeirantes. Teve sua primeira transmissdo realizada em 28 de
setembro de 2003.

6 Dilma Rousseff venceu as eleigdes presidenciais de 2010, no segundo turno, com 56,05% dos
votos validos (derrotou o candidato José Serra, que obteve 43,95% dos votos validos), tornando-se a
primeira mulher na presidéncia da Republica Federativa do Brasil. Ao tomar posse, no dia 1° de janeiro
de 2011, discursando no Congresso Nacional, Dilma afirmou: “Meu compromisso supremo [...] ¢ honrar
as mulheres, proteger os mais frageis e governar para todos! [...] A luta mais obstinada do meu governo
sera pela erradicagdo da pobreza extrema e a criagdo de oportunidades para todos”. Fonte:
http://educacao.uol.com.br/biografias/dilma-rousseff.jhtm Acesso em 19 de maio de 2012.
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1)  Los Estudiantes comprenden los valores y las instituciones de
sus paises pero tienen um conocimiento superficial de los
mismos;

ii)  Los Estudiantes son escépticos ante las formas tradicionales del
compromiso politico pero estan abiertos a otros tipos de
participacion; o

iii) La television es la principal fuente de suministro de las
informaciones politicas de los Estudiantes. (SANTISTEBAN,
PAGES, 2007 p. 2).

Verificamos que, tanto no Brasil quanto em outros paises, o descaso com a
politica é um problema a ser (re)pensado. No caso do Brasil, isso serve de alerta para
nossos representantes politicos, pois tanto os eleitores como os politicos, mais cedo ou
mais tarde, se encontrardo novamente e, sendo assim, a credibilidade deve ser o recurso
mais valioso destes. Esse pode ser mais um desafio para os professores: incentivar a
participagio politica dos jovens brasileiros. E necessario, também, contribuir para a
formacao politizada de cidaddos e futuros politicos dignos de nossa confianca.

Segundo Krischke (2005), o ingresso dos jovens no eleitorado e na atividade
produtiva manifesta uma renovacao demografica constante que, as vezes, pode desafiar
o conjunto da populagdo e das instituicdes que devem reger o presente e o futuro do
pais. Nesse sentido, questionamos aos jovens colaboradores: Vocé diria que o que

acontece na politica influi ou ndo na sua vida? Registramos as respostas na tabela 41:

Tabela 41 - A opinido dos jovens sobre a influéncia da politica em suas vidas

Escolas investigadas

E.E.A.rur. | E.EEA.urb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | E.M.P.rur. [ E.M.P.urb. Total
Influi muito; 15,4% 55,6% 64,3% 26% 36,8% 29,4% 36,2%
Influi um pouco; | 26,9% 14,8% 14,3% 44,4% 42,2% 47% 31,5%
Néo influi; 19,3% 11,1% 21,4% 18,5% 10,5% 5,9% 14,6%
Néo sabe. 38,4% 18,5% 11,1% 10,5% 17,7% 17,7%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

36,2% dos entrevistados acreditam que a politica influi muito em suas vidas, e
31,5% afirmam que influi um pouco. Essa forma de pensar, de acordo com o que
podemos perceber da tabela 41, ndo apresenta especificidades no que refere ao campo e
a cidade. Ao modificarmos a pergunta, invertendo a situacéo, ou seja, “E vocé influi ou

ndo na politica?” Obtivemos as respostas destacada na tabela 42:
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Tabela 42 - A opinido dos jovens sobre a sua influéncia na politica

Escola a ser estudada
E.E.AA.rur. | EEA.urb. [ EM.U.rur. | EM.U.urb. | E.M.P.rur. | E.M.P.urb. Total
Influi muito; 11,1% 7,4% 5,3% 17,7% 6,9%
Influi um pouco; | 11,5% 18,5% 14,3% 18,5% 47,4% 29,3% 22,3%
Nao influi; 7% 63% 57,1% 63% 36,8% 35,3% 57,7%
N&o sabe. 11,5% 7,4% 28,6% 11,1% 10,5% 17,7% 13%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

A maioria dos jovens, 57,7%, declararam que ndo influenciam na politica. Mais
uma vez, esses dados apontam para semelhancas entre os jovens estudantes de escolas
do meio rural com os do meio urbano. Apenas os jovens das escolas de Patos de Minas
(tanto rural quanto urbana) apresentaram um menor percentual.

De acordo com Krischke (2005), a sociedade moderna buscou ampliar as
possibilidades de integracdo social da juventude, principalmente por meio da sua
participacdo gradual nos recursos culturais e processos decisorios que caracterizam o
regime democratico de governo. No caso do Brasil, isso passou acontecer com a
democratizacdo do pais iniciada nos anos de 1980. Ficamos instigados em conhecer a
opinido dos jovens colaboradores sobre seu posicionamento politico. Sugerimos trés
frases e pedimos que assinalassem a alternativa que representava seu pensamento.

Apresentamos os dados na tabela 43:

Tabela 43 - A frase que representa o pensamento sobre politica dos jovens

Escolas investigadas

E.EArur. | EEAurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | E.M.P.rur. | E.M.P.urb. Total

A democracia é sempre a

melhor forma de governo; 3,8% 44,4% 35,7% 22,2% 79% 29,4% 33,8%
Em certas situagdes é
melhor uma ditadura do 3,8% 11,1% 14,3% 11,1% 23,5% 10%

que democracia;
Tanto faz se o governo é

democracia ou ditadura; 154% 11.1% 14,3% 1,1% 17,7% 11,5%
Néo sabe. 7% 33,4% 35,7% 55,6% 21% 29,4% 44,7%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autores

Segundo Krischke (2005), as formas como os jovens pensam a politica, em
particular, a democracia esta diretamente ligada a maior ou menor exposi¢ao dos jovens
aos fatores de modernizagdo do pais, como renda, ocupacdo e escolaridade. No caso de
nossa investigacdo, valemo-nos da comparagdo entre os jovens estudantes em escolas do
meio urbano e meio rural, todos os alunos cursavam o nono ano do ensino fundamental

e se aproximavam no que se refere a renda.
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Em uma pesquisa realizada em 2003, de acordo com Krischke (2005), 43% dos
jovens escolarizados até o ensino fundamental apoiavam o regime democratico. Os
dados da tabela 43 revelam que 33,8% defendiam a democracia como melhor forma de
governo, e 44,7%, ndo souberam opinar. A comparagdo entre rural e urbano nao trouxe
dados significativos, uma vez que, dos jovens da escola rural do municipio de Araguari,
apenas 3,8% defendiam a importancia da democracia e, dos jovens da escola urbana o
percentual foi de 44,4%; Do meio rural do municipio de Uberlandia, 35,7% optaram
pela democracia e no meio urbano, 22,2%; a escola do meio rural de Patos de Minas
apresentou um numero significativo em defesa da democracia, 79%; e a escola do meio
urbano desse municipio, apenas 29,4%. Acreditamos que esses dados revelam indicios
de que os jovens, tanto do meio urbano quanto rural, ndo se sentem contemplados pelas
politicas publicas, dai, o nimero expressivo dos que ndo souberam optar: 44,7%.

O desinteresse, a indiferenca e o desconhecimento de questdes ligadas a politica
sdo sinais de atitudes apoliticas, ¢ o que Krischke (2005) denomina de apoliticismo.
Com o intuito de aprofundar a investigacdo sobre a cultura politica dos jovens
colaboradores, questionamos sobre a importancia ou ndo do varios partidos politicos

existentes no Brasil. Registramos os dados na tabela 44.

Tabela 44 - Opinido dos jovens sobre os partidos politicos

Escolas investigadas

E.EArur. | EEEAurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | E.M.P.rur. | E.M.P.urb. Total

E bom para o Brasil ter

muitos partidos como 7,7% 29,6% 28,6% 14,8% 21% 17,6% 19,2%

tem hoje;

Seria melhor ter varios

partidos, mas menos do 3,8% 22,3% 28,6% 55,6% 26,4% 11,8% 25,4%

que tem hoje

Seri Ih i

e p‘;'n?go;“’esse 38,5% 7.4% 14,3% 7.4% 10,5% 29,5% 17,7%

Seria melhor se ndo

existisse partido nenhum; 7.7% 11,1% 7,1% 11,1% 15,7% 17,6% 11,5%

N&o sabe. 42,3% 29,6% 21,4% 11,1% 26,4% 23,5% 26,2%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

A analise da tabela revela, mais uma vez, aproximacdes na forma de pensar entre
os jovens estudantes de escolas localizadas no meio rural com os das escolas localizadas
no meio urbano. A maior parte, 26,2%, registrou que nao sabe dizer o que € melhor para

0 Brasil em termos de quantidade de partidos politicos. 25,4% declararam que seria

70 Pesquisa realizada pelo Projeto Juventude, que resultou no “Perfil da juventude brasileira”,

focalizado na obra “Retratos da Juventude Brasileira: analises de uma pesquisa nacional” organizado por:
Helena Wendel Abramo e Pedro Paulo Martoni Branco.
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melhor haver vérios partidos, mas menos do que hé hoje; 19,2% afirmaram que ¢ bom
para o Brasil ter muitos partidos como tem hoje; 17,7% asseveraram que seria melhor se
houvesse um tnico partido e 11,5% radicalizaram afirmando que seria melhor se ndo
existisse partido algum.

Ao serem interrogados sobre qual a importancia dos partidos politicos para o
pais, mais uma vez, houve semelhanca das respostas entre os jovens estudantes de
escolas do meio rural com as do meio urbano. A maioria, 46,2%, considerou que os
partidos politicos sdo mais ou menos importantes; 26,1% registraram que sdo muito
importantes; 15,4% afirmaram que ndo sdo nada importantes, e 12,3% registraram que
ndo sabiam opinar.

Os dados revelam o desconhecimento das formas de governo, a falta de
formacao politica e participacdo cidada. Uma hipotese que pode explicar essa situacao €
que a escola ndo contribui ativamente para o desenvolvimento de habilidades e de
estratégias essenciais para a democracia. O desinteresse, o desconhecimento sobre
questdes politicas ndo sdo privilégios dos jovens brasileiros. De acordo com Santisteban
e Pages (2007), existe uma preocupagdo existente em todo mundo ocidental e em todos
o0s paises com regimes democraticos ante a escassa participacao e o baixo compromisso
da juventude. Para o autor, a educagdo para a cidadania ¢ uma competéncia de primeira
ordem, que pode contribuir na reversdo desse quadro. Em seus estudos, Santisteban e
Pages (2007) registram as pesquisas dos norte-americanos Cotton (2001) e Kerr (2002)
e do australiano Moroz (1996), que reconhecem o baixo nivel de conhecimento politico
e o desinteresse pela politica por parte dos jovens.

Para Santisteban (2012), a finalidade da escola obrigatdria deve ser a educacgao
para uma cultura democratica e participativa, ou seja, formar jovens estudantes para o
compromisso social, para intervir na sociedade e melhorar a convivéncia. O autor
defende que as propostas curriculares do ensino devem partir de problemas sociais
atuais, latentes, historicamente ou relevantes socialmente. Dessa forma, a questdo da
cidadania adquire sentido, pois parte da realidade se focaliza nela e busca agdes
conscientes e responsaveis.

Com o intuito de aprofundar o conhecimento sobre as percepgdes dos jovens
estudantes, citamos algumas instituicdes, como: familia; professores, igrejas e padres
catolicos; outros parentes;, companheiros de trabalho; militares das For¢as Armadas;
movimentos populares; colegas de escola; igreja e pastores evangélicos; Policia

Militar, Policia Civil; Juizes dos tribunais de Justica, Movimentos dos sem-terra;
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promotores e procuradores do Ministério Publico;, Movimento sindical; vizinhos;
apresentadores de radio e TV; Governo Federal; empresarios; vereadores da sua
cidade; partidos politicos; deputados e senadores do Congresso Nacional.
Questionamos o grau de confianga em cada uma dessas instituicdes.

A aproximacdo entre as respostas dos jovens estudantes das escolas localizadas
no meio rural com os estudantes das escolas situadas no meio urbano, mais uma vez, foi
presente. A instituicdo que obteve o maior percentual de confianga foi a familia; do total
dos colaboradores, 66,2% confiam totalmente. A segunda instituicdo foi a igreja e
padres catdlicos, nos quais 26,1% do total dos entrevistados confiam totalmente. 18,5%
confiam totalmente nos professores; 14,6%, nos militares das For¢as Armadas; 13,8%,
nos juizes e tribunais da Justi¢a; 13%, nas igrejas e pastores evangélicos; 10%, nos
colegas da escola; 9,3%, no movimento sindical; 9,2%, nos parentes; 6,9%, na policia
militar e na policia civil; 6,1%, nos apresentadores de radio e TV; 4,6%, nos promotores
e procuradores do Ministério Publico; 3,8%, nos companheiros de trabalho e nos
vizinhos; 3,1%, no movimento dos sem-terra, no Governo Federal, nos empresarios, nos
vereadores da cidade; é importante destacar que tanto o movimento dos sem-terra,
quanto o Governo Federal e os vereadores da cidade ndo foram citados por nenhum
jovem das escolas localizadas no meio rural, o que revela sinais de que ndo se sentem
representados de nenhuma forma por nenhuma dessas instituigdes. Quanto aos partidos
politicos e o Congresso Nacional, 2,3% registraram que confiam totalmente; essas duas
instituicdes ndo foram consideradas como dignas de confianga por nenhum dos jovens
de escolas localizadas no meio rural. Por fim, 1,5% confiam totalmente nos movimentos
populares, também nao mencionados pelos jovens das escolas do meio rural.

Os dados nos permitem confirmar a descrenga dos jovens colaboradores em
relagdo as instituigdes politicas. Sao mais alarmantes, se levarmos em conta o meio
rural. Sdo indicios de que as politicas publicas chegam pouco até os jovens e menos
ainda aos jovens que vivem no meio rural. Esses dados podem ser importantes para
formacdo a de politicas publicas para a juventude, e que essas considerem o cenario em
que vivem esses jovens. Na continuagdo deste capitulo, apresentamos as reflexdes das

percepcoes acerca da tematica: direitos humanos e cidadania.
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2.6.2 Percepcoes dos jovens estudantes sobre direitos humanos e cidadania

De acordo com o artigo 1° da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
“todos os homens nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotados de razdo
e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com espirito de fraternidade”. E
recorrente nos documentos oficiais, tais como a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Basica — 9.394/96 -, o respeito aos direitos humanos e
formacdo de uma nova cidadania. Segundo Guido (2007), quando se insiste no mote
Direitos Humanos e Cidadania, ¢ porque a sociedade ainda carece desses fatores vitais,
portanto, o pensamento do presente confirma a auséncia da auténtica cidadania. Nesse
sentido, ponderamos sobre a importancia de empreender reflexdes sobre a Educagéo
para a Cidadania. De acordo com Santisteban e Pagés (2007), a Educagdo para a
Cidadania e os Direitos Humanos se insere dentro de um amplo movimento, tanto na
escala europeia quanto mundial, que pretende educar as criancas e jovens nos principios

e valores da democracia e dos direitos humanos.

Questionamos aos jovens estudantes sobre o pensam quando ouvem falar de

cidadania. Registramos os dados na tabela 45:

Tabela 45 - O que os iovens relacionam o conceito de cidadania

Escolas investigadas
E.E.A.rur. | E.EEA.urb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | E.M.P.rur. | E.M.P.urb. Total
Direitos e
responsabilidade; 7% 14,8% 14,3% 3.7% 5,9% 7,7%
Ajudar ao proximo; 15,4% 14,3% 7,4% 10,5% 7,7%
Respeito ao meio
ambiente; 8,7% 1% 1.5%
Né&o sei, 34,8% 29,6% 21,5% 14,8% 36,9% 58,8% 31,5%
Ser amigo de uma o o,
pessoa; 14,3% 1,5%
Ser um cidad&o de bem; 3,8% 7,4% 71% 55,5% 5,3% 15,4%
Igualdade para todos; 11,5% 3,7% 7.1% 10,5% 5,4%
Ter direitos; 7,7% 14,8% 14,3% 5,3% 23,5% 10%
Liberdade; 3,7% 0.8%
Amizade; 3,7% 0.8%
Ser mais solidario; 3.8% 7,4% 2,3%
Respeito entre as o o o o o o
pessoas: 7,7% 11,1% 3,7% 10,5% 11,8% 77%
Uni&o; parceria; amizade
e companheirismo; 3,8% 3.7% 5,3% 2,3%
Educacéo; 3,8% 11,1% 15,8% 5,4%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

Para a resposta dessa questdo, ndo oferecemos alternativas, foi uma questdo
aberta. Como observamos na tabela 45, a maioria dos jovens colaboradores, 31,5%, ndo
responderam a questdo. 15,4% limitaram-se em registrar que falar em cidadania

significa ser um cidaddo de bem. A auséncia de respostas, bem como as respostas
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apresentadas revelam sinais de que um dos desafios das escolas, tanto do meio rural
quanto do meio urbano dos municipios investigados, ¢ dialogar com os jovens
estudantes sobre os direitos humanos e cidadania.

Acreditamos que o conceito de cidadania ¢ fundamental na formagao dos jovens
estudantes. Para nds, cidadania significa, em primeiro lugar, igualdade ante a lei e a ndo
discriminagdo por razdes de sexo, etnia, crengas etc. Significa liberdade, como direito e
como dever. A cidadania ¢ justi¢a e solidariedade. Por meio das respostas dos jovens
estudantes, percebemos que falta, nas escolas investigadas, uma educacdo para
cidadania. Defendemos a necessidade de fomentar a convivéncia democrética e a
participacdo politica dos jovens. No cotidiano escolar, a educacdo cidada tem sido
desantendida, falta focalizar os direitos humanos. Prevalece o ensino “conteudista", que
pouco se relaciona com a vida pratica dos jovens estudantes e pouco contribui para a
preparacdo dos alunos para o compromisso civico e social.

Em outra questdo, também aberta, pedimos para que os colaboradores citassem
dois direitos que considerassem mais importantes. Registramos as respostas na tabela

46:

Tabela 46 - Direitos que os jovens consideravam mais importantes

Escolas investigadas
E.E.A.rur. | EEA.urb. | EM.U.rur. E.M.U.urb. | EM.P.rur. | E.M.P.urb. Total
Liberdade; Igualdade. 77% 3,7% 21,4% 3,7% 5,3% 6,1%
Liberdade; respeito; 11,5% 25,9% 14,3% 11,1% 10,5% 23,5% 16,1%
E;;el:t;r?;f“de ea 71% 5,3% 1,5%
N&o sei; 11,5% 14,8% 28,6% 29,6% 15,8% 23,5% 20%
Direito ao trabalho; raca; 7.1% 0.8%
Trabalho; moradia; 15,4% 7.4% 71% 5,9% 6,1%
Direito de lazer; 7.1% 5,3% 1,5%
Educagéo; saude; 3,8% 11,1% 71% 11,1% 26,3% 17,6% 12,3%
Educagéo; Igualdade; 3,8% 3,7% 7,4% 10,5% 4,6%
Igualdade; respeito; 30,8% 7,4% 3,7% 5,3% 9,2%
Direitos humanos; 3,7% 11,1% 5,3% 5,9% 4,6%
Democracia; 26,3% 3,8%
Esporte; educacéo; 7.7% 3,7% 2,3%
Seguranca; justica; 3,8% 5,9% 1,5%
Direito a uma familia; 3,8% 0.8%
mi:ﬁrerp;r;tlclpagao das 1.1% 2.3%
Aumento de salarios; 3,7% 0.8%
Paz; 3,7% 0.8%
Educacao; liberdade; 3,7% 10,5% 17,6% 4,6%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

Mais uma vez, a maior parte dos entrevistados, 20% nao respondeu a questdo. A
resposta espontanea indicou que a maior parte dos jovens, 16,1%, sugere os direitos

individuais, liberdade; respeito; seguido de direitos sociais, com 12,3%, educacgdo;
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saude. Por meio da tabela 46, observamos que ndo existem diferencas significativas
entre as opinides dos jovens estudantes de escolas localizadas no meio rural e urbano.
Pedimos para que criassem direitos que ndo existem no papel. 41,5% dos
entrevistados ndo responderam; 17,7% registraram tirar carteira de motorista aos 16
anos; 10%, liberdade; 9,3% trabalho. Como podemos verificar na tabela 47, houve

aproximacao nas respostas dos jovens estudantes dos diferentes espagos;

Tabela 47 - Direitos que se os jovens pudessem, criariam

Escola a ser estudada
E.E.A.rur. | EEEAurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur. [ E.M.P.urb. Total
fgne"a,de motorista as | 5 go; 296% | 64,3% 53% 23,5% 17,7%
anos;

N&o respondeu; 42,3% 29,6% 28,6% 70,4% 26,3% 41,1% 41,5%
Liberdade; 11,5% 14,8% 7.1% 3,7% 10,5% 11,8% 10%
Poder entrar em boates; 7,4% 3,7% 15,8% 5,9% 5,4%
Nenhum, basta cumprir o o
os existentes; 8,7% 0.8%
Entrar em "bordéu" sem o o
ser maior de 18 anos; 4% 1.5%
Trabalho; 23,1% 7,4% 10,5% 11,8% 9,3%
Nenhum tipo de censura; | 3,8% 3,7% 3,7% 2,3%
Direito a estudar mais; 7,4% 3,7% 2,3%
Pris&o para usuarios de o o
drogas; 3,8% 0.8%
Direitos iguais para
mulher no mercado de 3,8% 7.4% 2,3%
trabalho;
Direitos e deveres aos 3.7% 31.6% 5.9% 6.1%
16 anos.

Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

A andlise comparativa entre as tabelas 46 e 47 refor¢a os dados apresentados
anteriormente, de que os jovens estudantes ndo se sentiam-se seguros quando o assunto
era discutir direitos humanos e cidadania. A maior parte ndo respondeu sobre os direitos
que consideravam mais importantes e também ndo sugeriram a criagdo de novos
direitos. Prevaleceu o conceito de cidadania relacionado a questdes individuais, a
garantia de direitos e pouco relacionado aos deveres. Os dados sugerem que os jovens
estdo mais preocupados com a conquista de direitos e integracdo a determinados grupos.

De acordo com Portinari e Coutinho (2006), ser jovem, na cultura ocidental
contemporanea, ¢ sobretudo uma forma de identidade, um estilo de vida. Os jovens
sentem necessidades de participar de um grupo, de integrar a sociedade de consumo.
Muitas vezes, nao se enquadram em determinados grupos. Perguntamos aos
entrevistados se ja se sentiram humilhados, desrespeitados ou discriminados, por
qualquer motivo. 37,7% afirmaram que nunca, separadamente, obtivemos os seguintes

dados: E.E.A.rur., 26,9%; E.E.A.urb., 37%; E.M.U.rur., 42,9%; E.M.U.urb., 55,5%,
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EM.P.rur., 31,5%; E.M.P.urb., 29,5%. No total dos jovens colaboradores, 31,6%
declararam que, algumas vezes, se sentiram discriminados. E.E.A.rur., 34,7%;
E.E.A.urb., 25,9%; EM.U.rur.,, 28,6%; EM.U.urb., 22,3%; EM.P.rur., 47,4%;
E.M.P.urb., 35,3%. Em todos os municipios, os jovens das escolas localizadas no meio
rural representaram um maior percentual. Registraram que foram discriminados uma
vez, 13,9%. E.E.A.rur., 15,4%; E.E.A.urb., 14,8%; E.M.U.rur., 21,4%; E.M.U.urb.,
11,1%, E.M.P.rur.,, 5,3%; E.M.P.urb., 17,6%. Os que afirmaram terem sofrido
discriminacOes muitas vezes, foram 12,3% do total dos entrevistados. Sendo:
E.E.A.rur., 19,2%; E.E.A.urb., 18,5%; E.M.U.rur., 7,1%, EM.U.urb., 0%; E.M.P.rur.,
10,5%; E.M.P.urb., 17,6%. Nao responderam a essa questdo 4,5% dos colaboradores.

A descricao dos dados revela que muitos jovens, mais de 50%, ja se sentiram
humilhados, discriminados. Pedimos que aqueles tiveram esse sentimento registrasse o

motivo. Descrevemos os dados na tabela 48:

Tabela 48 — Motivos/situacdes em que os jovens ja foram discriminados

Escolas investigadas
E.EA.rur. | EEAurb. | EEU.rur. | EE.U.urb. | E.E.P.rur. [ E.E.P.urb. Total
Pela cor e questdo de o
moradia: 3,7% 71% 1,5%
Fui chamado de
"macaco"” e acusado de 71% 5,3% 1,5%
ser ladréo;
Por causa da minha cor; | 11,5% 3,7% 14,3% 3,7% 5,4%
Questao de moradia;
timidez: 7,1% 3,7% 1,5%
Acusado de fazer o
"coisas" que nao fiz; 71% 0.8%
Vizinhos falarem mal; 71% 0.8%
Por ser loira; 7,1% 0.8%
Por questdo do o
tamanho (estatura); 3.7% 0.8%
Nenhuma situagéo; 23% 3,7% 42,9% 63% 31,6% 29,4% 39,3%
Né&o comentou; 57,9% 3,7% 14,8% 52,6% 53% 36,9%
Por ser "gago"; 3,7% 0.8%
Devido minha religiao; 3,7% 0.8%
Por ser muito magra; 3,7% 0.8%
Questdes estéticas; 3,8% 3,7% 11,8% 3,2%
Por ser a mais velha da
turma; 3.8% 0.8%
Por ser surda; 7.4% 5,8% 2,3%
Pelo estilo de vestir; 3,7% 0.8%
Pela questéo social; 3,7% 0.8%
Em festas na escola. 10,5% 1,5%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

Os motivos da discrimina¢do foram os mais variados: pela cor da pele, religido,
moradia, estética, idade etc. Muitos preferiram ndo comentar, o que revela sinais que

ainda se sentem incomodados pelo fato de terem sido discriminados. Acreditamos que
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esse ¢ mais um desafio das escolas, tanto no meio rural quanto no meio urbano:
trabalhar com as diferengas, com o espago multicultural. Segundo Candau (2002), as
relagdes interétnicas t€m sido uma constante ao longo da nossa historia, uma historia
dolorosa, principalmente para os grupos indigenas e afro-descendentes. Nossa formacao

historica estd marcada pela eliminagio fisica dos “estranhos””’

, ou pela escravizagdo ou
pela negacdo da cultura.

Para efetivar uma educag¢do multicultural, Sacristan (1995) nos ensina que nao
devemos apenas nos contentar em introduzir alguns temas a mais. Para o autor, um
curriculo multicultural implica mudar ndo somente as intengdes do que queremos
transmitir, mas os processos internos que sdao desenvolvidos na educacdo
institucionalizada. A medida que a educacio escolarizada ndo intervier na critica e

depuracdo desse conhecimento social extraescolar, ela ndo se torna ativa em um ambito

de socializacdo, decisivo para os individuos. Segundo Sacristan (1995),

Ressaltar o valor e a forca do curriculo extra-escolar deve servir para
os educadores moderarem as expectativas de seu poder de
intervengdo a partir da escola, fazendo com que a perspectiva
multicultural seja formulada a partir de coordenadas mais amplas que
as do curriculo escolar, com frentes de atuagdo muito diversas, e com
que se proponham estratégias didaticas que vinculem o conhecimento
escolar relativo ao tema que nos ocupa com as aprendizagens de
origem externa a escolaridade (p. 90-91).

Acreditamos na importancia de “empoderar” os jovens estudantes de forma que
se percebam como importantes agentes sociais, para que possam atuar no mundo social,
cientes de suas potencialidades, de seus direitos e de seu poder. Enfim, possibilitar aos
alunos adquirirem habilidades, conhecimentos para conviverem em paz ¢ harmonia com
o devido respeito aos diferentes grupos de nossa sociedade plural.

Como registramos, ao longo do capitulo, os jovens estudantes sdo atores sociais
plurais, mas, como afirma Dayrell (2007), ndo podemos esquecer o obvio: eles sdo
jovens, amam, sofrem, divertem-se, pensam a respeito das suas condi¢des ¢ de suas
experiéncias de vida, posicionam-se diante dela, possuem desejos e propostas de
melhorias de vida.

O estudo levou-nos a compreender que a construcdo das identidades ocorre

durante toda a vida, trata-se de um processo dindmico de transformagdo, ¢ a sedugdo, o

71 o . . . .
Termo utilizado por Bauman ao se referir aos grupos minoritarios, os outros, os diferentes.
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fascinio pelas “novas” tecnologias de informacdo e comunicacdo. Mas a familia, a igreja
e a escola permanecem como instituigdes mais formadoras.

Os caminhos da nossa investigagdo nos levam a constatacdo de que os jovens
que chegam as escolas publicas, tanto do meio rural quanto do meio urbano dos
municipios investigados, sdo diversos, plurais, produto de experiéncias de socializagdo
em contextos sociais multiplos. As diferentes dimensdes da condi¢do juvenil sdo
marcadas pelos espagos de vivéncia, pelas condi¢des sociais e econdomicas a que estdo
submetidas esses jovens. Concordamos com Dayrell (2003), ao afirmar que a
construcdo do conceito de juventude desprovida de fixidez de critérios e imagens
fragmentadas ¢ essencial para preservar a perspectiva da diversidade.

A pesquisa com os jovens estudantes, em escolas localizadas no meio rural e
urbano dos municipios de Araguari, Uberlandia e Patos de Minas, Minas Gerais, Brasil,
permitiu-nos confirmar as andlises sugeridas no primeiro capitulo, ou seja, ¢ um
cendrio complexo, ambiguo, marcado por transi¢des, mudangas e permanéncias. S@o
maiores as aproximacgdes ¢ semelhancas e menores as diferengas. As relagdes entre o
meio rural e urbano sdo circulares, sdo territorios que dialogam, espagos de fronteira
cada vez mais fluidas. A nocdo de circularidade entre o os territorios rurais e urbanos,
permite estabelecer uma modalidade fundada na interrelagdo dos diferentes espagos.
Assim, € possivel o didlogo com e entre a diferenca. A escola pode se tornar um local
privilegiado de trocas de ideias, de encontros, de legitimacdo de praticas sociais, de
integracdo entre diferentes sujeitos e articulacdo entre diferentes padrdes culturais.

Os jovens estudantes, tanto do meio rural quanto urbano, registraram que,
mesmo tendo criticas em relagdo a instituicdo escolar, acreditam na escola e confiam
nos professores. Nesse sentido perguntamos: quem sao os professores de Historia desses
jovens estudantes? Como se formaram professores? Quais as especificidades em ser
professor de Historia em escolas no meio rural? E no meio urbano? Como € construida
sua identidade docente? Essas sdo algumas questdes a que procuramos responder no

préximo capitulo.



CAPITULO IIT1
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FORMACAO E IDENTIDADE DOCENTE EM TERRITORIOS RURAIS E
URBANOS

“Gosto de ser gente porque,
inacabado, sei que sou um ser
condicionado, mas consciente do
inacabamento, sei que posso ir mais
aléem dele.”
Paulo Freire

“(.) E verdade que, em escala
humana, a inteligéncia é abertura
para um exterior, inacabamento
perpétuo, esfor¢o para fora e o que
ndo é si mesmo. Aprender é entrar
no mundo do outro (...)”

Pierre Lévy

3.1 Introducio

Iniciamos este capitulo com as epigrafes de Paulo Freire e Pierre Levy, por
considerarmos que oferecem pistas para refletirmos sobre o ser e formar-se professor,
sobre o processo de construgao da identidade docente, o que possibilita ao professor
tornar-se sujeito da sua formacdo e ndo apenas objeto dela. Em comum, os autores
reforcam o “inacabamento” humano, o que nos sugere que a formagdo docente nao ¢
apenas uma etapa da vida escolar com inicio, meio e fim determinados, mas um
processo continuo, permanente, que ultrapassa as fronteiras de um curso universitario.

Concordamos com Guimardes e Zamboni (2008), ao afirmarem que a formagao
docente ndo ¢ tarefa exclusiva de determinados sujeitos, tempos e lugares, mas se
processa ao longo da vida profissional dos sujeitos, em multiplos espacos socioculturais,
agéncias, em diferentes modalidades e projetos formativos. Aspectos da historia de vida
pessoal marcam o ser e o formar-se professor. Vida e profissdo sdo lugares que
constroem experiéncias. Entendemos o lugar como ocupagio do espago por pessoas que
lhe atribuem significados e legitimam sua condicao.

Nesse sentido, a construcao da identidade docente tem estreita relacdo com o espago,
com o lugar, a cultura e a sociedade em que o individuo viveu e vive. Ela ndo € tnica e pode ser
vista sob diversos aspectos. Pode-se pensar em identidade cultural, social, étnica, linguistica,
religiosa, entre outras. Todas essas estdo estreitamente relacionadas ao ambiente em que o

sujeito se encontra, sendo marcado, pelo tempo, pelo espaco, por fatores ambientais,



191

econdmicos, sociais, politicos e culturais. Assim, ndo ¢ possivel o estabelecimento de uma
identidade estatica e imutavel. A identidade tem uma vitalidade, transforma-se. A medida que o
sujeito interage com o seu “eu” e a sociedade, vai sofrendo influéncias de outras pessoas,
valores e simbolos e outras identidades que esse ambiente lhe oferece, modificando sua propria
identidade.

Para Bauman (2005), a identidade ¢ um “monte de problemas”, e ndo uma campanha de
tema unico. E formada ao longo do tempo, por meio de processos culturais, ndo ¢ inata, ou
existente na consciéncia no momento do nascimento. Ela permanece incompleta, em processo,
em constante formacdo. Constitui-se e estd sendo constituida por diferentes relagdes de poder,
define-se por suas relacdes com os outros, consigo mesmo e com o mundo. Nesse sentido, os
processos identitarios dependem de escolhas, esforcos, negociagdes, lutas, entendimento,
desentendimentos, muitas vezes, perturbadores e desconfortaveis. O debate sobre identidade
instiga reflexdes sobre outros tempos, e, dessa forma, marca a formacdo da consciéncia
historica. Essa é entendida por noés como orientacdo nas situagdes reais da vida presente, tendo
como fung@o especifica ajudar-nos a compreender a realidade passada para compreender a
realidade presente.

De acordo com Pais (1999), os conceitos de identidades e consciéncia historica
estdo intimamente ligados. O autor afirma que, sem consciéncia histérica do passado,
ndo perceberiamos quem somos. A dimensdo identitaria emerge no terreno das
memorias historicas partilhadas. O sentimento de identidade, entendido no sentido de
imagem de si, para si e para os outros, esta associado a consciéncia historica, que, de
acordo com o autor, ¢ a forma de nos sentirmos em outros que nos sao proximos, que
antecipam a nossa existéncia, que, por sua vez, antecipara a dos outros.

Neste capitulo, o conceito de consciéncia historia sera introduzido, pois, ao nos
refletirmos sobre o ser e o formar-se professor, como movimento constante,
inacabamento, estamos trabalhando diretamente com a constru¢do das identidades e,
consequentemente, com a consciéncia historica, categoria que sera mais bem explorada
no capitulo IV.

Fundamentados em autores como Bauman (2005), Hall (2000), Silva (2000),
Novoa (1992), Pereira (2009), Guimardes (1997), Monteiro (2007), Caimi (2008),
Guimardes ¢ Zamboni (2008), Rusen (1992), (2001), (2007), Cerri (2011), procuramos
refletir sobre o processo de construcao das identidades e da consciéncia historica de
professores de Historia atuantes no ensino fundamental, em escolas no meio rural e
urbano. Por meio das narrativas dos docentes, analisaremos percepgdes sobre aspectos

da vida pessoal, os significados da religido, concepcdes politicas, o perfil
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socioeconOmico e cultural e a relacdo com a formacdo de suas identidades; formacao
inicial e continuada, a experiéncia e a pratica docente em diferentes territorios (rurais e

urbanos).

3.2 A vida como lugar de construcio da identidade docente

Nossa intenc¢do, ao registrar as vozes dos professores de Historia que atuam em
escolas no meio rural e urbano, ¢ trazer o homem para o centro das pesquisas historico-
educativas compreendendo que o homem ¢ o universal singular, dessa forma, podemos
conhecer o social a partir da especificidade de uma praxis individual. Discutir a
identidade docente implica indagar: quem sdo esses professores? O que pensam? Como
trabalham? Quais os significados atribuem a sua propria experiéncia?

Acreditamos que a vida pessoal se entrecruza a vida profissional. Nesse sentido,

comungamos com Souza (2011), ao afirmar que,

Vida, profissdo e narrativa estdo entrecruzadas com relagdes
territoriais e de poder, na medida em que remetem o sujeito a viver
sua singularidade, enquanto ator e autor, investindo em sua
interioridade e conhecimento de si e estimulando questionamentos
sobre suas identidades, reveladas nas escritas do eu. Nesse cenario,
trajetorias de vida e fragmentos biograficos articulam-se através de
acles coletivas, aprendizagem informal e experiéncias sociais como
constitutivas das culturas, identidades, subjetividades e diversidades
dos sujeitos em seus territorios de vida-formagao. (p. 213).

Entendemos a nog¢do de territorio como confluéncia de multiplos espagos
narrativos vinculados as relagoes sociais, politicas, materiais, simbolicas, vividas pelos
sujeitos. A histéria de vida, como lugar, pode ajudar-nos a compreender o professor em
relagdo com a historia do seu tempo, suas escolhas e opgdes e modelos de ensino e
praticas educativas e vinculos com a juventude. Por isso, ouvimos os professores sobre
sua infancia, o inicio da sua vida escolar e a participacdo dos pais nesse processo.

Dos seis professores colaboradores, no ano de 2010, trés atuavam em escolas
localizadas no meio rural e trés no meio urbano. Quatro professoras e dois professores.
O mais velho, contava com 50 anos de idade, era o professor Sebastido, que atuava em
uma escola urbana no municipio de Patos de Minas, ¢ o mais novo, 33 anos, o professor
Eduardo, lecionava também em uma escola urbano, mas no municipio de Araguari. As
professoras possuiam entre 40 e 45 anos de idade. Luci era professora da escola

localizada no meio urbano do municipio de Uberlandia e Maria Helena no meio rural.
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Maria Cristina trabalhava na escola situada no meio rural do municipio de Araguari e
Marli ensinava na escola do meio rural de Patos de Minas. Todos concordaram em
explicitar suas identidades e suas historias.

No inicio da entrevista, o narrador falava livremente sobre seu processo de vida,
destacamos as narrativas de Eduardo e Sebastido, que nasceram e viveram partes de

suas vidas em territorios rurais:

Nasci no meio rural do municipio de Araguari, ld permaneci até os 8 anos. Mudamos
para a cidade para que eu pudesse estudar. Na cidade, tudo era mais dificil, tinhamos
que pagar aluguel, e 0 meu pai veio para uma realidade que ele ndo conhecia. Eramos
seis pessoas em casa, meu pai continuou trabalhando na agricultura, as vezes no café,
na plantagdo de milho, hortaligas, trabalhou muito em empreito, de bater pasto, fazer
cercas. Ou seja, meu pai veio para a cidade e continuou trabalhando no meio rural,
porém com um agravante, ele ia para o trabalho e voltava nos fins de semana. Como
era dificil para o meu pai sustentar a casa sozinho, minha mde trabalhava lavando
roupa para fora. Eu tinha uns 10 ou 11 anos e ajudava buscando e levando as malas de
roupas. Nessa época, moravamos em uma colonia, perto da escola Sdo Vicente de
Paulo. Desde muito novo, senti a necessidade de trabalhar, porque a alimentagdo, as
roupas eram escassas, diferente do periodo em que residiamos no campo. Ndo
tinhamos luxo, ndo tinhamos televisdo, nem rede elétrica, mas tinhamos o frango para
comer, na rog¢a, produziamos de tudo que precisavamos. Aqui na cidade, aos 12 anos,
comecei a vender picolé. No final da tarde, com o dinheiro que recebia, eu comprava
um quilo de arroz. Eu estudava de manhd e vendia picolé a tarde, meu irmdo também
sempre trabalhou, ndo tinhamos muito tempo para brincar ou para ficar na rua, ou
para envolver com outra coisa que ndo fosse interessante, como as drogas. Aos 15
anos, comecei a trabalhar em uma farmdcia, trabalhava a tarde e estudava de manhd.
Em 1992, comecei a trabalhar na Lougadada, e eu fui estudar a noite porque tinha que
trabalhar o dia todo. (Eduardo, professor da E.E.A.urb., 2010).

A minha origem é rural. Eu sou do municipio de Patos, que fica a uma média de 40 Km
daqui. Passei a minha infdncia e a adolescéncia no meio rural, fiquei la até os 20 anos.
Fui um menino trabalhador diario, e ndo tinha tempo para descansar ndo. Tinhamos
um sitio, de, no mdximo, 9 hectares de terra. Meu pai tocava ro¢a com os outros, a
meia. Nos éramos 6 homens e 6 mulheres. Um dos meus irmdos ja tinha saido para
estudar fora e uma irmd. (Sebastido, professor da E.M.P.urb., 2010).

Concordamos com Guimaraes (2002), ao afirmar que o processo de formacao
ndo se constroi apenas nos cursos frequentados em escolas e universidades, durante
determinados periodos. O ser o formar-se professor ¢ resultado de uma construgdo
cotidiana, os sujeitos constroem seus saberes permanentemente, no decorrer de suas
vidas. Os professores Eduardo e Sebastido foram criados no meio rural, trazem marcas

desse passado em suas memorias. Para Eduardo, viver em territorios rurais tem suas
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vantagens, mesmo levando uma vida simples, era menos dificil do que na cidade, pois
podiam produzir o proprio alimento. As relagdes estabelecidas em territorios urbanos,
segundo o professor, sdo mais dificeis, pois se tem que comprar tudo o que se consome.
Sebastido evidenciou outro aspecto do rural, o excesso de trabalho e a falta de tempo
para o descanso.

As professoras Luci, Maria Helena e Maria Cristina tiveram a experiéncia de
morar em varias cidades ao longo da infancia, em funcdo do trabalho de seus pais,
hidroelétricas, chefe de estacdo e Andrade Gutierrez, mudavam muito de cidade. Essas
experiéncias marcaram suas historias de vida. Marli foi a tnica professora participante
da pesquisa que passou toda a sua infincia na cidade em que nasceu, Patos de Minas.
Por meio das narrativas, podemos observar que todos os colaboradores sdo filhos de
trabalhadores.

Quanto ao inicio da vida escolar, identificamos particularidades de estudar em
escolas localizadas no meio rural e registramos, também, a participacdo dos pais nesse

processo. Destacamos as narrativas:

Meus pais sempre consideraram o estudo muito importante, mas, nenhum filho, além
de mim, chegou ao Ensino Superior. Minha mde sempre colocou na minha cabega que
a mulher tem que ser independente. Meu pai também sempre me apoiou, tanto ¢ que ate
o 3° Colegial, eu nunca tinha trabalhado fora. Ele que me manteve. S6 depois que eu
terminei o 3° colegial que ele falou: olha, se vocé quiser fazer alguma outra coisa, fazer
um curso superior, vocé vai ter que se manter. A partir dai, comecei a trabalhar.
(Maria Cristina, professora da E.E.A.rur., 2010).

Comecei minha vida escolar aos sete anos, fui alfabetizada em uma escola rural, depois
fui para cidade de Lavras, morei com os meus tios, e ld fiz o segundo e o terceiro ano.
Voltei para o meio rural e continuei meus estudos até terminar o primdrio, o que
chamamos hoje de anos iniciais do ensino fundamental. Sempre tive muito incentivo dos
meus pais, que compravam livros para mim e eram leitores. (Maria Helena, professora
da E.M.U., rur.2010).

Comecei os estudos um pouco atrasado, porque eu tinha vindo para a cidade aos 7
anos, meu irmdo mais velho veio primeiro, mas ndo estava dando muito certo. Meus
pais nunca precisaram falar que era para eu estudar, tanto eu quanto meu irmdo
tinhamos a consciéncia de que isso era necessario. Ou nos estudavamos ou
permaneciamos na situagdo em que estavamos. O maior incentivo do meu pai foi
abandonar toda uma situacdo estavel que ele tinha no meio rural, e vir para a cidade,
entendendo que os filhos tinham que estudar. Penso que meu pai ndo compreende a
dimensdo do seu ato. (Eduardo, professor da E.E.A.urb., 2010).
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Fiz até a quarta série em Pindaiba, era uma escola pequenininha no Municipio de
Patos. (...) Estudei em uma escola multisseriada, demorei varios anos até completar a
quarta série. Quando eu era crianga, meu pai ndo dava importancia para a educagdo,
para ele bastava ter aprendido a ler, o mais importante era estar junto dele no
trabalho. (...) A escola era longe de casa, eram quase dois quilometros, iamos e
voltavamos a pé. Eu trabalhava até quase a noite na roca e acordava de madrugada
para ir para escola. Minha mde incentivava muito e, na quarta série, tive uma
professora que também me incentivou bastante. Essa professora morava em Pindaiba, e
ela sempre dizia que eu tinha que continuar os estudos. (...) Estudamos com muito
esforgo, por interesse, pois viviamos no meio rural com muitas dificuldades. (Sebastido,
professor da E.M.P.urb., 2010).

Meus pais sempre acompanharam bastante a minha vida escolar, incentivavam-nos e
nos cobravam muito. A participagdo da minha mde foi maior, pois o meu pai tinha
menos tempo. (...)Todos os meus irmdos estudaram, mas eu fui a unica que concluiu o
ensino superior. (Luci, professora da E.M.U.urb., 2010).

Ao narrarem sobre a vida escolar, chamam-nos a atencdo algumas
especificidades do meio rural. As historias de Sebastido, Eduardo ¢ Maria Helena sdo
historias de muitos brasileiros que viveram no meio rural, onde o acesso a educagdo
escolar era muito restrito. Revelam as mazelas do sistema escolar no meio rural
brasileiro. Sebastido destacou as dificuldades de estudar, como, por exemplo, a distancia
da escola, a necessidade de deslocamento, a defasagem série/idade, turmas
multisseriadas, os problemas de conciliar trabalho e estudo e, no periodo em que
estudou, as escolas rurais nao certificavam os alunos. Tinham que fazer uma prova em
uma escola urbana e, se tirassem média, conseguiriam um certificado de conclusdo que
possibilitava a continuag@o dos estudos. Nesse sentido, evidenciamos a supremacia dos
territorios urbanos, se comparados com os rurais. Eduardo, para comecar a vida escolar,
teve que deixar a casa de seus pais e se mudar para a cidade para morar com uma tia,
mas, como resistiu, retornou para o meio rural e retardou o inicio de seus estudos. O
professor comentou que, mesmo ante as dificuldades de viver no meio rural, tinha a
vantagem de ndo lhe faltar o basico: a alimentagao.

Os deslocamentos de lugar, do meio rural para as cidades ¢ para cidades de
diferentes estados, marcam a formacdo dos professores. Revelam a complexidade ¢ a
desigualdade territorial e as dificuldades de acesso aos servigos. E foram constantes na
vida de varios colaboradores desta investigagdo. A professora Maria Helena foi
alfabetizada em uma escola no meio rural, depois se mudou para a cidade e retornou
para o rural onde concluiu o ensino primario (anos iniciais do ensino fundamental). A

professora Luci comegou o jardim da infincia em uma escola na cidade de Fronteira,
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mas interrompeu os estudos em fungdo do trabalho do pai, que teve de se transferir.
Comentou, em sua narrativa, que, mesmo nunca tendo estudado em escolas no meio
rural, ela tem suas raizes nesse espago, pois seu pai viveu parte da sua vida no meio
rural, se fixou na cidade, por volta de 1950, em busca de trabalho. As professoras Marli
e Maria Cristina atuantes como docentes de Historia no meio rural, respectivamente de
Patos de Minas e Araguari, ndo tiveram lagos com o meio rural até iniciarem suas
atividades no magistério.

A maioria dos professores, sujeitos desta investigacdo, tém origem no meio
rural, oriundos da classe trabalhadora, representam os poucos que cursaram o ensino
superior na familia, cujos pais também ndo possuem escolarizagdo, mas, mesmo assim,
em geral, incentivaram os filhos a estudar. O caso de Sebastido foi um pouco diferente,
0o pai ndo dava importincia a educacdo escolar, para ele bastava que os filhos
aprendessem a ler e escrever. Isso era comum no meio rural. Os filhos, do sexo
masculino, deveriam aprender e ajudar o oficio do pai. Mas sua mde incentivava
bastante, e o professor também teve incentivo de sua professora. Os pais do professor
Eduardo nunca precisaram falar da importancia do estudo, a vida mostrou-lhes a
necessidade de estudar. A atitude do pai, ao se mudar para a cidade, para os filhos
continuarem seus estudos, foi para o professor o maior incentivo, o que também ¢
excepcional.

A condi¢do socioecondmica dos colaboradores da investigagdo corrobora os
estudos de Tedesco (1999), segundo ele, nas ultimas décadas do século XX, no cenario
internacional, a profissdo docente perdeu a capacidade de atrair jovens de classes mais
abastadas. Uma possivel explicacdo sdo os baixos salarios, que, segundo o autor,
provocaram uma série de fendmenos, tais como: desmoralizagdo, abandono da
profissdo, ausentismo, busca de outros empregos e um impacto negativo sobre a
qualidade da educacao oferecida para a populagao.

Com o intuito de aprofundar o conhecimento sobre aspectos da vida dos
professores e a relacdo com a formacgao da identidade docente, procuramos compreender
os significados da religido para os nossos colaboradores e as relagcdes entre as
concepgdes ¢ as praticas educativas. Maria Cristina participou ativamente dos
movimentos ligados a Igreja Catdlica, mas, por algum motivo, que preferiu nado
registrar, ela se decepcionou com a igreja, principalmente com alguns padres. Também
afirmou que a questdo da religido ndo interfere em sua pratica docente. A professora

Marli foi educada na religido catdlica, participou do grupo de jovens. Mas asseverou



197

que a religido ndo interfere na sua atuacdo como professora. Registrou que, quando
iniciou o curso de Historia, entrou em conflito com a religido e afastou um pouco. Em
comum, as duas professoras tiveram ligagcdes fortes no passado com a religido, mas
afirmaram que suas praticas religiosas nao se relacionam com as educativas.

Em outra perspectiva, destacamos as narrativas:

Sou religiosamente eclética. Fui educada no catolicismo, mas tenho uma familia
umbandista, mas nunca tive contato direto com a Umbanda. Conheci o cardesismo e
gostei muito, assisti a algumas palestras, mas foi so. Fui a um Terreiro de Candomblé,
achei muito interessante, fiquei muito tempo frequentando, mas cheguei a conclusdo de
que algumas coisas nas quais somos educados sdo muito fortes, deixam marcas, é o
caso do catolicismo que, em mim, é muito forte, porque eu cresci frequentando a igreja
catolica, isso era muito importante para minha familia. Eu so fui ter contato com outras
religioes depois dos 25 anos. Eu digo que sou eclética, porque eu acredito em todas as
religioes, mas minha relagdo com o catolicismo é muito forte. Atualmente, ndo vou a
missa com grande frequéncia, mas considero importante, as vezes, sinto falta. Também
fago oragodes espiritas e acredito na vida apos a morte. (Maria Helena, professora da
EM.U.rur., 2010).

Hd muitos anos que fago parte do movimento dos vicentinos’ . E um grupo que procura
levar uma ajuda material e espiritual para as familias assistidas. Para vocé ser
vicentino, vocé ndo precisa necessariamente pertencer a Igreja Catdlica, mas a maioria
dos vicentinos é catélica. E um movimento relacionado com a Igreja Catélica. Também
participo do Encontro de Casais com Cristo, que, em minha opinido, é um pouco
elitizado, o objetivo maior é fortalecer os casais. (...) E toda essa experiéncia influencia
na minha prdtica docente, porque sou preocupado com questoes sociais e penso que a
educacdo serve para ajudar resolver os problemas sociais. Em minhas aulas, eu sempre
procuro dialogar com os alunos, mostrar o caminho certo, mesmo que eu ndo atinja a
todos, eu sempre tento. Eu acredito que com o aspecto religioso, e ndo doutrinario,
podemos fortalecer esses estudantes. Se ndo fizermos nada a sociedade permanecerd
como estd. Acredito que a sociedade ndo é assim, ela estd assim. E a formagdo
religiosa é imprescindivel para entender o proximo. Destaco que a sociedade esta
marcada pelo racismo, intolerdncia e preconceito e, como somos fruto da sociedade,
podemos ser contaminados por esses aspectos, mas penso que pode ser transformada, e
a religido na sala de aula é o que pode ajudar. Temos que respeitar e amar os alunos,
porque manter a disciplina sendo autoritario é facil, o mais dificil é vocé ter um carater
humano de amor ao proximo com aqueles alunos que ddo trabalho. (Eduardo,
professor da E.E.A.urb., 2010).

7 A Sociedade S3o Vicente de Paulo (SSVP) conhecida como Vicentinos, ¢ um movimento

catolico e internacional, fundado em Paris em 1833. Esta sociedade se inspira no pensamento desse Santo
que prega a justica ¢ a caridade. E aberta a quem desejar viver fé, no amor e no servigo a seus irméos.
Atualmente, a SSVP estéd presente em 135 paises, com um niimero aproximado de 500 mil membros. O
Brasil ¢ o maior pais vicentino do mundo: sdo 20 mil Conferéncias, 1754 Conselhos Particulares, 272
Conselhos Centrais, 30 Conselhos Metropolitanos ¢ 2 mil Obras Unidas, coordenadas pelo Conselho
Nacional do Brasil. Sdo 250 mil membros. A Conferéncia Sdo José, no Rio de Janeiro foi a primeira no
Brasil, fundada no ano de 1872. Fonte: http://www.comunidadesjb.com.br/movimentos-e-
servicos/movimento-vicentino acesso: 03/05/2012.
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Quanto a religido, eu a considero muito importante, na questdo existencial, no viver. A
questdo da socializagdo, da solidariedade, ajuda muito. O aspecto humanista, aspecto
de solidariedade. Mesmo a pessoa muito fechada, muito ranzinza, mesmo com tudo
isso, a pessoa ndo mede esforcos para ajudar o outro, muitas religioes sdo assim.
Independente de ganhar dinheiro ou ndo, as pessoas ajudam, nesse sentido. No aspecto
humano mesmo, de solidariedade. (Sebastido, professor da E.M.P.urb., 2010).

Ndo tenho religido, fui criada no cristianismo, mas meus pais sdo catolicos praticantes,
meu pai e minha irma sdo vicentinos. Quando eu era crianga, meus pais me obrigavam
a ir a igreja, mas eu sempre indagava por que existe o mundo? Se ndo fosse o mundo
seria so mato? Mas so existe mato porque existe mundo! Entdo, eu comecei a
questionar a existéncia de Deus, pensei que era tudo balela mesmo, que tinham criado
essa historinha para que todos se comportassem direitinho como manda a sociedade.
Quando eu comecei a dar aula, eu até comentei com meus alunos, deve existir Deus,
porque so existindo um ser superior para ndo explodir em sala de aula. Ndo vou dizer
que ndo acredito e nem que acredito, agora, para mim, é indiferente se existe ou ndo
Deus. (Luci, professora da E.M.U.urb., 2010).

Maria Helena revelou seu ecletismo religioso, ¢ de familia catdlica, conhece um
pouco da umbanda, estudou o cardesismo. Nesse processo, foram se formando suas
identidades, mas declarou que sua relagdo com o catolicismo ¢ muito forte. As
diferentes religides experimentadas pela professora marcam sua identidade.

Eduardo registrou que faz parte do grupo dos vicentinos e do “Encontro de
casais com Cristo”. Para o professor, ¢ fundamental acreditar em Deus, ndo importa a
religido. Construir o conhecimento, preparar para a a¢do, formar homens que respeitem
a esséncia do Ser, faz parte da sua profissdo, as crengas e as praticas religiosas, de
algum modo, interferem a pratica docente. Ao longo do periodo em que acompanhamos

suas aulas de Historia, percebemos como a religido marca a aula do professor,

destacamos, como exemplo, a nota de campo a seguir:

O professor justificou o porqué de paises europeus serem mais ricos e terem menor
desigualdade social. Falou rapidamente da miséria de grande parte de brasileiros e comentou
que fazia parte de um grupo chamado de vicentinos, que ajuda a pessoas miseraveis. Com
isso, o professor afirmou acreditar que a ajuda essas pessoas as afastam das drogas e do
mundo do crime. Reforgou que ndo impde a religido catdlica, apenas conversa com as pessoas
e as ajuda, principalmente com “cesta basica”. (Nota de Campo, E.E.A.urb., 29/03/2010).

Evidenciamos que a pratica religiosa do professor Eduardo intervém na sua
pratica educativa. Suas escolhas, sua retorica utilizada no processo de ensinar e aprender

Historia estao impregnados de aspectos religiosos. De forma parecida, o professor
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Sebastido declarou que a religido ¢ fundamental para desenvolver o aspecto humano,
para a socializagdo e estimular a solidariedade entre os homens.

Mesmo sendo filha de catdlicos praticantes, a professora Luci afirmou que,
desde crianga, questionou a existéncia de Deus. Para ela, a religido ¢ uma forma de
“doutrinar” a sociedade para que todos possam se comportar de acordo com as normas
estabelecidas. Atualmente, ela considera indiferente a existéncia ou ndo de Deus.

Se tomarmos os posicionamentos como ponto de vista linear ou estanque, podem
parecer ambiguos, contraditorios e sem relagdo com a vida pratica, mas como
aprofundaremos no capitulo IV, entendemos que os professores orientam suas a¢des por
meio dos processos mentais da consciéncia historica que ficam ancorados em
determinados nucleos de sentido. No caso da religiosidade, acreditamos que faz parte de
uma teia da narrativa de construcdo, modificacdo ou conservacdo das identidades

desses sujeitos.

r

Outro viés dessa teia é a experiéncia politica dos professores, nesse sentido,

destacamos as narrativas dos colaboradores:

A participagdo nos movimentos da igreja levou-me a participagdo politica, pois as
mesmas pessoas que faziam parte dos movimentos da igreja faziam parte do partido.
Automaticamente, filiei-me ao PT, pois era uma extensdo da igreja para o partido ou
do partido para a igreja. Esse envolvimento com a politica me ajuda muito como
professora, inclusive na forma de trabalhar os conteudos. Nao hda como sermos neutros,
o aluno tem que saber que vocé tem uma posi¢do, que vocé pensa alguma coisa em
relagcdo a tudo, que vocé estd falando para ele. Atualmente, eu ndo participo de nenhum
movimento social, nem cultural ou artistico, mas a experiéncia deixou marcas, penso
que mais positivas. (Maria Cristina, professora da E.E.A.rur., 2010).

Ja fui militante da igreja catolica, fui sindicalista, gosto muito de politica, mas é um
assunto que me deixa muito exaltada, ndo quero ficar mais cansada, quando eu preciso
fazer uma discussdo, eu faco. Nao sou filiada a nenhum partido, mas sou de esquerda.
Ha algumas coisas a que temos que prestar mais aten¢do, mais do que ter um partido,
um idealismo, é necessario resolver problemas urgentes como a fome. (Maria Helena,
professora da E.M.U.rur., 2010).

Eu me interesso muito por politica. Eu acredito que tudo que vocé mexe em relagdo a
politica, apesar de eu ndo ter nenhuma ligacdo afetiva, eu ndo sou filiada a nenhum
partido, mas eu acompanho e tenho as minhas convicgoes politicas. Eu me posiciono
nas minhas aulas também. (Marli, professora da E.M.P.rur., 2010).

Eu tenho a convicgdo de que a politica deve ser empreendida pelo bem-estar do povo,
diminuindo a desigualdade a intolerancia, dessa forma, a politica deve fazer parte da
sala de aula, pois educar é um ato politico. Eu penso que pela minha propria formagdo,
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temos a tendéncia de defender os partidos que olham para o povo. Atualmente, eu ndo
sou filiado em nenhum partido, mas tenho a inten¢do de me filiar. Tenho essa coeréncia
na minha forma de pensar, ou seja, a minha concepgdo de educador, com a minha
concepgdo religiosa e politica, tudo em fun¢do de melhorar a vida do outro. (Eduardo,
professor da E.E.A.urb., 2010).

Quanto a politica, uma das teorias que eu gosto é a democracia. Nem comunismo e nem
capitalismo, eu penso que devemos privilegiar o aspecto social. Sou contra a ditadura.
Em relagdo a politica eu ndo sou radical, acredito que afirmar que ¢ de um unico
partido é complicado, eu nunca me filiei a nenhum. Quando o PT surgiu, era um
partido muito radical. (Sebastido, professor da E.M.P.urb., 2010).

Politicamente, mesmo com todos os problemas, eu voto no PT. Participei por trés anos
da JOC, e isso influencia, em parte, a forma de atuar como professora. Embora eu
ainda ndo tenha conseguido utilizar em sala de aula tudo o que aprendi no movimento.
Na JOC — Juventude Operaria Cristd -,, tinhamos um lema: ‘“ver, julgar e agir”, o
militante tinha que ter participag¢do, no bairro, ou na escola com os jovens, promover
reunioes e discussoes, e agir para sanar o problema detectado. Atualmente, eu ndo sei
como estd esse movimento, nem o que estd fazendo, mas, na época que eu participei, ele
me ajudou, contribuiu para minha forma de pensar. (Luci, professora da E.M.U.urb.,
2010).

A narrativa do professor Sebastido ndo deixa claro seu posicionamento politico.
Ressalta que defende a democracia, que ¢ contra a ditadura, o comunismo e o
capitalismo. Para justificar o motivo de ser contra o comunismo, o professor citou o
exemplo da Russia. Declarou que ndo ¢ radical, ressaltou que o PT, quando foi criado,
era um partido muito radical. Como estavamos em época de eleicdes presidenciais, o
professor comentou sobre os dois candidatos, Dilma (PT) e José Serra (PSDB), mas o
professor preferiu ndo declarar em quem votaria.

Segundo Luci, a experiéncia em movimento politico — JOC- influenciou a sua
forma de atuar como professora de Historia. O lema do movimento “ver, julgar e agir”,
interfere na sua pratica. Em relacdo ao partido politico, a professora declarou que
mesmo com os problemas tdo divulgados pelas midias, ela vota no PT.

As narrativas dos colaboradores, em particular das professoras Luci, Maria
Cristina e Maria Helena, nos permite afirmar que suas identidades relacionadas a
questdo politica estdo em processo de transformacdo. O passado e o presente exercem
um importante papel na histéria dos professores. No passado participaram ativamente
dos partidos politicos, de sindicatos, mas, no presente consideram a influéncia dessas
experiéncias, mas demonstram sinais de uma forma diferente de pensar. Como afirma

Woodward (2000), embora possamos nos ver, seguindo o senso comum como sendo a
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“mesma pessoa”’, nos diferentes encontros e interacdes, somos diferentemente
posicionados, em diferentes momentos e em diferentes lugares, de acordo com os
diferentes papéis sociais que estamos exercendo.

Nesse sentido, acreditamos que os professores, ao longo da vida, constroem
diferentes concepgdes religiosas e politicas e estas, interferem e sofrem interferéncia das
praticas docentes considerando os diferentes territoérios em que atuam (rural ou urbano).
Assim como a religido e a questdo politica, a participagdo nos movimentos sociais

contribui para a formacdo da identidade docente. Segundo Gohn (2010),

Os movimentos sociais constituem-se como um dos sujeitos
sociopoliticos presentes no associativismo no Brasil porque eles
foram, e ainda sdo, as bases de muitas agdes coletivas no Brasil a
partir de 1970. Algumas abordagens modernas que destacam as
categorias do capital social de uma comunidade, a partir de acdes
civicas, contrapondo-as aos movimentos, esquecem-se que Os
movimentos geram solidariedade social e coesdo, eles impulsionam
as pessoas sem auferirem nenhuma renda. Eles mobilizam ideias e
valores e geram saberes e aprendizado coletivo; enquanto isso, a
maioria das acbes civicas sdo organizadas de cima para baixo,
permanecem autocentradas e autoreferenciadas, limitando-se ao
desempenho de uma estratégia de sobrevivéncia ou uma acdo
cultural, sem desenvolver, na maioria das vezes, potencial para
autonomia e autodesenvolviemento das agdes. (p. 40-41).

De acordo com a autora os movimentos sociais desenvolvem a coletividade e
geram solidariedade social. Em nossa investigacdo questionamos aos professores se
participam ou participaram de movimentos sociais ou socioculturais. A professora Marli
e o professor Eduardo, limitaram-se em afirmar que nunca participaram de movimentos

sociais. Na continuagdo destacamos as narrativas dos outros colaboradores:

(...) Foi o momento em que me envolvi com o Movimento dos Sem Terra. Faziamos
campanhas na cidade, para arrecadar alimentos, roupas, e até mesmo de ir aos
acampamentos para ver a pratica. Sdo experiéncias que somam com minhas leituras.
Ndo me aprofundei muito, mas eu sempre acabava lendo alguma coisa de Marx, na
época, o pessoal era totalmente Marxista. Eu lembro que meus amigos eram Marxistas.
Entdo, a gente acabava ouvindo-os e a paixdo deles contagiava a gente. (Maria
Cristina, professora da E.E.A.rur., 2010).

(...) Embora, atualmente, eu ndo esteja participando de nenhum movimento, estou bem
tranquila. Também ja participei ativamente do movimento negro, e para mim ¢ outra
coisa dificilima, porque eu ndo tenho a mesma postura, ndo me manda defender que
tem ter um negro na politica, no governo federal, no governo estadual, porque,
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primeiro, a pessoa tem que estar preparada, independente da cor da pele. Eu penso que
tem de cuidar da saude, da educacdo de forma democrdtica, pois o nosso pais é
multicolorido. Eu penso que temos que aproveitar determinadas coisas, como, por
exemplo, a politica de cotas, e assim fazer um curso superior, pois, na verdade, ha uma
divida que a historia tem conosco de mais de trezentos anos com o negro. A minha
dificuldade com o movimento negro é entender que algumas coisas pelas quais devemos
lutar mesmo. Eu ndo atuo mais diretamente, mas, como toda minha familia estd
envolvida acabo participando de forma indireta. Essas discussoes eu costumo levar
para minhas aulas também. (Maria Helena, professora da E.M.U.rur., 2010).

Atualmente, eu ndo temho participado de nenhum movimento social, e estou meio
pessimista em relagdo aos movimentos, o unico que vejo que estd mais forte é o MST.
Sempre que eu discuto sobre o movimento em sala de aula, surge sempre a ideia de que
sdo baderneiros, e é dificil desconstruir essa concepg¢do, pois estamos concorrendo com
os meios de comunicagdo, em especial, com a Rede Globo. Falta maior organizag¢do
dos trabalhadores, podemos ver o fiasco que foram as ultimas greves de professores.
Agora, eu penso que, nas grandes cidades, o Movimento dos Sem Tetos também é
atuante. Assim como o movimento social influencia na minha prdtica docente, a
maneira de pensar a religido também influencia. (Luci, professora da E.M.U.urb.,
2010).

Maria Cristina envolveu se ativamente com o MST. Narrou com grande paixao
sobre as contribuigcdes na sua formagdo humana, essa experiéncia, inclusive, instigou-a
na escolha de fazer o curso de Historia. Maria Helena afirmou que, atualmente, ndo esta
participando de nenhum movimento social. Além dos movimentos na igreja, a
professora atuou ativamente do movimento negro. Discorda de algumas posturas do
movimento, mas comunga em defesa da Lei de Cotas. Assegurou que a experiéncia de
participagdo dos movimentos marca sua postura como professora.

O professor Sebastido nada comentou sobre os movimentos sociais. Sobre os
movimentos artisticos e culturais mencionou que nunca participou da organizacdo dos
eventos, mas gosta de assistir. Informou que estd produzindo um livro que tem como
tematica aspectos culturais da historia de Patos de Minas. A professora Luci também
ndo estava participando de nenhum movimento social. Declarou-se pessimista em
relacdo a atuagdo dos movimentos sociais. Destacou o0 MST e o Movimento dos Sem
Tetos como os movimentos mais atuantes no atual periodo. Comentou sobre a
importancia das midias em passar uma ideia negativa dos movimentos e¢ afirmou que
ela, como professora de Historia, sofre uma concorréncia injusta ao tentar
“desconstruir” a visdo negativa dos movimentos transmitida pelos meios de
comunica¢cdo. Também deu énfase a falta de organizagcdo dos trabalhadores, em

particular da educag@o, citou como exemplo, o fracasso da greve dos professores.
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Além das vivéncias dos professores, as experiéncias religiosas, politicas e de
movimentos sociais, marcarem suas identidades, outras questdes, como, por exemplo, o
acesso ou nao a diferentes informagdes e o processo de construgdo de conhecimentos
fazem parte do processo de construcdo da identidade docente.

Acreditamos que a escola, como espago, ¢ os professores, como sujeitos, possam
ensinar aos jovens estudantes sobre os bens culturais produzidos pela humanidade,
independente da escola ser localizada no meio rural ou urbano. Nesse sentido, ¢
imperativo que os professores tenham acesso as mais variadas formas de informacao, e
tempo para refletir e processar essas informagdes transformando-as em conhecimento.
A informacdo pode ser considerada o primeiro estigio do conhecimento, e conhecer
envolve um segundo estagio, que ¢ de trabalhar com as informagdes, classificando-as,
analisando-as e contextualizando-as. Assim, as aulas de Historia podem criar condig¢des
para a produ¢do de novos conhecimentos.

Perguntamos aos professores se tinham habito de ler jornais e quais as se¢des

mais interessavam. Sintetizamos as respostas no quadro a seguir:

Quadro 1 — Jornais lidos e assistidos pelos professores colaboradores

Colaboradores Acesso a informagoes Livros que estdo lendo
Luci (E.M.U.urb.) Folha de Sao Paulo; Carta | Nenhum
Capital; Férum  (pela
internet)
Sebastidao (E.M.P.urb.) Assiste ao jornal pela TV, | Capitdes de Areia de Jorge

principalmente, ao Jornal | Amado
Nacional e Regional. Lé o
Jornal Didrio. Assiste a
todos os tipos de noticias.

Eduardo (E.E.A.urb.) Folha de Sao Paulo; Estado | Educar ¢ sentir as pessoas
de Sao Paulo e Jornal o | de Hamilton Werneck
tempo.

Marli (E.M.P.rur.) Estado de Minas, busca | Nenhum
informacdes na TV e
Internet

Maria Helena (E.M.U.rur.) | Informagdes pela Internet | Livros de Percy Jackson

Maria Cristina (E.E.A.rur.) | Assinava a Folha de Sao | Nenhum
Paulo e, ultimamente,

acompanha as noticias pela
TV.

Fonte - autor, 2010
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A leitura do Quadro 1 sugere que nao existem diferencas significativas no que se
refere ao acesso de informagdes dos professores que atuam em territorios rurais e
urbanos. As informagdes sdo adquiridas por diferentes meios: TV, internet e jornais.
Apenas trés professores estavam lendo algum livio no periodo em que foram
entrevistados.

O professor Eduardo afirmou que procura estar sempre atualizado com as
informagdes, destacou que ndo tem assinatura dos jornais, mas consegue lé-los por
atuar em uma escola particular, que faz essa assinatura, sendo assim, ¢ possivel ter
acesso aos jornais e, inclusive, leva-los para a casa para fazer uma leitura mais atenta.
Prefere ler assuntos relacionados ao conteudo de Historia e reportagens sobre questdes
politicas, econdomicas e, em menor propor¢do, o professor 1& sobre esportes. Assiste
também aos jornais televisivos, porém com menos frequéncia. Acredita que o Jornal
Nacional é muito manipulado. Procura comparar as diversas fontes para fazer uma
analise mais critica.

Maria Helena foi a tinica professora que registrou exclusivamente uma fonte: a
internet. Maria Cristina afirmou que assinava a Folha de Sdo Paulo, gostava
principalmente das noticias relacionadas a politica, mas, em fun¢do do excesso de
trabalho, ndo estava tendo tempo para leituras e deixou de pagar a assinatura do jornal.
Atualmente, acompanha as noticias pela televisdo, principalmente nos jornais da Rede
Globo.

Quanto a leitura de livros, Luci afirmou que sente falta, pois lia intensamente na
época em que fez o mestrado e, ultimamente, ndo tem lido nenhum livro em fungdo de
trabalhar em dois cargos. Sebastido procura ler livros que possam fazer relacdo com o
conteudo de Historia. Eduardo declarou que gosta de ler sobre Educacéo, para melhorar
sua postura como professor. Procura ler livros que tratem de questdes épicas e de
romances que tenham um contexto historico. Afirmou que procura ler muito, mas nao
tem uma leitura concisa, 1€ pequenos trechos e varia a leitura, buscando informacoes.

As narrativas dos professores sinalizam para uma forma de leitura que Burke
(2003) classifica como leitura extensiva. Em seus estudos, o autor diferencia a leitura
intensiva da leitura extensiva. A primeira € uma leitura reverente, enquanto a segunda,
independente. Essa “revolucdo na leitura” foi marcante nos fins do século XVIII. Para
Peter Burke, a leitura extensiva foi estimulada pelo florescimento das obras de
referéncia e constituem um “atalho para o conhecimento”. No periodo em que vivemos,

caracterizado pela producdo, cada vez mais rapida, do conhecimento, e pelo excesso de
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trabalho dos professores, tornou-se inviavel uma leitura intensiva. Como vimos, pelas
vozes dos professores, as leituras sdo direcionadas ao conteudo, principalmente em
revistas especializadas, ¢ mesmo nas obras literarias, os professores buscam relagdes
com o conteudo especifico.

Acreditamos que outros espacos culturais, como o cinema ¢ o teatro, ¢ a relagdo
com a musica, sdo fundamentais na constru¢cdo da identidade docente. Questionamos
aos professores sobre a frequéncia que participam desses espagos e de quais os géneros

de musica mais gostam. Registramos, a seguir, as narrativas:

Eu gosto muito de Teatro e Cinema, mas nem me recordo a ultima pega teatral a que
assisti, porque, aqui em Araguari, ndo é comum. Cinema eu vou com mais frequéncia,
mas ndo com tanta como eu queria, pois também ndo tem Cinema em Araguari, entdo
eu assisto no Shopping de Uberldndia. Quanto a musica, eu gosto muito de samba, mas
ndo do pagode. E gosto de Musica Popular Brasileira. (Maria Cristina, professora da
E.E. A.rur., 2010).

(...). Quanto a ver filme é s de vez enquanto. Ir ao cinema é raridade e teatro
praticamente ndo vou. Em relagdo a musica, eu ndo gosto de sertanejo nem de Axé,
adoro MPB e samba, enfim, os outros ritmos eu gosto de todos. Adoro Caetano Veloso,
Exalta Samba, enfim, sou bem eclética, gosto de musica boa. (Maria Helena, professora
da EEM.U.rur., 2010).

Gosto de teatro e cinema, mas ndo tenho tido tempo. Aqui tem teatro, e eu gosto de ir
ao teatro. O problema de ir pouco ao cinema é devido a comodidade com os DVDs.
Quanto a musica, eu gosto de todos os géneros, mas principalmente MPB. (Marli,
professora da E.M.P.rur., 2010).

(...)Eu ndo tenho o habito de ir ao cinema nem ao teatro, primeiro, porque ndo tem em
Araguari. Eu gosto de bons filmes, mas em relacdo ao teatro, falta essa questdo
cultural. E eu penso que nossos alunos devem ser educados para questoes intelectuais,
ndo quero dizer que essa intelectualidade seja obrigatoria, mas defendo que
precisamos incentivd-la. Continuando na reflexdo sobre os aspectos culturais, eu gosto
de todos os tipos de musica, menos o rock pauleira Gosto muito dos compositores
sertanejos, como Zezé de Camargo e Luciano, Leonardo, Daniel, sdo musicas
romanticas. (Eduardo, professor da E.E.A.urb., 2010).

(...) Quanto ao cinema, eu ndo tenho ido muito ndo. Fico mais dentro de casa mesmo.
O ultimo filme a que eu assisti, foi esse da Fiona, o Sherek. (...) Eu estive até no cinema
na praga, e vi o Tapete Vermelho, do Mazarope. Ha um més mais ou menos, nas férias.
Aqui tem duas ou trés salas de cinema no shoping. Mas houve uma época em que eu
assistia a muitos filmes. (...) Quanto a musica, eu gosto muito, apesar de ndo ter usado
muito em sala de aula. Também ndo tenho ouvido muito. Gosto muito de Musica
Popular, MPB. E sempre vejo o programa Viola, musica raiz. (Sebastido, professor da
E.M.P.urb., 2010).
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(...) Também ndo tenho ido ao cinema, alids eu sou meio avessa ao cinema. Sempre os
alunos me perguntam se eu assisti “tal” filme e eu sempre digo que ndo. Os ultimos
filmes a que eu assisti e gostei muito foi “Avatar” e o filme da historia do Lula. Eu ndo
tenho muita paciéncia com cinema, na maioria das vezes que eu vou, é para assistir a
filmes infantis, eu vou com o meu sobrinho. Teatro eu também ndo tenho o hdabito.
Quanto a musica, eu prefiro MPB. (Luci, professora da E.M.U.urb., 2010).

Os professores entrevistados, tanto os que atuavam nas escolas localizadas no
meio rural, quanto no meio urbano dos diferentes municipios, ndo possuiam o habito de
ir ao cinema e nem ao teatro. Maria Cristina e Eduardo, assim como ja foi registrado no
capitulo II pelos jovens estudantes, declararam que, na cidade de Araguari, ndo havia
nem cinema e nem teatro. A professora Maria Cristina, quando vai ao cinema, € no
Shopping na cidade de Uberlandia. Pela narrativa da professora Luci, percebemos que o
cinema pode ser uma forma de ampliar o didlogo com os jovens estudantes, porque os
alunos comentam e questionam com o professor sobre os filmes a que assistiram. A
professora Maria Helena citou que quando assiste a filmes ¢ por meio de DVD. A
professora Marli também citou a comodidade do DVD. O professor Sebastido comentou
sobre um projeto desenvolvido pela Prefeitura Municipal de Patos de Minas, no qual
apresentou filmes na praca, ele aproveitou a oportunidade. Também afirmou que
existem trés salas de cinema no Shopping da cidade, mas, mesmo assim, havia muito
tempo que ndo ia ao cinema.

Quanto a preferéncia musical, com excecdo do professor Eduardo, todos citaram
a Musica Popular Brasileira. Outros ritmos também foram registrados. Sebastido
destacou, também, musicas de raiz e comentou sobre a influéncia que recebe de sua
esposa, que ¢ professora de violdo. Eduardo se diz eclético, mas enfatizou o gosto pela
musica sertaneja ¢ pelo grupo Bee Gees. Afirmou ser muito romantico e sonhador.
Maria Helena também se declarou eclética quanto ao gosto musical, ressaltou o gosto
pelo Samba e pela Mtusica Popular Brasileira - MPB. Maria Cristina teve o gosto
musical influenciado pelas irmas mais velhas e pelos amigos que conheceu nos
movimentos de igreja ¢ no partido politico, além do gosto pela MPB, gosta de rock
brasileiro e samba.

O contato com diferentes espagos, agentes e manifestagdes culturais marcam a
formagdo das identidades dos professores e, consequentemente, suas praticas. Pode
ampliar o olhar sobre a realidade, permitir relacdes com as diferentes linguagens no

processo de ensinar e aprender historia e assim, ser um caminho facilitador para o
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dialogo com os jovens estudantes. No entanto, a precarizacao do trabalho do professor
da educagdo basica é uma realidade dificil de ser enfrentada pelos sujeitos.

O cotidiano dos professores ¢ caracterizado por uma elevada jornada de
trabalho, pois, além das aulas devem ser considerados o tempo de planejamento, o
trabalho burocratico, como, por exemplo, os diarios de classe, elaboracdo e corregdo de
provas, participacdo de projetos e investimento na formacdo continuada. Como vimos
ao longo deste capitulo, o ser e o formar-se ¢ continuo. Mas, além disso, € preciso
considerar que o lazer, o 6cio sdo fundamentais para a vida. Conforme nos ensina De
Masi (2000), o futuro pertence a quem souber libertar-se da ideia tradicional do trabalho
como obrigacdo e dever e for capaz de apostar num sistema de atividades nas quais o
trabalho se confundird com o tempo livre, com o estudo, com o jogo, enfim, o 6cio
criativo. Questionamos aos professores sobre o que fazem no tempo livre.

Consideramos que as condi¢des socioecondmicas dos sujeitos e as opcdes que a
cidade oferece interferem na relagdo com o lazer. A professora Luci reclamou das
poucas op¢des que a cidade de Uberlandia oferece em relagdo ao lazer, afirmou que
gosta de ir a barzinhos com amigos, ouvir musica e fazer caminhada. O professor
Sebastido prioriza, no seu tempo livre, o esporte. Foi uma pratica que comegou depois
de ter tido problemas de saude. Eduardo declarou que, no seu tempo livre, se dedica,
principalmente, a familia, mas procura mesclar o lazer com o estudo, pois, quando
escolhe filmes para assistir, prefere aqueles que trabalham o contetido de Historia. A
professora Marli ndo registrou nenhuma atividade de lazer. Maria Helena afirmou que
gosta de ir a barzinhos, ver filmes e ouvir musica. Maria Cristina gosta de ler e colocar a
conversa em dia com sua mae. Nas férias, sempre que pode, vai a praia.

Por diferentes caminhos, a maior parte dos professores registrou a importancia
de renovar as energias por meio de diferentes atividades de lazer. O tempo do lazer pode
contribuir para romper com a concepcdo de trabalho estritamente ligada a forma de
obter meios econdmicos de sobrevivéncia e se configurar como autocrescimento.
Quanto maior o tempo ¢ as melhores condi¢gdes de lazer, maiores as oportunidades do
“ocio produtivo” e, dessa forma, a realizagdo de um trabalho como fonte de
crescimento, oportunidade de aprendermos mais sobre nds mesmos e desenvolver
relacionamentos saudaveis com os jovens estudantes. Esse ¢ ainda um grande desafio a
ser enfrentado na realidade da educacdo escolar brasileira, pois os professores
desenvolvem jornadas duplas de trabalho, o que inviabiliza o tempo sobrante para o

lazer.
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Na continuacdo deste capitulo deter-nos-emos na busca da compreensdo dos

diferentes espagos, territorios e lugares da formacao dos professores.

3.3 Os espacos de formacio e o vir a ser professor de Historia

Entendemos a historia como o estudo da experiéncia humana no passado e no
presente, buscando a compreensdo das multiplas maneiras como homens e mulheres
viveram e pensaram suas vidas e suas sociedades, ao longo do tempo e nos diversos
espagos. Pode ser compreendida como obra humana, como movimento cuja sintese
escapa ao controle de seus agentes, mesmo aos coletivamente organizados. Segundo
Karl Marx, os homens fazem sua propria historia ndo como querem, nao a fazem sob
circunstancias de sua escolha e, sim, sob aqueles que se defrontam diretamente, ligados
e transmitidos pelo passado. Dessa forma, ¢ possivel perceber a importancia do passado
na vida pratica e na constru¢do das identidades do ser humano.

Questionamos aos professores o porqué da escolha pela formagdo em Historia.

Registramos a, seguir, algumas narrativas:

Quando eu terminei o 3° Colegial, eu tinha uma amiga que fazia Geografia. E eu assim,
sai do terceiro colegial e ndo pensava em nada, pelo menos ndo naquele momento. A
amiga me disse sobre a importancia de fazer um curso superior. Fui até a faculdade
para ver os cursos que oferecia dois me chamaram mais ateng¢do: Historia e
Geografia. Eu preferi Historia. Tanto é que na minha segunda opgdo, foi Historia
também. (Maria Cristina, professora da E.E.A.rur., 2010).

Eu fiquei uns 9 anos, depois que eu terminei o ensino médio, sem estudar. Ndo atuei
como professora nos anos iniciais, eu ndo quis. Quando decidi fazer um curso superior,
escolhi o curso de Historia. Tive um professor que me marcou muito. Eu gostava de
Historia, mesmo na época mais antiga. (Marli, professora da E.M.P.rur., 2010).

Eu sempre pensei muito na carreira militar, ingressei no exército como soldado em
1996. Nesse periodo, foi que me interessei mais no conteudo de Historia, pois tinha
muita facilidade no conteudo de Historia e Geografia, ou seja, da darea de Humanas.
Em 2001, percebi que o ensino médio ndo era suficiente para fazer carreira no exército
foi quando decidi fazer o curso de Historia, pois era uma possibilidade de crescer
profissionalmente no exército. (Eduardo, professor da E.E.A.urb., 2010).

Minha professora da escola rural sempre me incentivou a continuar os estudos, mas
quando terminei o primdrio e consegui o certificado de conclusdo fiquei mais cinco
anos sem estudar. Tive a oportunidade de voltar e entrei para o Seminario, no Colégio
Marista, aqui em Patos. Ao terminar o terceiro ano cientifico no Colégio Marista, ai
que eu fui para Brasilia estudar. La fiz o curso de Filosofia, mas ainda ndo era
reconhecido, fui para Belo Horizonte, fiz mais algumas matérias e reconheci meu
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diploma, isso foi em 1986, quando conclui Filosofia Pura e depois fiz especializagdo na
darea de Historia. (Sebastido, professor da E.M.P.urb., 2010).

Eu sempre gostei de Historia, eu tinha facilidade com a disciplina, nunca gostei da
drea de exatas, eu me saia bem, mas nunca tive afinidades. Mas a minha paixdo pela
Historia veio mesmo aqui em Uberldndia, quando eu fui aluna do Gilmar Machado. Foi
ele que me despertou o gosto pela Historia. Ele chegava a aula, eram sempre aulas
expositivas, mas dava varios exemplos. Eu ja gostava de Historia, mas passei a gostar
ainda mais. Mas, com as aulas do Professor Gilmar, eu passei a entender o sentido da
Historia. O porqué, a finalidade da Historia. (Luci, professora da E.M.U.urb., 2010).

Por diferentes caminhos, os professores escolheram estudar e ensinar Historia,
embora tenha prevalecido o lado afetivo na escolha da profissdo. Muitos foram
influenciados por professores marcantes. Castanho (2001) analisa o professor
considerado inesquecivel, ideal. Em suas investigacoes, a autora evidencia que as boas
lembrangas superam as lembrancas de maus professores. Sdo descritos os professores
que “amavam o que faziam”, que “valorizavam o aluno”, que “sabiam explicar muito
bem a matéria”, que “motivavam as aulas”, que eram ‘“seres humanos impares”
(CASTANHO, 2001, p. 155). A professora Luci destacou a importancia do professor
Gilmar Machado, hoje Deputado Federal, pelo PT, pela decisdo de fazer o curso de
Historia. Reforcou que suas aulas expositivas eram Otimas, e também utilizava
diferentes metodologias para ensinar: cangdes e aulas ao ar livre. O professor Sebastido
comentou sobre o incentivo de sua professora da escola rural. Marli escolheu Historia
pela oportunidade de ampliar seus conhecimentos, citou um professor marcante.

De acordo com Guimaraes (2011), nas ultimas décadas do século XX, o debate
sobre a formagao de professores, articulado ao movimento académico internacional e as
politicas publicas educacionais, gravitou em torno de um determinado
espaco/tempo/locus/territorio de formagdo: os cursos superiores. Sao eles que formam,
certificam ¢ identificam o professor. O trabalho com as narrativas dos professores
sinalizou que existe uma relacdo do cenario, lugar em que vivem a formagdo e o
desenvolvimento profissional. Os professores do municipio de Araguari, MG, tanto da
escola localizada no meio rural quanto do meio urbano, concluiram a graduagdo em uma
Faculdade Privada. Maria Cristina, em 1996 na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Araguari — FAFI; Eduardo comegou sua graduagdo nessa mesma faculdade e
terminou em 2004 na Universidade Presidente Antonio Carlos — UNIPAC, isso porque a
FAFI foi extinta. Eduardo fez parte da ultima turma do curso de Historia. Em

Uberlandia, a tnica cidade que possuia uma Universidade Federal, a UFU, foi o /ocus
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de formacao das professoras Luci e Maria Helena. Em Patos de Minas, Marli concluiu o
curso de Histéria na Universidade de Patos de Minas — UNIPAM™. O professor
Sebastido, para continuar seus estudos, entrou no Seminario e concluiu o curso de
Filosofia em 1986.

Todos os professores concluiram a graduagdo em cursos noturnos. Na cidade de
Araguari e Patos de Minas, o curso de Historia s6 era oferecido nesse turno, e, em
Uberlandia passou a ter opg¢do pelo curso matutino, a partir do ano 2000. As narrativas
revelaram que os colaboradores precisavam conciliar os estudos no periodo da formagao
inicial com o trabalho até mesmo para pagarem as mensalidades e os custos da
Faculdade. Fizeram parte da larga estatistica de alunos trabalhadores do Brasil.
Trabalhavam no setor de servigos.

A formacdo de professores, diferente de outras atividades de formacgoes,
combina a formagdo académica com a pedagogica. Ser professor ndo se limita em
“ensinar”, implica também lidar com outras pessoas (professores, especialistas, alunos)
para conseguir que criancas e jovens estudantes aprendam algo, eduquem-se. Para
Garcia (1999), a formacdo inicial ¢ a etapa de preparagdo formal numa institui¢do
especifica de professores, na qual o futuro professor adquire conhecimentos
pedagogicos e disciplinas académicas, assim como realiza as praticas de ensino.

Segundo Garcia (1999), os cursos de formagdo inicial devem considerar oito
principios: 1) conceber a formacao de professores como continuo, um projeto ao longo
da carreira, desde a formacdo inicial ao desenvolvimento profissional continuado, por
meio da propria carreira; 2) integrar a formacdo de professores em processos de
mudanga, inovacdo ¢ desenvolvimento curricular, ¢ importante que seja concebido
como uma estratégia para facilitar a melhoria do ensino; 3) ligar os processos de
formacao de professores com o desenvolvimento organizacional da escola; 4) integrar a
formagdo de professores em relagdo aos contetdos académicos e disciplinares, ¢ a
formagdo pedagogica dos professores, uma amalgama entre pedagogia e contetdo; 5)

integrar teoria e pratica; 6) procurar o isomorfismo entre a formagdo recebida pelo

7 Sobre UNIPAM, ver: RASSI, Marco Antonio Caixeta. Uma cancio inacabada: formagdo de

professores de historia — a experiéncia da FEPAM (1970 - 2001). 2006. Dissertagdo (Mestrado em
Educac@o) — Universidade Federal de Uberlandia. Tanto a FAFI, como a UNIPAM, extinguira os cursos
de Licenciatura em Historia. Em 2012 estao funcionando os seguintes cursos de Historia na regido: UFU,
(Uberlandia e Pontal), UFTM, em Uberaba e Faculdade Catdlica, em Uberlandia (ultima turma).
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professor e o tipo de educagdo que, posteriormente, lhe sera pedido que desenvolva; 7)
considerar que ensinar ndo ¢ um processo homogéneo para todos os sujeitos, €
necessario conhecer as caracteristicas pessoais, cognitivas, contextuais, relacionais, etc.,
de cada professor; 8) desenvolver o conhecimento a partir do trabalho e da reflexdo dos
proprios professores.

Se a formagdo inicial levar em conta esses principios, as possibilidades de
formar o professor que consiga lidar com a complexidade da sala de aula aumentam
significativamente. Assim, acreditamos que mesmo que a formacdo de professores seja
prioritariamente urbana, o futuro professor tera possibilidades de desenvolver um bom
trabalho também no meio rural, pois estara ciente de que a formacgdo profissional ¢ um
processo continuado, a acdo de ensinar e aprender nao ¢ homogénea, assim, considera
os diferentes sujeitos e os diferentes espacos.

Por meio das narrativas, tivemos a oportunidade de conhecer um pouco mais
sobre a formacdo inicial dos professores, interessava-nos saber a percep¢do dos
colaboradores sobre o curso, ou seja, sobre como foram preparados para a docéncia.

Registramos algumas narrativas:

(...) sinceridade, eu achei que ndo levei nada da formacgdo inicial. Foi algo que eu
nunca tinha imaginado, primeiro porque eu nunca me imaginava em sala de aula, eu
pensava em Biblioteca, em pesquisas, enfim, outras atividades, mas ndo a docéncia. A
realidade me mostrou outras coisas, e eu acabei indo para sala de aula. Tudo o que eu
aprendi na sala de aula foi no dia a dia, foi assim na pratica mesmo. (Maria Cristina,
professora da E.E.A.urb., 2010).

(...) gostei do Curso, mas acho que ele ndo me preparou para a docéncia, na verdade,
eu nem sei se algum curso prepara realmente para a docéncia. No curso de Historia,
quando eu fiz, a darea da docéncia foi pouco incentivada, tinha os estagios, mas nem
sempre tinhamos acompanhamentos do professor. Mas as outras disciplinas, como
Historia da Educagdo, Didatica, Estrutura, pouco contribuivam para minha formacdo,
pois ndo as relacionava com a prdtica, era uma visdo muito utopica. Ndo tinha didlogo
com a pratica. (Maria Helena, professora da E.M.U.rur., 2010).

Eu gostei muito do curso de Historia, mas considero que essa formagdo inicial ndo me
preparou para a complexidade da docéncia e o cotidiano escolar, pelo menos no
periodo que eu fiz, eu creio que ndo. Preparou bem longe. O caso do ensino no meio
rural, na graduagdo, nunca foi discutido. (Marli, professora da E.M.P.rur. , 2010).
Pelas narrativas registradas, percebemos que, com exce¢ao da professora Maria

Cristina, os demais, mesmo com algumas ressalvas, consideraram relevantes as

contribui¢des da formagao inicial. No entanto todos ressaltaram a distancia do Curso em
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relacdo a complexidade da sala de aula. Sobre a formagdo inicial, Tedesco (1999)
argumenta:

En esta fase, los diagndsticos indican que el problema mas
significativo es la enorme separacion que existe entre la formacion
recibida y las exigéncias de um desempefio eficaz e innovador. Los
programas de formacion docente inicial suelen estar muy alejados de
los problemas reales que um educador debe resolver em su trabajo,
particularmente de los problemas que plantea el desempefio com
alumnos socialmente desfavorecido: clases multigrado, clases
mulculturales, desempefio em zonas marginales, aprendizaje de la
lecto-escritura y el célculo, resolucion de confictos, etc. (p. 23-24).

Para o autor, a dissociacdo entre a formacdo inicial e as exigé€ncias para o
desempenho ¢ uma caracteristica tipica da atividade docente. Assim como nos estudos
de Pereira (2012), os professores colaboradores destacaram a necessidade de uma
formacdo mais pratica, centrada fundamentalmente nas matérias a ensinar, ou, em
ultima instancia, numa formacao mais proxima das realidades cotidianas das escolas e
das orientagdes curriculares previstas para o ensino de Historia escolar.

Para Guimardes (2011), o curso superior habilita, certifica, mas ndo ¢ o ponto
final da formacdo. Garcia (1999) afirma que, por um lado, a formacdo pode ser
entendida como uma fungdo social de transmissdo de saberes, por outro, como um
processo de desenvolvimento e estruturagdo da pessoa, que se realiza com o duplo efeito
de uma maturagdo interna e de possibilidades de aprendizagem de experiéncias dos
sujeitos. Nesse sentido, podemos confirmar que a pratica também se constitui como
momentos de formagdo. Os professores colaboradores foram unanimes em destacar a
importancia da experiéncia no processo de formagao.

O saber experiencial do professor significa o vivido em um momento particular,
momento singular diferente de tudo o que se encontra, habitualmente, sendo registrado
no repertorio de saberes. Conforme Tardif (2000), os saberes experienciais brotam da
experiéncia e sdo por ela validados. Concebemos os saberes da experiéncia como
singulares, pessoais, finitos, provisérios, subjetivos, relativos, parciais e incompletos,
possuem historicidade, sdo situados e contextualizados em determinados tempos,
espagos ¢ condi¢des historicas. Os saberes da experiéncia que o professor desenvolve
em sala de aula sdo constitutivos de sua profissionalidade ¢ somam-se aos saberes
tedricos adquiridos na formacgao inicial e no processo de formagao continua. Os saberes

da pratica, portanto, da experiéncia de formar-se professor, sdo elaborados pelo docente
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na construg@o de sua profissionalidade. Nesse sentido, o lugar da sala de aula, com suas
singularidades, produz diferentes experiéncias.

Comungamos com Brzezinski e Garrido (2006), ao afirmar que a sala de aula
pode ainda ser considerada espaco privilegiado de aprendizagem, mesmo nas
sociedades avancadas, em que dominam as tecnologias de comunicacdo e informacao.
Nesse sentido, consideramos a pratica do estagio supervisionado, ao longo da formacao
inicial, como fator fundamental no processo de formar-se professor. O estagio
supervisionado ¢ uma das atividades mais tradicionais de aproximagdo do aluno a
realidade profissional. Em termos formais, ele implica, necessariamente, uma relagdo
entre trés sujeitos: o professor em formacdo (aluno de uma institui¢do de ensino
superior); o professor universitario (docente da institui¢do de ensino superior onde o
professor em formacao estuda) e o professor da Educacdo Basica (docente na escola-
campo, no qual o professor em formagao realiza suas atividade de estagio).

De acordo com Buriolla (1999), o estagio ¢ concebido como um campo de
“treinamento”, um espago de aprendizagem do fazer concreto, onde um leque de
situagdes, de atividades de aprendizagem profissional se manifestam para o estagiario,
tendo em vista sua formagdo. O estagio ¢ o locus onde a identidade profissional do
aluno ¢ construida e referida; volta-se para o desenvolvimento de uma acdo vivenciada,
reflexiva e critica e, por isso, deve ser planejado gradativa e sistematicamente.

Com excecdo das professoras Luci e Maria Helena, nenhum outro professor
comentou sobre o estdgio como componente curricular no curso de graduagdo, embora
ndo tinhamos questionado, diretamente, sobre essa tematica. Dessa forma, acreditamos
que o siléncio sobre o estagio revela sinais de que essa pratica ndo contribuiu para a
formagdo da maioria dos professores. Para as professoras que atuavam nas escolas
localizadas no meio rural, perguntamos se a formacdo inicial os preparou para a
docéncia em escolas no meio rural. Todas afirmaram que sobre as especificidades do
rural, nada foi explorado ao longo do processo da formacao inicial.

Interessava-nos, também, identificar a formagdo continuada que os professores
desenvolviam ou vivenciavam. Um olhar retrospectivo, em diferentes periodos da
histéria da educacdo brasileira, nos permite identificar trés grandes concepgdes de
formacao de professores: classico, pratico-reflexivo e emancipatério-politico, que dio
suporte a formagao continuada de professores.

Segundo Candau (1997), a perspectiva de formagdo “classica” enfatiza a

“reciclagem”. A polarizacdo entre teoria e pratica se caracteriza desde a concepgao até a
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execucdo da proposta. As atividades sdo planejadas nas academias e, depois,
vivenciadas pelos professores. O professor é tido como participe secundario do processo
de ensino e aprendizagem, visto que competiria ao especialista a elaboragdo dos
modulos de instru¢do programada para que o professor aplicasse e avaliasse.

O modelo pratico-reflexivo defende o processo de autoformagdo na pratica
cotidiana. Fundamenta-se no conceito de que o professor gera conhecimentos pela
reflex@o sobre sua pratica. Em oposi¢do ao modelo classico, no qual a teoria dita como
deve ocorrer a acdo do professor, no paradigma pratico-reflexivo, a pratica tende a
determinar quais teorias devem ser observadas pelo docente.

O modelo emancipatdrio-politico toma como base a perspectiva socio-historica,
defende que, s6 por meio do conhecimento do mundo, o professor pode observar suas
acoes praticas de forma critica e relaciona-las com teorias educacionais e a realidade
concreta. O professor ¢ concebido um ser humano que vive em um ambiente coletivo,
em que a cultura e as relagdes sociais marcam sua visdo de mundo, a compreensao da
realidade e sua pratica docente.

Nessa Optica, Imbernén (2010) define como formagdo continuada toda
intervengdo que provoca mudangas no comportamento, na informagdo, nos
conhecimentos dos professores e que promove uma repercussdo na totalidade da
instituicdo. Entendemos que os cursos de pos-graduagdo, tanto /ato sensu quanto stricto
sensu, assim como 0s eventos académico-educacionais, podem ser considerados
formagdo continuada. Mas, também concordamos com Oliveira (2008), ao defender a
hora-atividade, na escola e em grupo, como condi¢@o bésica para qualquer processo de
formagdo continuada que se pretenda eficaz. De acordo com a autora, os professores
precisam ter condi¢cdes de se reunir, pelo menos quinzenalmente, para que um grupo
pedagdgico comece a se estruturar e consolidar.

A partir das narrativas dos professores das escolas, tanto do meio rural quanto
urbano de Araguari-MG, apreendemos como a Secretaria Estadual de Educacdo de
Minas Gerais compreende a formagao continuada de professores. Para exemplificar, de
acordo com os professores, foi oferecido, ao longo de 2008 ¢ 2009, um curso sobre
programacao de computadores. Esse curso fazia parte da politica mineira, conhecida
como projeto de Formagao Inicial para o Trabalho — FIT -. De acordo com a Secretaria
do Estado de Minas Gerais — SEE-MG -, esse projeto possibilitaria inserir, no historico
da escola do ensino médio, cursos de formacdo na area de informatica. Para cumprir a

meta de formar, no primeiro semestre de 2008, nove mil educadores em nove diferentes
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cursos de informatica, foi contratado o Servico Nacional do Comércio — SENAC. Os
professores da rede estadual se revezavam na realizagdo do curso, que teve duragdo de
uma semana. Concluido o curso, repassavam o que aprenderam para os alunos.

Esse modelo de formacdo continuada aproxima do que Imbernén (2010)
denomina de sessdo de “treinamento”, que se caracteriza por ter os objetivos e
resultados almejados especificados por alguém e costumam ser propostos em termos de
conhecimentos ou desenvolvimento de habilidades. Nesse modelo, um dos resultados
esperados, hipoteticamente e sem comprovagao posterior, ¢ que se promovam mudangas
nas atitudes e que essas passem para a sala de aula. No caso do FIT, esperava-se que os
professores passassem o curso para os alunos e que esses aprendessem’”

Quatro professores, Maria Cristina, Maria Helena, Marli e Sebastido concluiram
Pos-graduacdo lato sensu e a professora Luci, stricto senso. Todos os professores
destacaram a participacdo em eventos esporadicos, tais como seminarios, simpdsios,
jornadas, congressos ¢ encontros na area de Educacdo ou no Instituto de Historia da
UFU. Guimardes (2011) denomina esse modelo de formagdo como intersticial;
representa momentos, lugar de encontro de sujeitos (pesquisadores, professores, futuros

29

professores), um tempo de debates, de trocas, partilhas de saberes sobre “o qué”,
“como” e “para qué” ensinar. E um intersticio, um intervalo de tempo entre as
atividades docente. Para Imbernon (2010), essas atividades, como modelos de formagao
alternativos, sdo mudangas na formagdo continuada que caracterizou os anos de 1990. A
professora Maria Cristina revelou que faltava as aulas para participar desses eventos,
tinha seu dia de trabalho “cortado” da folha de pagamentos. Fato que desestimulava a
participacao dos professores.

Em 2009, Maria Cristina participou de um curso de 60 horas, que tinha como
tematica a formacdo dos professores para a realidade em escolas no meio rural””. Esse

curso fazia parte de um programa de extensao da UFU. Foi realizado no horario das

reunides dos professores, ¢ a diretora da escola passou as reunides semanais que tinha

s O caso desse curso de formagdo continuada foi objeto de estudo dos pesquisadores: Silva Junior,

Oliveira, Souza e Menezes, que resultou no artigo publicado pela revista Em Extensdo, v. 9, jan./jul.
2010, intitulado: “Inclusdo social e inclusdo digital em tempos de globaliza¢do: um estudo em uma escola
rural”. Algumas consideragdes dos autores foram que, no Projeto FIT, faltaram critérios na escolhas dos
docentes; o curso feito pelos professores ndo levou em conta nem os saberes desses profissionais, nem as
especificidades das escolas que atuavam. Por outro lado, foi percebida, pelas narrativas tanto dos
professores quanto dos alunos a satisfag@o pela aprendizagem sobre as tecnologias computacionais.

O curso intitulado: “Formagdo de identidades, saberes e praticas de professores que atuam em
escolas no meio rural” foi ministrado pelo professor Astrogildo Fernandes da Silva Junior e professor
Leonardo Donizette de Deus Menezes , tinha como objetivo refletir sobre a formagao dos professores que
atuavam em escolas no meio rural.
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uma carga horaria de 2 horas, para reunides quinzenais, de 4 horas de duracdo, o que
facilitou para os professores que ministraram o curso. Esse curso se caracterizou pelo
que Imbernon (2010) denomina de formagdo a partir de dentro, porque foi pensado em
decorréncia de uma pesquisa desenvolvida na escola, discutindo situa¢des problematicas
que afetavam os professores, e permitiu produzir inovagdes com os colegas. Aproxima-
se do modelo emancipatorio-politico. Julgamos relevante registrar algumas
caracteristicas relacionadas a formacdo continuada, para a qual Francisco Imbernon nos

chama a atencdo:

A formagdo continuada requer um clima de colaboragdo entre
professores, sem grandes reticéncias ou resisténcias (ndo muda quem
ndo quer mudar ou ndo se questiona aquilo que se pensa que ja vai
bem), uma organiza¢do minimamente estavel nos cursos de formagao
de professores (respeito, lideranca democratica, participagdo de todos
os membros, entre outros), que dé apoio a formacao, e a aceitacdo de
uma contextualizacdo e de uma diversidade entre os professores que
implicam maneiras de pensar e agir diferentes. Tais exigéncias
contribuem para que se consiga uma melhor aceitacdo das mudangas
e uma maior inovagdo nas praticas. (...) Somente quando os
professores constatam que o novo programa formativo ou as
possiveis mudancas que a pratica oferece repercutirdo na
aprendizagem dos seus alunos, mudardo suas crengas ¢ atitude de
maneira significativa, supondo um beneficio para os estudantes e para
a atividade docente. (2010, p. 31-32).

Colaboracdo e organizacdo sdo caracteristicas fundamentais para o sucesso de
um curso de formacdo continuada. A partir da necessidade em buscar novos
conhecimentos e da confianca em que esta busca trard resultados significativos na
pratica docente, podera haver maior envolvimento dos professores nestes cursos.

A professora Luci, em sua narrativa, destacou, como algo muito importante na
sua formagao, o curso de Mestrado em Histdria, que concluiu na UFU, em 2005.
Comentou o desejo de fazer o doutorado, mas as dificuldades da realizacdo desse sonho
em fungdo de conciliar a carga horaria de leituras que a pesquisa exige, com as 36 aulas
semanais nao tornaram isso ainda possivel. Nas observacdes das aulas, percebeu-se os
impactos do Mestrado na pratica docente da professora, fosse no cuidado metodolégico
diferenciado, fosse na forma como lidava com o livro didatico. Registramos, a seguir,

um fragmento de uma nota de campo:

(...) Depois de uns 5 minutos de siléncio, a professora informou: “aqui nés vamos comegar usar
o livro”. Muitos alunos afirmaram que ndo tinham levado o livro. A professora indicou a pagina
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do capitulo que seria estudado. Foi apresentando todos os subtitulos, as imagens, o topico

“Histéria em documentos”, “construindo o saber” e “espago multimidia”. Disse aos alunos o que
eles deveriam fazer, em casa, os exercicios 2 e 3. Feita a minuciosa explicagdo do livro
didatico™®, a professora passou a palavra “Depressdo” no quadro e instigou aos alunos para
falarem o que eles entendiam por essa palavra. (Nota de Campo, E.M.U.urb., 05/04/2010)

As professoras da Rede Municipal de Educagdo de Uberlandia enfatizaram os
cursos de formagdo continuada realizados no CEMEPE’’. Reforcaram que sdo
momentos imprescindiveis na formacdo dos professores, porque discutem conteudos
importantes para a pratica da professora. Destacaram alguns temas trabalhados como:
Patriménio Cultural, a Lei 10.639/2003" ¢ a educacio indigena. Essa perspectiva de
formacao ¢ o que Oliveira (2008) denomina de “conjuntural”, que engloba agdes que
almejam resultados em curto prazo, uma formacdo mais especifica, que prioriza os
aspectos didaticos do que, como e por que ensinar tal contetido. E um tipo de formagio
continnada em que a troca de experiéncias entre professores surte resultados

significativos. De acordo com a autora,

No geral, os professores ndo querem receitas, querem compartilhar
experiéncias e, baseados nas informagdes coletadas, pensar em
desenvolver atividades, considerando e adaptando o que acham
interessante para a sua pratica profissional. Em suma, o professor nao
¢ um receptaculo passivo de informagdes; em seu trabalho cotidiano,
inserido em determinada cultura escolar, ele reelabora
constantemente o conhecimento adquirido, formulando e
desenvolvendo novas estratégias para com seus alunos (OLIVEIRA,
2008, p. 227).

7 BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho. Historia das cavernas ao terceiro milénio.

Nono Ano do Ensino Fundamental. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2007.

" O CEMERPE - Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz, ¢ um espaco
de aprimoramento que promove a formagdo continuada dos profissionais do Sistema de Ensino. E um
Instituto da Prefeitura Municipal de Uberlandia idealizado pela Secretaria Municipal de Educacdo. De
acordo com informacdes do site: www.uberlandia.mg.gov.br/secretaria, 0 CEMEPE, tem como base
filosofica uma Politica Pedagodgica convergente a atualizagdo e adequacdo dos conhecimentos tedrico-
praticos dos profissionais da educacdo por meio da Formagao Continuada, numa dialética processual e
gradativa. A oficializagdo do CEMEPE ocorreu por decreto n. 5338, na data de 15/10/1992.

7 No que se refere a essa lei, a LDB dispde as seguintes orientagdes: Art. 26-A. Nos

estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o
estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena. (Redacdo dada pela Lei n® 11.645. de 2008).

§ 1o O conteudo programatico a que se refere este artigo incluirad diversos aspectos da historia e
da cultura que caracterizam a formagdo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagao da sociedade nacional, resgatando as
suas contribui¢cdes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a historia do Brasil. (Redagdo dada
pela Lei n°® 11.645, de 2008).

§ 20 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educagdo artistica e de
literatura e historia brasileiras. (Redacdo dada pela Lei n® 11.645. de 2008).
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Sdo momentos em que, ao ouvir o palestrante e os proprios colegas, € possivel
fazer relagdes com sua pratica docente. Dessa forma, o curso contribui para sua
formacdo. Sobre as especificidades do meio rural, nada ainda tinha sido discutido,
limitava-se em trocas de experiéncias informais entre os professores. Segundo as
professoras, tanto a Secretaria de Educagdo quanto os gestores tratavam a rede como
unica e ndo se atentam para as especificidades do meio rural.

Por meio das narrativas, observamos, em 2010, que a rede municipal da cidade
de Uberlandia, ndo seguia as orientacdes das Diretrizes Operacionais para a Educacao
Bésica nas Escolas do Campo, documento que defende que os saberes docentes
necessarios aos professores das escolas devem levar conta as especificidades do meio

rural:

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que
orientam a Educag¢do Basica no Pais, observardo, no processo de
normatizagdo complementar da formacdo de professores para o
exercicio da docéncia nas escolas do campo, os seguintes
componentes:

I — estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das
criangas, dos jovens e dos adultos do campo na construgdo da
qualidade social da vida individual e coletiva, da regido, do Pais e do
mundo;

II — propostas pedagdgicas que valorizem, na organizacao do ensino,
a diversidade cultural e os processos de interacdo e transformacdo do
campo, a gestdo democratica, o acesso ao avango cientifico e
tecnologico e respectivas contribui¢des para a melhoria das condigdes
de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a
convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades democraticas
(BRASIL, Ministério da Cultura, 2002, p. 41).

De acordo com os professores da rede municipal de Patos de Minas, o cargo ¢ de
20 horas, sendo que 16 horas em sala de aula e 4 horas de planejamento, realizado na
escola. Em suas narrativas, registraram aspectos da formacdo continuada, tais como o
incentivo financeiro para os professores que investem na formacgao continuada, a cada
trés anos. O professor que apresentar certificados em que constem 120 horas de cursos
promovidos pela Secretaria de Educacdo, recebe 5% de aumento no salario. Por um
lado, acreditamos ser justo o aumento da remuneragdo relacionado com o investimento
na profissdo. Por outro lado, concordamos com Imbernén (2010), ao alertar que a
formagdo, vista unicamente como incentivo salarial ou promocional, ¢ ndo como

melhoria da profissdo, pode provocar uma burocratizagao mercantilista da formagao. Os
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professores registraram que a Secretaria de Educacdo tem parceria com a UNIPAM.
Todos os anos sdo oferecidos dois cursos.

A comparacdo entre os trés municipios investigados, em relacdo a formacao
continuada, permite-nos verificar diferentes posicionamentos. No municipio de
Araguari, onde investigamos as escolas estaduais, registramos que a formacdo
continuada, quando acontecia, era oferecida pela rede estadual. A participacdo em
eventos educacionais ndo era estimulada, pelo contrario, os professores, quando
participavam, eram penalizados com a “falta” e, consequentemente, o “corte” no salario.
Na escola estadual, localizada no meio rural, por incentivo de alguns professores e
apoio da gestora, foi realizado um curso que teve como objetivo refletir sobre as
especificidades do ensino no meio rural. No municipio de Uberlandia, identificamos a
importancia do CEMEP na gestdo da formagdo continuada de professores. Em Patos de
Minas, a Secretaria de Educacgdo contava com o apoio da UNIPAM, para a promogao de
Cursos.

De acordo com Imbernon (2010), atualmente, sdo programados e ministrados
muitos cursos de formagdo continuada, porém o autor refor¢a que ha pouca inovacdo e
que predomina a formagao com carater transmissor, com supremacia de uma teoria que
¢ passada de forma descontextualizada, sem relagdo com os problemas praticos dos
professores e de seu contexto. Sdo identificados varios pontos contraproducentes na
maioria dos programas de formag¢ao continuada. Dentre eles, o oferecimento pontual das
atividades, o carater obrigatério da atividade, a ndo observagdo dos conhecimentos
acumulados pelos professores, a desvinculagdo com a realidade escolar e a auséncia da
participacdo docente na elaboragdo das propostas.

Imbernon (2010) defende uma formagdo colaborativa e dialogica entre
professores e todos os sujeitos que intervém na formacdo. Adverte que a formagao
distante da pratica deve ser reduzida. Acreditamos na relevincia do autor e nas suas
contribuicdes para se (re)pensar a formacdo continuada, porém defendemos a
importancia de trabalhar também, ao longo da formacdo continuada, os conteudos
especificos da disciplina. Dessa forma, aliando teoria e pratica, ¢ possivel que o
professor de Histdria da educacdo basica se configure como produtor de conhecimento.
Como nos ensina Cardoso (2008), ¢ oportuno que o professor se desvencilhe das
determinagdes implicitas nas ligagdes do saber ¢ do poder na ordem burguesa e passe

agir como alguém que é, ao mesmo tempo, representante do fazer e do saber.
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Entendemos que a formacao continuada e continua ¢ um elemento fundamental
na constituicdo da identidade docente. Pode potencializar reflexdes sobre a
complexidade de ser e formar-se professor, pois vivemos um tempo de mudancas, em
um contexto marcado pela globalizacdo e acelerado processo de producdo e divulgacdo
de conhecimentos e “novas” tecnologias. Zygmunt Bauman fala-nos de “tempos
liquidos”, a representacdo do tempo associada a uma época de incertezas, riscos e
fluidez. Nesse cendrio, ensinar Historia para jovens estudantes, tanto do meio rural
quanto urbano, exige reflexdes constantes. Nesse sentido, ¢ fundamental estimular nos
professores a atividade de busca continua de aperfeigoamento do seu processo de
desenvolvimento pessoal e profissional. Tais escolhas marcam a identidade docente.
Como nos ensina Bauman (2005), a identidade ndo possui solidez de rocha, ndo ¢
garantida para a vida toda, ¢ negociavel e revogavel, depende das decisdes que o
individuo toma e dos caminhos que percorre.

Corroboramos Imbernon (2010), ao afirmar que a tarefa docente sempre foi
complexa, mas, nas ultimas décadas, tal complexidade aumentou muito. E pertinente
que a formagdo deixe de trabalhar a partir de uma perspectiva linear, uniforme e
simplista, para introduzir-se na andlise educativa a partir de um pensamento complexo.
A teoria da complexidade, defendida por Morin (2007), sugere novos caminhos para
repensar a formacao de professores.

O autor afirma que um dos principios basicos da teoria da complexidade ¢ a
incerteza. Ele demonstra que ¢ impossivel separar o sujeito do objeto, pois ambos s
existem a partir de suas relagdes, correlacdes e coneccdes, o que deu origem a
intersubjetividade, que nega a objetividade como critério da cientificidade. Isso denota
que sujeito e objetos ndo desaparecem, mas ambos precisam estar relacionados para
serem compreendidos, precisam ser contextualizados. O principio da incerteza
combateu a nogdo de causa/efeito da ciéncia classica e questionou também a
estabilidade do mundo, a determinacao, a previsibilidade dos fendmenos, o controle dos
processos ¢ a causalidade linear.

Para Morin (2007), outros trés principios sao imperativos para refletir sobre a
complexidade: dialdgico, recursivo ¢ hologramatico. O principio dialdégico remete-nos
aos ensinamentos de Freire (1987), que critica a causalidade linear, no conceito da
educagao bancaria, na qual os alunos sdo vistos como uma tabula rasa e o professor o
unico que detém o saber. Cabe ao professor ensinar e ao aluno aprender. De acordo

Morin (2007),
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Quando o intercdmbio dialdgico deixa-se ampliar com ideias e
conhecimentos vindos de outras culturas, constituem-se entdo
possibilidades de hibridizacdo e de sintese de teorias, filosofias e
visdes de mundo. Esse comércio ampliado favorece o
desenvolvimento do espirito critico, o qual, naturalmente, originara
diversas correntes, umas, cada vez, mais relativistas e céticas, outras,
ainda, cada vez mais atentadas as observagdes empiricas.
Constituem-se e instituem-se, entdo, algumas das condi¢des
placentarias do conhecimento cientifico (p. 46).

Conforme o autor, € preciso juntar principios, ideias e no¢des que paregam opor-
se uns a outros. O principio dialdgico € necessario para afrontar realidades profundas,
que, exatamente, unem verdades aparentemente contraditorias. Ou seja, associar dois
termos ao mesmo tempo complementares e antagOnicos. A dialdgica defende a
capacidade que uma acdo tem de associar-se a outra de maneira complementar,
concorrente ou antagonica.

O segundo principio ¢ o da recurs@o. Um processo recursivo ¢ aquele em que os
produtos e os efeitos sdo, a0 mesmo tempo, causas e produtores do que os produz. E
possivel perceber que o circuito recursivo rompe com a causalidade linear, com a ideia
de produto/produtor, de estrutura/superestrutura. No caso da formagdo de professores
esses sdo marcados pelo meio e pelos agentes (professores formadores e colegas), mas
também marcam, ou seja, o sistema educacional produz determinado tipo de aprendiz,
que, por sua vez, como sujeito aprendente, também influencia pelas interagdes
recorrentes. A andlise desse principio permite-nos perceber que tudo que ¢ produzido
retorna sobre aquilo que o produziu, de forma ciclica, isso se d4 em fun¢ao do processo
de auto-organiza¢do, em que o sujeito, no caso o professor, ¢ auto-organizador e
autoprodutor.

O terceiro principio que caracteriza a teoria da complexidade ¢ o hologramatico.
Segundo Morin (2007), esse principio refere-se ao ponto do holograma que contém a
quase totalidade da informagao da figura representada. A ideia do holograma vai além
do reducionismo, que s6 vé as partes, ¢ do holismo, que s6 vé o todo. Tal como o
holograma, a teoria cientifica ¢ composta de pontos, ¢ cada um contém toda a
informagdo do conjunto que ele apresenta. Nessa perspectiva, a sociedade, entendida em
seu todo, também se encontra presente em nosso proprio interior, pois somos portadores

de sua linguagem e de sua cultura. Em consonancia com Morin (2007),
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(...) nas sociedades complexas que comportam pluralismos e
antagonismos (sociais, politicos e culturais), esses antagonismos
podem entrar em confronto em um mesmo espirito, ai provocando
conflito interior, double-bind, crise, investigacdo. Assim, o que esta
presente no espirito individual ndo é somente o Todo como
subjugacdo, mas também, eventualmente, o Todo como
complexidade (p. 102).

Esse principio ¢ caracterizado pela articulacdo dos pares binarios: parte-todo,
simples-complexo, local-global, unidade-diversidade, particular-universal. E possivel
ressaltar o paradoxo do uno e do multiplo. A visdo holografica propicia 0 movimento de
religacdo ao conjunto desmontado, a totalidade fragmentada. Devemos considerar o que
nos ensina Imbernon (2010), para quem, na formagdo, multiplos fatores marcam, como,
por exemplo, a cultura, a complexidade das instituicdes de ensino, a comunicagdo entre
os professores, a formacdo inicial recebida e a complexidade das interacdes da
realidade. Nesse sentido, no caso do processo da constru¢do das identidades dos
professores, existe uma relagdo com a formago inicial, formacdo continuada e

experiéncias vividas.

De acordo com Thompson (1981), a experiéncia vivida pode constituir um tipo
de conhecimento que ajuda a (re)produzir a existéncia humana, ¢ uma categoria que, por
mais imperfeita que seja, ¢ indispensavel ao historiador, pois auxilia-o a compreender a
resposta mental e emocional de um individuo ou de um grupo social, a muitos
acontecimentos inter-relacionados ou a muitas repeticdes do mesmo tipo de
acontecimento. Para o autor, as pessoas ndo experimentam sua propria experiéncia
apenas como ideias, mas também como sentimentos, ¢ lidam com esses sentimentos na
cultura, como normas, obrigacdes, valores, arte, convicgdes e religiosidade.

Para Larossa (1996), a experiéncia nao ¢ aquilo que se passa em torno de nos,
ndo ¢ o que acontece no mundo a nossa volta, que chega até nds, mas ¢ aquilo que nos
passa, que nos acontece € que nos toca, e, dessa forma, nos transforma. Segundo
Benjamin (1993), para pensar as experiéncias vividas na dimensdo de totalidade, para
além do cientifico e racional instrumental, é preciso trazer o insignificante, o miudo, o
relegado para a historia. Para o autor, o atrofiamento da experiéncia ¢ da memoria
acarreta a exting@o da narracdo. Buscamos, nas narrativas dos professores, compreender
como as experiéncias no inicio da carreira marcaram suas formacoes.

Segundo Huberman (1995), o contato inicial com situagdes de sala de aula por

parte dos principiantes ocorrem de forma um tanto homogénea. Para Garcia (1999), essa
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fase da iniciagdo corresponde aos primeiros anos do exercicio profissional do professor,
¢ um periodo em que os docentes aprendem na pratica, em geral, por meio de estratégias
de sobrevivéncia. As narrativas dos colaboradores revelaram que muitos iniciaram na
profissdo como professores substitutos, e¢ essa experi€éncia deixou-lhes marcas
profundas.

A experiéncia como professora substituta traumatizou Luci. O seu primeiro dia
de trabalho na escola coincidiu com um passeio que ja estava programado. A turma em
que ela estava era considerada a “pior” da escola. As outras professoras se prontificaram
a ajuda-la, mas, no final do passeio, o combinado, que seria que os alunos retornassem
para a sala de aula, ndo se efetivou, pois nenhum retornou. Por esse relato, podemos
perceber o despreparo da instituicao escolar em trabalhar com os alunos fora do espaco
da sala de aula. Expressdo de um modelo cultural e burocratico predominante nas
instituicdes de formacdo inicial que exerce um peso avassalador ante a necessidade de
inovar. De acordo com Moran (2011), os professores aprenderam como alunos a
relacionar-se com o modelo tradicional de ensinar e aprender dentro de um espago
especifico, a escola e dentro da sala de aula.

A professora Maria Helena também iniciou a docéncia na rede estadual com as
substituigdes. Revelou o descaso com os professores que se submetiam a ficar em
enormes filas “disputando” vagas. No inicio da sua carreira, a docéncia nio era
privilégio de professores, pois outros profissionais também ministravam aulas, fato que
desqualificava a profissdo docente e dificultava a formagdo de uma identidade. Como
substituta, revelou que era dificil realizar um bom trabalho, pois o trabalho docente
exige tempo. Destacou uma experiéncia positiva como substituta pelo fato de a
substitui¢do ter-se prolongado por quase um ano.

Para Maria Cristina, a sua primeira experiéncia como professora foi uma
substituicdo de dois dias em uma escola localizada no meio rural. Depois, vieram outras
em diferentes escolas, mas também por intervalos curtos. Por fim, conseguiu um
contrato por um ano. Por meio de sua narrativa, percebemos aspectos da organizacdo
das escolas, onde os professores com maior tempo de profissdo trabalham em turmas
consideradas “melhores”. Como foi substituir uma professora “antiga”, Maria Cristina
teve oportunidade de desenvolver um bom trabalho. Revelou que teve a experiéncia de

passar por dois concursos publicos da rede estadual, no primeiro, foi aprovada, mas nao
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foi chamada, no segundo, ndo conseguiu aprovagdo. Esta trabalhando com “efetivada”

na rede estadual.

Na busca da compreensdo de como nos tornamos professores, aprofundamos e
ampliamos a escuta e o registro das experiéncias dos sujeitos dessa investigacdo. A
professora Luci pensou em desistir, por mais de uma vez, da profissdo docente.
Ressaltou que falta apoio para os professores no inicio da carreira. A narrativa de Luci
corrobora Flores (2009), que declara que a maior parte da literatura registra que a
experiéncia inicial do professor, ¢ muitas vezes, traumatica. Na maior parte dos casos,
faltam apoio e ajuda aos novos professores por parte de seus colegas e equipe de
lideranca da escola. Para Garcia (1999), a iniciagcdo ¢ periodo de tensdo, o professor
principiante se esforga por aceitar estudantes, os colegas e supervisores, e tenta alcancar
um certo nivel de seguranca no modo como lida com os problemas do dia a dia. Assim
como nos estudos de Huberman (1995) e Pereira (2012), a entrada na profissdo docente
aconteceu, entre a luta pela sobrevivéncia, causada pelo choque como o real, ¢ o
entusiasmo da descoberta de um mundo novo.

Depois da experiéncia traumdtica na escola estadual, Luci conseguiu um
contrato na rede municipal, dessa vez, para trabalhar em uma escola localizada no meio
rural. A experiéncia inicial da professora revela algumas singularidades das escolas
localizadas em territorios rurais. Foi mais bem recebida pelos alunos, a escola tinha um
menor numero de estudantes por sala de aula, foram tais situagdes que possibilitaram o
desenvolvimento de um trabalho mais significativo. Destacou como desvantagem a
dificuldade do trajeto até a escola. Nessa escola, a professora permaneceu por um ano.

Em 2003, foi aprovada no Concurso Publico e passou a fazer parte do quadro
efetivo dos professores da Rede Municipal de Educagao da cidade de Uberlandia. Por
meio de seu relato, podemos perceber a importancia de se tornar estavel, fato que
possibilita maior seguranca ¢ maiores possibilidades. Depois da efetivacdo, ela

conseguiu uma dobra, ou seja, outro cargo, trabalhou com alunos no periodo vespertino.

? A Lei Complementar 100 de 5 de novembro de 2007, institui a Unidade de Gestdo

Previdencidria Integrada - Ugeprevi - do Regime Proprio de Previdéncia dos Servidores Publicos do
Estado de Minas Gerais e do Regime Proprio de Previdéncia dos Militares do Estado de Minas Gerais
e o Conselho Estadual de Previdéncia - Ceprev -, altera a Lei Complementar n. 64, de 25 de marco de
2002, e da outras providéncias. Nossa analise sobre essa Lei, nos permite afirmar que essa, possibilita o
direito do profissional a continuar na escola desde que tenha a vaga disponivel. O funcionario efetivado
pela Lei 100 perde uma série de direitos que o efetivo possui, como férias prémio, bi€nio, quinquénios,
etc. Em resumo, o funcionario ndo tem garantido as leis trabalhistas que os efetivos concursados
possuem. Compreendemos que com essa Lei o governo de Minas criou mais uma categoria de trabalhador
da educag@o: concursado, concursado apds 2003, efetivados pela Lei 100, designados.
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Huberman (1995) define a fase da estabilizacdo como o momento em que os professores
se tornam mais motivados, mais dindmicos, mais empenhados nas equipes pedagogicas.

O professor Sebastido comegou o exercicio da docéncia lecionando no Curso de
Magistério, em uma escola localizada no municipio de Patos de Minas. Segundo o
professor, ele ensinava varias matérias na mesma turma. A professora Maria Helena
atua como professora ha 20 anos. Iniciou a carreira na cidade de Ibid, também
trabalhando com varias matérias tais como: religido, Educacdo Moral e Civica, OSPB e
Historia. Outra caracteristica que marca o inicio da carreira ¢ o trabalho docente em
diferentes matérias. Valadez e Diaz (2009), que estudam o professor principiante nos
Estados Unidos, afirmam que isso ¢ comum no pais. Asseveram que essa situagdo nao
surge unicamente por falta de professores, mas ¢ resultado de politicas e praticas
ineficientes.

Sebastido destacou outras dificuldades, no inicio de sua carreira. Para chegar até
a escola, tinha que ir de carro proprio até o ponto onde pegava o 6nibus. Ressaltou que
a compensagao do trabalho foi que varias de suas ex-alunas passaram no concurso de
professoras para a rede municipal de ensino. Lecionou, também, com o ensino médio,
mas, como eram poucas aulas semanais, considerava dificil fazer um bom trabalho. Sua
atuacdo no ensino fundamental se iniciou em 1996, afirmou ter muitas dificuldades,
pois, segundo o professor, as criangas ndo conectavam as ideias. Sendo assim, comegou
a trabalhar com diferentes metodologias para auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem dos jovens estudantes.

O professor Eduardo iniciou seus trabalhos, relacionados a Educacao, em uma
escola particular na cidade de Araguari, como inspetor de ensino. Assim que se formou
prestou o concurso para professor da rede estadual e, como ficou bem classificado,
comecou a trabalhar como contratado, e logo se tornou efetivo, o que possibilitou ndo
ter passado pela experiéncia de ser professor substituto. Atuou, inicialmente, em uma
escola localizada no meio rural. No ano seguinte, em funcao de nao ter no numero de
aulas relativo a um cargo (18 aulas), transferiu-se para uma escola localizada em um
bairro periférico na cidade de Araguari. Teve a experiéncia de trabalhar com jovens em
situagdo de risco. Destacou que gosta de sentir-se desafiado, pois, assim, efetivam-se as
possibilidades de crescimento pessoal e profissional. Evidenciou, em sua narrativa, a
importancia da experiéncia para a constru¢do do desenvolvimento profissional. Segue
os ensinamentos que aprendeu com o vice-diretor da escola particular que em atuou:

“para ser um bom professor, é preciso ter conteudo, dominio de sala e dominio de si
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mesmo”. No momento em que realizamos a entrevista o professor estava lecionando na
Escola Estadual Madre Maria Blandina, ¢ considera que essa nova experiéncia iria
contribuir ainda mais na sua formagao. Ressaltou que trabalha em uma turma com duas
alunas surdas, o que estd sendo um novo desafio em sua profissdo.

Marli, professora da escola localizada no meio rural do municipio de Patos de
Minas, atuava a 10 anos em escolas localizadas no meio rural. Teve experiéncia também
na rede estadual, também trabalhou em escolas localizadas no meio urbano. Além de
dar aula de Historia, a professora ensinou a disciplina Edufarural. Como registramos
anteriormente, essa disciplina € oferecida nas escolas rurais do municipio de Patos de
Minas. Percebemos, também, que a professora considerou relevante a contribuicdo da
disciplina na formacdo docente.

Maria Helena tem experiéncia tanto na rede estadual, quanto municipal e
particular. Em escolas do meio rural, comecou no ano de 2010 e registrou como
dificuldades: o acesso a locais de pesquisa, a internet, ao cinema. Como vantagem,
destacou o relacionamento com os estudantes.

A professora Maria Cristina ainda ndo teve a experiéncia de ser uma professora
efetiva. Por meio de sua voz, fica explicito o receio de ser apenas efetivada, para ela,
isso ndo significa garantia de servico. No seu cotidiano, a ameaca de perder as aulas ¢
uma constante. Quanto ao exercicio da docéncia em escolas no meio rural, frisou a
dificuldade da locomogdo, os riscos na estrada bem como a impossibilidade de
desenvolver projetos que proporcionem aos alunos contato com outros espacos
educativos, como, por exemplo, os museus. Como vantagens, registrou que o niimero
menor de alunos por sala de aula e a possibilidade de caminhar com esses estudantes ao
longo dos anos escolares. Afirmou, também, que os jovens sdo mais “tranquilos”, ou
seja, respeitam e valorizam mais a figura do professor.

O processo em se tornar professor ¢ historico. Comungamos com Cagao (2005),
ao afirmar que, na trama das relagdes sociais de seu tempo, influenciados também pelo
lugar, vio se apropriando das vivéncias praticas e intelectuais, de valores éticos e
normas que regem o cotidiano escolar. Como ensina Rusen (2001), o homem sé pode
viver no mundo, ou seja, relacionar com a natureza, com os demais homens ¢ consigo
mesmo se ndo tomar o mundo e a si mesmo como dados puros, mas, sim, interpreta-los,
em funcdo de sua intengdo, acdo e paixdao. Nesse sentido, experiéncia e intengdo se

mesclam para a constituigdo da consciéncia historica.
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Instigados pelo presente, os professores (re)constroem suas experiéncias para
interpretar o passado e pensar em praticas futuras. Cagdo (2005) registra que somente no
distanciamento da experiéncia imediata e no confronto com outras perspectivas na
pratica social, o professor pode perceber-se no contexto em que se foi constituindo e,
assim, significar os processos culturais, e criticar, ou ndo, rever-se ou nao aderir ou ndo
a outro projeto de escolarizagdo. Em comum, os colaboradores passaram por diferentes
experiéncias profissionais ao longo de suas carreiras, ao narrar tais experiéncias, ¢é
possivel perceber o processo da construcdo de suas identidades.

Partimos da premissa de que o professor ¢ um aprendiz adulto e que, ao longo de
sua experiéncia, pode mudar sua conduta e suas praticas. Concordamos com Ruiz
(2009), ao afirmar que a reflexdo ¢ fundamental para analisar o ensino, trabalhar com os
pares, levar adiante as mudancas e desenvolver o curriculo. Para o autor, essas
habilidades ndo sdo algo que se transmite e, sim, que os professores devem vivenciar
nos processos de reflexdo em suas escolas. Para Rojas e Conde (2012), a pratica
reflexiva estabelece e compreende relagdes entre o ensino reflexivo ¢ a teoria, a pratica
e o conhecimento. Um ensino reflexivo pode validar teorias educativas como podem
também levar o professor a desenvolver teorias proprias

Para planejar e promover, na sala de aula, situagdes que favorecam os estudantes
a estruturar suas ideias, analisar os proprios processos de pensamentos, expressar tais
pensamentos ¢ resolver problemas, ¢ fundamental a pratica da reflexdo por parte do
professor. Para Ghedin (2009), o docente ndo pode jamais abrir mao da reflexdo, como
processo que pensa o proprio pensamento, portanto, uma tomada de consciéncia de si
mesmo. Para o autor, o processo de reflexdo significa pensar sobre o modo de agir,
sobre a agdo no proprio movimento que estd agindo. E importante registrar essa
experiéncia em acdo, torna-la significativa, atribuindo sentido ao que faz. Tudo isso
qualifica o trabalho do professor, podendo facilitar o processo de ensino ¢
aprendizagem.

Consideramos que, para o professor refletir sobre sua pratica e projetar
mudangas em sua atuagdo docente, ¢ imperativo que tenha “tempo”, ou seja, uma carga
horaria que lhe permita refletir sobre sua forma de ensinar. Registramos algumas
narrativas sobre o ritmo e a jornada de trabalho dos colaboradores da investigacdo:

Eu tenho 18 aulas de manhd no ensino regular e 18 aulas a tarde com os alunos surdos.
As aulas sdo de segunda a ter¢a, na parte da manhd e a tarde, na segunda-feira, ¢ dia
de modulo. Eu tenho seis turmas na parte da manha, sendo que cinco sdo do nono ano e
uma turma do oitavo ano. Ha uma média de 32 alunos por sala. Sdo 3 aulas semanais
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em cada turma. Na parte da tarde, sdo 12 alunos. Esses alunos surdos, ha alguns anos,
estudavam em turmas separadas, agora, eles estudam de manhd, no ensino regular,
junto com os outros alunos, e com o intérprete, e, na parte da tarde, voltam para
estudar os diversos conteudos. Cada turma tem seu horario, por exemplo, quando
atendo ao sexto ano, eu tenho dois alunos surdos e eu conto com a ajuda do intérprete.
Eu até que me comunico com os alunos, mas, para passar o conteuido, eu preciso do
intérprete. (Luci, professora da E.M.U.urb., 2010).

Eu estou com 18 aulas na rede estadual e 3 aulas de Historia na rede particular e, nos
ultimos meses, eu peguei quatro aulas de Xadrez na escola particular, porque o
professor teve de deixar as aulas em fungdo de outro servigco. Como eu tinha ajudado a
implantar o Xadrez na escola, por saber jogar, por ter feito um curso de licenciatura,
por ter método, a direcdo me convidou para assumir essas 4 aulas, em uma turma de
quinta e outra de sexta série. O jogo de Xadrez auxilia as criancas a desenvolver a
organizagdo, a atengdo, a disciplina. A aula de Xadrez auxilia a refletir sobre outros
conteuidos. (Eduardo, professor da E.E.A.urb., 2010).

Atualmente, estou com 42 aulas, nas diferentes redes: municipal e particular. Na
municipal é no meio rural. Nas escolas particulares, atuo na parte da manhd, na escola
municipal, trabalho a tarde, e o EJA no noturno. (Maria Helena, professora da
EM.U.rur., 2010).

Atualmente, trabalho em uma unica escola, tenho 21 aulas distribuidas em dois turnos.
Sdo 15 aulas de manhd e 6 a tarde. No ano passado, eu trabalhava no distrito de
Amanhece e em Cascalho Rico, este é o primeiro ano em que pude optar em ficar em
uma unica escola. No caso da turma do nono ano, eu tenho trés aulas semanais. Atuo
também no sétimo, no oitavo ano do ensino fundamental e na terceira série do ensino
médio. (Maria Cristina, professora da E.E.A.rur., 2010).

O ritmo e a jornada de trabalho tanto dos professores de escolas rurais quanto
das escolas urbanas era intenso. As professoras do municipio de Uberlandia, tanto da
escola urbana quanto da escola rural foram as que declararam ter o maior numero de
aulas. Luci trabalhava os dois turnos, matutino e vespertino, com 36 aulas. Na segunda-
feira, cumpria o “moddulo”, ou seja, ficava na escola, por quatro horas, para planejar as
aulas. As turmas de ensino regular eram formadas por uma média de 32 alunos. Maria
Helena atuava em duas realidades, rede municipal e particular, escolas urbanas e rurais,
com 42 aulas semanais e diferentes modalidades de ensino. A carga horaria das
professoras ¢ exaustiva, pois além do trabalho nas escolas, as professoras cuidam da
casa.

Isso nos leva-nos a questionar: como se da o desenvolvimento profissional de

professores que vivem essa realidade? Acreditamos que esse ritmo de trabalho dificulta

o desenvolvimento de habilidades essenciais para a profissio docente, tais como:
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considerar o ensino como objeto de estudo; conhecer a cultura dos estudantes; tratar os
alunos que chegam com distintas expectativas e gerir os conflitos de classe.

Para Holly (1995), o professor profissional ¢ aquele que, no cotidiano escolar, ¢
capaz de definir problemas e tentar resolvé-los. Isso exige a utiliza¢do flexivel da
inteligéncia, requer criatividade e aten¢do aos processos de investigagcdo. Enfim, as
tarefas do professor exigem flexibilidade, maturidade psicolégica, criatividade e
complexidade cognitiva. Comungamos com Guimardes (2002), ao afirmar que a
profissionalizagdo 1implica formacdo permanente, condi¢des de trabalho e
regulamentacdo. Afinal, o que torna o professor um profissional ¢ o processo formativo
adequado, tanto inicial quanto continuado, pensado, intencionalmente, de uma
determinada forma e acdo, que permita ao docente intervir politicamente na organizacao
da sociedade, considerando os limites sociais, histdricos, politicos e da propria acao.
Compreendemos que uma jornada de trabalho, nas propor¢des narradas pelas
professoras, constitui um obstaculo em diregdo a profissionalizagao.

Os professores do municipio de Araguari, Eduardo e Maria Cristina, declararam
ter uma carga horaria menor. Eduardo tinha um cargo (18 aulas) na rede estadual e 3
aulas de Historia e 4 de Xadrez, na rede particular. De acordo com o professor, ao
ensinar Xadrez, ele reforca a aprendizagem dos alunos no conteudo de Histéria. Maria
Cristina trabalhava em uma tnica escola, em dois turnos, matutino e vespertino, com 21
aulas. O numero menor de aulas em relagdo as professoras da rede municipal da cidade
de Uberlandia ndo significa melhores condi¢des de trabalho, nem melhores salarios. De
acordo com os professores, na rede estadual, era mais dificil conciliar aulas em outras
escolas em fungdo das diversas reunides e também pelo fato da organizagdo das aulas,
pois ndo era permitido trabalhar com aulas geminadas.

No municipio de Patos de Minas, encontramos uma situacdo diferente, os
horarios eram de 60 minutos ¢ um cargo era composto de 20 horas, sendo 16 horas em
sala de aula e 4 horas para o planejamento. Os dois professores, Sebastido ¢ Marli,
atuavam em um cargo, Sebastido tinha seu cargo em uma unica escola, enquanto Marli
lecionava em duas escolas localizadas no meio rural. Isso, pelo fato de ter apenas 2
aulas semanais de Historia e, como as escolas possuiam apenas uma turma de cada ano
do ensino fundamental, a professora tinha que completar seu cargo em outra escola.

Sobre o funcionamento das escolas rurais, observamos que, no municipio de
Patos de Minas, a escola investigada tinha suas especificidades, e como era uma escola

nucleada, tanto professores quanto a maioria dos alunos dependiam do transporte
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escolar. As aulas funcionavam em um unico turno, com aulas iniciando as 9 horas da

manha e terminando as 13 horas e 30 minutos. Essa especificidade ¢ garantida pela lei:

Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populacdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacGes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

I - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des
climaticas;

III - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL,
LDB, 9.394/96)

Nos municipios de Uberlandia e Araguari, ndo percebemos nenhuma adequagao
significante quanto ao funcionamento das escolas. A escola localizada no meio rural do
municipio Uberlandia, por situar-se a 50 km da cidade, funcionava nos turnos
vespertino e noturno, pois, como os professores residiam na zona urbana, e dependiam
do transporte escolar, se funcionasse no turno matutino, teriam que acordar muito cedo.
A escola, situada no meio rural do municipio de Araguari, seguia a logica de
funcionamento das escolas urbanas.

Trabalhar em escolas rurais trazia outro agravante, pois, como registramos, foi
recorrente, nas narrativas dos professores, o tempo gasto no percurso da residéncia dos
docentes até as escolas e o desgaste dessas “viagens”. Os professores comentaram que,
no inicio do ano, esse “horario van”, ou seja, o tempo de percurso no transporte escolar
era produtivo, pois conversavam sobre projetos, discutiam suas praticas, enfim,
trocavam experiéncias. Mas, com o passar do ano ¢ em fun¢ao do acumulo de trabalho,
esse percurso se transformava em momentos de tentar descansar.

Mesmo diante das adversidades do trabalho docente, seja em territorios rurais ou
urbanos, defendemos a importancia da reflexdo no processo formativo. De acordo com
Ghedin (2009) a reflexdo ¢ um estado de consciéncia sobre o que somos, 0 que sdo as
coisas, sobre por que sdo as coisas, por que fazemos do jeito que fazemos ¢ do modo
como nos posicionamos diante das coisas do mundo e da realidade. No caso do
professor, a sala de aula € o locus privilegiado de analise de sua reflexdo que marca sua

identidade.
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3.4 A sala de aula como territério de trans/forma/acgio

Mais uma vez, reafirmamos que a formagdo n3o ¢ uma atividade de
aprendizagem situada em tempos e espagos limitados e precisos, mas ¢ uma construgao
na qual a relacdo entre varios polos de identificagdo ¢ fundamental. Formar-se supde
experiéncia, troca, interagcdes sociais, uma infinidade de relagdes. Para Moita (1995), a
identidade docente resulta de relagdes complexas que se tecem entre a defini¢do de si e

a percepg¢do entre o “eu” e o “outro”, entre o social e o pessoal. A autora afirma que,

A identidade docente ¢ uma constru¢do que tem dimensdo espago-
temporal, atravessa a vida profissional desde a fase da opgdo pela
profissdo até a reforma, passando pelo tempo concreto da formagio
inicial e pelos diferentes espacos institucionais onde a profissdo se
desenrola. E construida sobre saberes cientificos e pedagdgicos como
sobre referéncias de ordem ética e deontologica. E uma construgdo
que tem a marca das experiéncias feitas, das op¢des tomadas, das
praticas desenvolvidas, das continuidades e descontinuidades, quer ao
nivel das representagdes quer ao nivel do trabalho concreto. (p. 115-
116).

Nesse sentido, entendemos que a formagdo se transforma em a¢ao no espago da
sala de aula e, por sua vez, a acdo, na sala de aula, marca a formagao do professor. A
analise da construcdo da identidade profissional também implica buscar compreender a
relacdo que o professor estabelece com sua profissdo, com seus alunos e com a matéria
que ensinam: Historia. Inicialmente, retomamos as narrativas dos professores e

destacamos, a seguir, a caracteriza¢do que faziam das turmas de nono ano investigadas:

Sdo vinte e quatro alunos na sala, é uma turma boa. Sdo alunos, filhos de
trabalhadores, principalmente da agricultura. A maioria vive em fazendas ou sitios
proximos, dependem do transporte escolar, acordam muito cedo para chegar a escola.
Ndo tém o habito de fazer dever em casa. Dependendo do conteuido trabalhado sentem-
se mais motivados. (Maria Cristina, professora da E.E.A.rur., 2010).

Essa turma do nono ano é uma turma que tem vontade de aprender, embora seja uma
turma pequena e muito dividida entre eles, ou seja, ha o grupo dos meninos e, o das
meninas e, entre as meninas, também ha dois grupos diferentes. Falta com a turma o
trabalho social, eles tém poucas festas, geralmente, em outras turmas do nono ano, eles
estdo fazendo festas, trotes e ld ndo. E é o ultimo ano deles, porque os que forem
continuar terdo que ir para a cidade e tém que ser por conta deles, para alguns deles, o
nono ano é o limite. Entre eles, tém uma diferenca socioeconémica, alguns sdo filhos de
proprietarios de fazenda, outros sdo filhos do pessoal do acampamento, e outros filhos
de trabalhadores qualificados, tratoristas, tratadores de cavalos, ovelhas, esses
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trabalhadores tém certo status. E hd os pedes, alguns assentados que ja estdo mais
estabilizados, e outros que ndo tém nada, que ainda esperam ajuda do governo.. A
escola, para eles, é um lugar especial. (Maria Helena, professora da E.M.U.rur., 2010).

Se eu comparar essa turma do nono ano com outras turmas de outros anos, considero
que essa turma é mais interessada. E uma turma, que, desde o quinto ano, é uma turma
boa. Se comparada as turmas dos quatro anos que nos tivemos anteriormente, eu julgo
que é uma turma boa. E uma das melhores. E uma turma que participa, embora nio
seja de fazer tarefas. (Marli, professora da E.M.P.rur., 2010).

Se eu comparar essa turma do nono ano com outras turmas que eu ja tive considero
que é uma turma muito mais motivada mas, mesmo assim, estd muito aquém do que ela
pode render. Nessa turma, eu tenho dois alunos muito interessados em Historia e
possuem uma concep¢do formada do que é Historia, conseguem dialogar com
conteudos que trabalharam em outros anos. Ha também duas alunas surdas e tém uma
relacdo muito boa entre os alunos, logico que tém conflitos, mas, no geral, é uma
relacdo amigavel. Esses alunos trabalham juntos desde o sexto ano. (Eduardo,
professor da E.E.A.urb., 2010).

A turma deste ano eu ndo sei como sairdo nos trabalhos, ndo é uma turma que tem
muitos problemas de indisciplina, ¢ uma turma pequena, mas o rendimento ndo é bom.
Ha as dificuldades de aprendizagem, mas, ao mesmo tempo, querem brincar, os
brinquedos deles, as vezes, querem brincar com a gente, mas ndo querem ofender a
gente. (Sebastido, professor da E.M.P.urb., 2010).

Essa turma que vocé acompanhou, o nono ano 2, em relagdo as outras turmas desse
ano, é uma turma que tem mais interesse. Uma caracteristica dessa turma é que existe
uma empatia muito grande entre eu e eles. Sempre que eu chego ld eu sou bem recebida
e tenho uma relagdo muito boa com a turma. E os acho muito afetuosos. (Luci,
professora da E.M.U.urb., 2010).

Nas narrativas dos professores ¢ possivel observar, que as turmas das escolas
localizadas no meio rural sdo consideradas boas, interessadas no conteudo de Historia,
porém nao tém o habito de fazer as tarefas de casa. Podemos levantar algumas
hipoteses: os pais possuem pouca escolaridade e desconhecem a necessidade da
realiza¢ao das tarefas escolares em casa; geralmente, os jovens estudantes auxiliam os
pais nas tarefas domésticas ou na agricultura familiar.

A professora Marli acompanha a turma desde o quinto ano, a professora Maria
Cristina, desde o sétimo ano. Maria Helena ressaltou que era uma turma pequena,
apenas 14 alunos, porém sdo grupos divididos, existe entre eles uma diferenca
socioeconomica, alguns sdo filhos de proprietarios rurais, outros de trabalhadores
especializados, outros filhos de acampados. Destacou que a escola € um lugar especial

para esses jovens, pois eles ndo possuem muitas oportunidades de um contato social
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mais efetivo. Acredita que a escola deveria possibilitar a maior integracdo entre os
jovens, um trabalho social e mais festas foram os caminhos citados pela professora.

Sobre os jovens estudantes das escolas localizadas no meio urbano, houve
diferentes opinides. O professor Eduardo, que até entdo tivera tido experiéncia em uma
escola periférica no turno noturno, afirmou que seus alunos atuais, do nono ano, eram
muito mais motivados, embora acreditasse que eles poderiam “render” muito mais.
Salientou, em particular, o interesse de dois alunos. Nessa turma, estudavam duas
alunas surdas, segundo o professor, o relacionamento dos alunos era muito bom. O
professor Sebastido declarou que a turma do nono ano era pequena, 17 estudantes, em
geral, bem receptivos, ndo tinham problemas como indisciplina, mas evidenciou
dificuldades de aprendizagem e eram imaturos. Luci registrou que a singularidade da
turma ¢ a afetuosidade. Disse que teve turmas melhores, no inicio de sua carreira, os
alunos eram mais interessados, justificou esse fato por acreditar que também seu
interesse diminuiu ao longo da docéncia.

De uma geral, os professores, tanto das escolas rurais quanto das urbanas,
registraram que sdo turmas nas quais os alunos mantém um bom relacionamento, nao
apresentam problemas sérios de indisciplina e sdo interessados no conteudo de Historia.
Caracteristicas que favorecem o ato de ensinar e aprender Historia.

Nesse processo, € importante considerar uma caracteristica marcante do final do
século XX e inicio do XXI: a maior difusdo de computadores € o acesso crescente a
internet, a informagdo e a comunicagdo. Em nossa investigacdo, observamos que as
tecnologias, como, por exemplo, celulares, MP4, internet, faziam parte do dia a dia dos
jovens estudantes, em maior propor¢ao no meio urbano, mas também visiveis nas
escolas localizadas no meio rural. Podemos classificar essa geracdo como nativos
digitais™. Nesse sentido, interessou-nos conhecer a relagio dos professores com os
saberes das novas tecnologias de informacdo, uma vez que este ¢ um dos elementos

marcantes da cultura juvenil do século XXI:

A minha relagdo é de quase briga. Eu faco mesmo é o essencial, preparo as provas e
vejo meu e-mail. De forma geral, eu ndo tenho um bom relacionamento com as
tecnologias, por exemplo, o celular. Eu viveria sem ele. Na minha pratica como

80 Segundo Prensky (2001), os nativos digitais sdo as geragdes nascidas nas Ultimas décadas
cresceram com a internet, videogames, Cds, videos, celulares, etc. Os professores que atuam na escola e
possuem mais de vinte anos sdo imigrantes no ciberespago. Ou seja, nasceram em outro meio e
aprenderam a construir conhecimento de forma diferente do que esta geragdo denominada de ‘“nativos”
o faz.



234

professora, eu uso pouco o computador, busco mais informagdes nas minhas revistas.
(Maria Cristina, professora da E.E.A.rur., 2010).

Gosto muito de trabalhar com as tecnologias na sala de aula, quando roubaram os
computadores da escola, fiquei de pés e mados atados, pois eu tinha uma série de
projetos para trabalhar com os alunos. Gosto de usar o projetor multimidia, move
maker, HQ, eu gosto muito de me utilizar da tecnologia para trabalhar os conteudos
historicos. (Maria Helena, professora da E.M.U.rur., 2010).

Eu uso a internet para tirar informagoes, mas ndo sei explorar todo o potencial que ela
oferece. (Marli, professora da E.M.P.rur., 2010).

Uso também a Internet, porém a minha é muito restrita, eu a uso apenas para pesquisar
sobre alguns assuntos. Ndo tenho orkut, twiter, uso a internet apenas para ajudar em
minhas aulas. (Eduardo, professor da E.E.A.urb., 2010).

Quanto ao emprego das tecnologias computacionais, eu uso para digitar as provas e as
vezes alguns textos. Na escola comegou um projeto, o PROINFO. Alguns professores
ja estdo comegando, mas eu ainda ndo tive oportunidade e nem tempo. Alguns
professores ja levaram os alunos. Logo eu irei aprender para levar os meus alunos.
(Sebastido, professor da E.M.P.urb., 2010).

Eu admito que um limite que eu tenho limites em usar as tecnologias computacionais
em sala de aula. Sei que é necessdrio usd-las e os alunos gostam. Ndo so porque eles
gostam, mas é que sdo importantes. (Luci, professora da E.M.U.urb., 2010).

De todos os professores colaboradores, a professora Maria Helena, que atuava na
escola localizada no meio rural do municipio de Uberlandia, foi a que demonstrou uma
relagdo pedagdgica mais integrada as tecnologias, principalmente as computacionais.
Comentou que sempre levava os alunos para o laboratério de informatica. Algumas
vezes, utilizava-o para introduzir um assunto, em outras vezes, para concluir.
Comentou, com muita tristeza, o roubo dos computadores na escola.

Em sua narrativa, a professora Luci reforgou a importancia de trabalhar com as
tecnologias computacionais em sala de aula. Explicou que a escola era equipada com
um laboratoério de informatica e que havia uma técnica encarregada. Porém declarou ser
meio avessa em relacdo as tecnologias e nunca usou o laboratério de informatica.
Culpou-se por isso, nem sequer questionou outros fatores, como, por exemplo, a
organizacdo da escola, que acaba dificultando o uso do laboratério. Comentou que o
uso do celular ¢ proibido na escola, mas, mesmo assim, os alunos levavam o aparelho
para a sala de aula. Certo dia, teve a impressao de estar sendo filmada por um aluno,
fato que a instigou a aprender a usar os aparelhos celulares mais modernos. Registrou,

também, outras proibi¢cdes aos alunos na escola, como o uso de boné, do MP5 etc.
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Acreditamos que a escola ndo deve ser um espaco de proibi¢des. Nesse sentido,
pensamos que seria importante ensinar aos jovens o ‘“como” se podem usar as
tecnologias de forma que ndo comprometam o seu processo de aprendizagem e sim
como podem contribuir.

A entrada em cena das tecnologias computacionais ¢ um fato. Segundo Miranda
(2011), enquanto os estudantes lidam com intimidade e conforto com as novas
tecnologias, os professores, muitas vezes, sentem desconforto e estranheza. Por meio
das narrativas, podemos perceber o grande desafio que terdo os professores em utilizar
essas tecnologias de forma que possam auxiliar na formagdo dos jovens estudantes. As
escolas do municipio de Patos de Minas, tanto a localizada no meio rural quanto a do
urbano, se mostraram mais lentas no processo de informatizagao.

A presenga do computador e da internet no mundo contemporaneo ¢ cada vez
mais visivel. A escola, como espaco de formacdo e os professores como sujeitos que
tém o papel de contribuir na formagao das novas geragdes, ndo podem continuar alheios
a essa realidade. De acordo com a Lei 12.249, de 14 de junho de 2010, foi instituido o
Programa Um Computador por Aluno — PROUCA. O objetivo ¢ a inclusdo digital das
escolas das redes publica de ensino estadual, distrital ou municipal mediante a aquisi¢do
de computadores portateis novos, com conteidos pedagogicos, destinados ao
desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem. O PROUCA integra planos,
programas e projetos educacionais, de tecnologia educacional e inclusdo digital,
vinculando-se as acdes do Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE - e do
Programa Nacional de Tecnologia Educacional — PROINFO —, Decreto n. 6.300, de
12/12/2007.

Segundo dados do MEC®', esse programa vem se integrar de modo mais efetivo
ao PROINFO, em que a formacdo dos profissionais da educagdo, para o uso pedagdgico
das tecnologias em laboratorios de informatica, serd ampliada e enriquecida com o
uso de equipamentos portateis. Esses equipamentos poderdo ser utilizados tanto nos
espacos escolares (sala de aula, patio, laboratodrios etc.), por estudantes e professores,
de acordo com regras a serem estabelecidas, como em suas residéncias, iniciando,
assim, um processo de inclusao digital de familiares e da comunidade em geral.

De acordo com Silva e Guimardes (2007), a informatica representou uma

significativa mudanga de outra natureza, em relacdo ao acimulo de informagdes, ao

81 Maiores informagoes ver site: http://www.uca.gov.br/institucional/ , acessado em 22/11/2011.
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acesso a elas e a comunicacao entre as pessoas. Mas alertam que o entusiasmo por essas
conquistas técnicas deve estar mesclado com algumas cautelas, para que se evite que se
transforme em um deslumbramento com a aparelhagem, destituido de pensamento sobre
os instrumentos. E importante evitar uma imagem “fetichizada” do computador e da
internet como remédios para todos os males. Reforcamos a ideia de que todas as
tecnologias devem ser usadas a servigo do professor e do aluno, dessa forma, ¢ coerente
conhecer os diversos recursos para saber utiliza-los de forma critica, para que se avance
no processo de ensino e aprendizagem dos jovens estudantes.

Acreditamos que ensinar Historia ¢ uma pratica de historizacdo que s6 € bem
aprendida quando ¢ adequadamente transmitida e apreendida. De acordo com Fontura
(1995), ensinar Historia relaciona-se com o percurso de vida do professor, com a
heranga cultural e ideoldgica, com a ciéncia da historia e com a forma como se trabalha
essa ciéncia com os alunos. Nessas circunstincias, questionamos os professores sobre
quais as metodologias que mais utilizavam na pratica de ensinar. Destacamos as

narrativas:

Como metodologia, eu uso bastante o livro diddtico e textos que eu levo para eles que
eu tiro das revistas que eu assino, alem de textos que eu encontro em outros livros.
Trabalho basicamente com leituras. Considero as leituras autoinstrutivas. Trabalho
também com grupo, mas, no mdximo, com trés alunos. Acho que grupos maiores ja ndo
funcionam. A escola tem um laboratorio de informdtica, mas, normalmente, eu ndo o
utilizo. (Maria Cristina, professora da E.E.A.rur., 2010).

Para ensinar, eu uso muito o livro didadtico, literatura, poesias, textos que retiro da
internet, para isso, eu tiro Xerox para eles, ou melhor, a escola tira a Xerox, ld na
escola ha essa possibilidade, e sdo copias boas, eu levo apenas a matriz e temos uma
cota boa. Gosto também de possibilitar que o aluno ponha a mdao na massa, que ele
produza materiais, como, por exemplo, o quebra-cabe¢a. Trabalho com filmes, a
dindmica de grupo, com competicoes. No trabalho em grupo, eu ndo for¢o a formagdo
de grupos, porque aprendi que é preciso levar em consideragdo a afetividade. Ja houve
momentos de mesclar os grupos, fazer o rodizio, mas ha momentos que acho que ndo é
positivo, entdo eu permito que eles formem os grupos com os quais eles se identificam.
(Maria Helena, professora da E.M.U.rur., 2010).

Gosto muito de trabalho em grupo, uso aulas expositivas e o livro didadtico. Com o livro
didatico, eu trabalho com o portugués também em forma de texto, educa¢do de
trabalho, debates também. Ndo da tempo de eu trabalhar todo o livro no nono ano. Eu
gosto do livro, faltam algumas atividades, mas eu acho que sempre temos que
complementar mesmo. Inclusive é um problema que eu vejo, que eu nunca consigo
terminar o conteudo com duas aulas por semana. (Marli, professora da E.M.P.rur.,
2010).
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Basicamente trabalho com aulas expositivas, uso o livro diddtico, e, quando eu percebo
que é possivel, eu trabalho com documentarios, isso se for possivel trabalhar dentro do
meu horario. Eu acredito que a repeticdo pode ser a mde do aprendizado, para isso,
trabalho com muitos exercicios. Dificilmente, eu faco trabalhos em grupo, porque eu
percebo que individualmente, cada um tem a sua opinido, e o aluno tem mais
condigoes de aprender. (Eduardo, professor da E.E.A.urb., 2010).

Para ensina-los, eu uso livros, mas ndo é de um livro so, eu pego na biblioteca varios
livros para despertar a leitura. Uso textos, documentdrios e mapas também eu tenho
usado de um tempo pra cd. Grdficos também sdo interessantes, ajudam vocé a
assimilar. Eu considero importantissimo memorizar as coisas, mas, ao mesmo tempo,
entender. Outras atividades que os jovens gostam de fazer nas aulas de Historia é
trabalhar com palavra-chave e gostam de filmes. E trabalho com ficha de leitura, e o
tradicional, pergunta e resposta. (Sebastido, professor da E.M.P.urb., 2010).

Eu uso muito o livro diddtico, trabalho com textos de outros livros, aula expositiva. Ndo
trabalho muito com filmes, porque eu acho dificil, muitas vezes, a televisdo estd em
outra sala ou esta com defeito. Esse ano eu ndo trabalhei com nenhum filme. O ano
passado eu passei o filme “Olga” e “Os Anjos da Guerra”, os alunos reclamaram
muito porque tem aquele corte, ou seja, comeca hoje e tem que terminar outro dia.
Trabalho também com musicas. (Luci, professora da E.M.U.urb., 2010).

Por meio das narrativas, identificamos que todos os professores utilizavam o
livro didatico para ensinar Historia, era um recurso disponivel a todos os professores e
alunos tanto das escolas localizadas no meio rural quanto no meio urbano. Esse fato nos
traz a seguinte questfo: se o desafio que se coloca a capacidade dos professores de
Historia ¢ fazerem presente o ausente nas suas formas menos captaveis e representadas,
e se o recurso que todos disponibilizam ¢ o livro didatico, esses ndo podem deixar de
atentar para as melhores estratégias pedagdgicas e nos conteudos mais sedutores para
captar o interesse dos jovens estudantes pela Historia.

Segundo Bittencourt (2005), para que o livro didatico possa desempenhar um
papel efetivo no processo educacional, precisa ser entendido em todas as suas
dimensoes e complexidade. Pode ser uma “mercadoria” ligada ao mundo editorial e a
logica da industria cultural do sistema capitalista; constitui como um “suporte de
conhecimentos escolares”, proposto pelos curriculos educacionais; “suporte de métodos
pedagodgicos”, ao conter exercicios, sugestdes de trabalhos individuais ou em grupos e
de formas de avaliacdo do conteido escolar; “veiculo de sistema de valores”, ao
transmitir ideologias de uma cultura de determinada época e de determinada sociedade.
Para autora, o livro didatico possui limites, vantagens ¢ desvantagens como os demais

materiais dessa natureza, e € nesse sentido que precisa ser avaliado.
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Para Rusen (2010), o livro didatico é uma ferramenta fundamental no ensino de
Histéria. Sua verdadeira finalidade ¢ tornar possivel impulsionar e favorecer a
aprendizagem da histéria. De acordo com o autor, para que um livro didatico possa
cumprir sua fun¢do de guia do processo de aprendizagem historica em sala de aula,
precisa se ater a quatro caracteristicas essenciais: ter um formato claro e estruturado;
uma estrutura didatica clara; uma relagdo produtiva com o aluno e uma relagdo com a
pratica da aula.

Além do livro didatico, verificamos outras praticas de ensinar Historia. Quanto
as professoras que atuavam em escolas no meio rural, a professora Maria Cristina, em
sua narrativa, afirmou que trabalhava, basicamente, com leituras. Preocupa-nos o fato
de a professora considerar as leituras “autoinstrutivas”, pois consideramos fundamental
a pratica da leitura, porém, € papel do professor mediar o conhecimento, € um caminho
possivel ¢ o didlogo, a problematizacdo sobre os textos. A professora, mais uma vez,
registrou a resisténcia com os recursos computacionais, afirmou que ndo tinha o habito
de utilizar o laboratorio de informatica. Por um lado, ela assumiu que a falha era dela,
por outro, reclamou da precarizagdo e da dificuldade para sua utilizagao.

Maria Helena declarou que também trabalhava com literatura, poesia, dindmicas,
filmes, enfim, procurava sempre inovar. Segundo Guimaraes (2005), o uso de imagens,
obras de ficcdo, artigos de jornais, filmes, musicas ¢ cada vez mais recorrente na
educacio escolar. E uma opgio metodologica que pode ampliar o olhar do historiador e
tornar a transmissdo e a producdo do conhecimento dindmicas e flexiveis. Por meio da
narrativa da professora Maria Helena, percebemos que ela incorporava diversas técnicas
de ensino como o objetivo de auxiliar os alunos no processo de aprender Historia.
Consideramos positivo o esforco da professora, porém ressaltamos o alerta de Veiga
(2006, p.8), “ndo sdo as técnicas que definem o ideal educativo, mas o contrario”.

Dos professores que atuavam nas escolas localizadas no meio urbano, Eduardo
comentou que utilizava em sala de aula o que a escola oferecia. Acreditava na
importancia da “repeti¢do” para se aprender Historia, por isso, trabalhava com muitos
exercicios. Priorizava as atividades individuais, pois, segundo o professor, em grupo
tinham pouco rendimento. Na contramdo da forma de avaliar o trabalho em grupo,
Amaral (2006) assegura que essa pratica ¢ uma técnica didatica que pode promover a
aprendizagem de determinados conteudos, pode ser de natureza afetiva, cognitiva ou
social. Para a autora, um bom trabalho de grupo deve buscar contemplar, a0 mesmo

tempo, as diferentes dimensdes da aprendizagem. Sebastido, além do livro didatico,
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sempre levava outros livros para a sala de aula, considerava importantissimas a leitura e
a memorizacdo. Em sua narrativa, identificamos uma pratica de ensino que pouco
contribuia para uma formagdo critica, pois privilegiava a memorizagdo sem reflexao.
Além disso, ndo desenvolvia a autonomia. O professor utilizava um questionario longo
e dizia as paginas onde os alunos encontrariam as respostas. Luci registrou que, no
cotidiano, ministrava aulas expositivas com o apoio do livro didatico e de outros textos.
Reclamou que a organizagao do tempo escolar dificultava o trabalho com filmes.

Por meio das narrativas, podemos concluir que, por um lado, as praticas
pedagodgicas nas aulas de Historia, nos diferentes espagos, recorriam mais a métodos
considerados tradicionais, o que dificultava a possibilidade dos alunos de recontar e
interpretar por eles mesmos a Historia. As principais justificativas recaiam sobre as
dificuldades da organizag¢do do tempo e do espaco escolar. Porém, mesmo em situacdes
adversas, foi possivel encontrar professores que desenvolvessem aspectos criativos em
suas praticas. Registramos, em nossas notas de campo, diferentes praticas: em algumas
aulas, os jovens ouviam as exposi¢des dos professores sobre o passado; em outras, eram
informados sobre o que foi bom ou mau, certo ou errado, na Historia; em algumas, o
professor apresentava diferentes explicacdes sobre o que aconteceu no passado;
estudavam fontes historicas (documentos, figuras, mapas...); recontavam e
reinterpretavam a Historia; exibiam filmes e documentarios; exploravam os livros
escolares; mesmo priorizando as atividades individuais, em alguns momentos,
desenvolviam trabalhos em grupo. Dessa forma podemos perceber que mesclavam
praticas pedagogicas tradicionais e outras ludicas e mais participativas. De acordo com

Pais (1999),

Por razdes pedagogicas, o ensino da Historia, pode por outro lado,
apostar numa aprendizagem ludica, isto é, que privilegie o estudo
da Histéria de forma divertida e fascinante. Na aprendizagem
ludica, mais importante que explicar as coisas ¢ conta-la de forma
divertida, como se conta um conto: era uma vez....(p. 50).

Concordamos com o autor ao asseverar que, se a Historia, cada vez mais nos ¢é
dada por uma pluralidade de relatos, representagdes, linguas e comentarios, é imperativo
explorar as dimensdes ludicas e participantes da pratica pedagdgica, porém atentos para
que a Historia ndo se transforme numa pura narrativa de contos miticos. De acordo com
Pais (1999), ao conduzir uma investigagdo com todo rigor exigido, quando se trata de

divulgar os resultados ¢ importante seduzir o leitor pelos dotes do seu estilo.
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Alguns dos professores colaboradores, quando detectavam problemas de
aprendizagem dos jovens estudantes, tentavam, inicialmente, alterar seus métodos,
técnicas, enfim, sua pratica de ensino. Essas diferentes variagoes, ao longo das aulas de
Historia, podem ser significativas e explicar a avaliacdo positiva que os jovens
estudantes recebem nas provas de Historia, como podemos observar na tabela 49. Dos
jovens entrevistados, 36,1% afirmaram receber uma nota boa nas provas de Historia;

11,5% declaram que as suas notas sdo ruins.

Tabela 49 - Avaliagdo que os jovens estudantes recebem nas provas de Historia

Escolas investigadas

E.E.A.rur. | E.EEAurb. [ EM.U.rur. | EM.U.urb. [ E.M.P.rur. | E.M.P.urb. Total
Mal; 3,84% 11,1% 29,6% 5,2% 11,7% 11,5%
Suficiente; | 15,4% 14,8% 35,7% 29,6% 31,6% 29,5% 24,6%
Boa; 46,15% 25,4% 50% 29,6% 31,6% 53% 36,1%
Muito Boa. | 34,6% 25,4% 14,3% 18,5% 31,6% 5,8% 27,7%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte — autor, 2010

Quanto as notas boas, a maior porcentagem ¢ da E.M.U.rur., na qual 50%
declararam ter notas boas, pode ser resultado, dentre outros fatores, dos usos de
diferentes linguagens para ensinar Historia, o que caracterizou, particularmente, as aulas
da professora Maria Helena da E.M.U.rur.. Quanto a notas ruins, os jovens da
E.M.U.urb. foram a maioria, 29,6% dos colaboradores. Esse fato pode ser entendido
pela exigéncia da professora nas avaliacdes, como podemos observar nos registros da

nota de campo:

Passados 20 minutos de aula, a professora comegou a corregéo da prova. Essa consistia em 3
partes, a primeira se tratava de uma interpretagcdo de um texto sobre a Primeira Guerra; a
segunda parte da prova versava sobre uma questado fechada, na qual o aluno marcaria (V) se a
frase fosse verdadeira e (F) para as falsas, o tema era Revolugdo Russa. A terceira parte da
prova tratava da Crise de 1929. A professora fez a leitura do texto, percebi que apresentava as
causas da Primeira Guerra, reflexdes sobre a “Paz armada” e sobre o sistema de aliangas. Ao
longo da leitura, muitos alunos conversavam. Ao terminar a leitura, do texto a professora
reforgou que esse havia sido adaptado do livro “A Histéria das Cavernas ao Terceiro Milénio” e
citou o nome das autoras. A partir do texto, foram elaboradas cinco questbes. Na primeira,
questionava quais as novas poténcias e as regides econdmicas que despertavam o interesse.
A professora chamou a atengdo quanto a forma de responder, reforgando a importancia de
colocar a resposta completa. Feito o comentario, passou a resposta no quadro. Ao explicar a
questao, a professora fez um comentario relacionando com o interesse pela regido do Iraque.
Chamou a atengéo para os cuidados em fazer comparagdo com tempos e espagos diferentes.
Antes de continuar a correg¢ao, mais uma vez, parou a aula para chamar a atencéo de alguns
alunos que conversavam muito. Na segunda questdo, perguntava sobre os aspectos
econdmicos e culturais que levaram a Primeira Guerra (...) (E.M.U.urb.,Nota de Campo dia
06/05/2010).
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Por um lado, acreditamos que instrumentos de avaliagdo bem elaborados podem
ser um caminho para avancar no processo de ensino e aprendizagem, e,
consequentemente colaborar para que o ensino de Historia contribua na formagdo das
identidades dos jovens estudantes. Por outro lado, comungamos com Luckesi (2010), ao
afirmar que a avaliagdo deve romper com o aspecto classificatério, e priorizar o
diagnostico, dessa forma, constituir num momento dialético no processo de
aprendizagem.

E imprescindivel que o professor tenha clareza “do qué”, “como” e “para qué”
ensinar. Assim, a sala de aula pode se efetivar como lugar de transformacao, tanto para
quem ensina (professores) quanto para quem aprende (alunos). O territorio da sala de
aula, tanto no meio rural, quanto no urbano, ¢ marcado por relagdes de poder, relagdes
sociais, politicas e materiais. Nesse sentido, podemos afirmar que a Historia, como
disciplina fundamentalmente educativa, formativa, emancipadora e libertadora pode
contribuir significativamente no processo de trans/forma/agao.

Com a inten¢c@o de compreender os objetivos dos docentes ao ensinar Historia,

destacamos suas narrativas:

Eu penso que é importante o aluno saber o porqué da situagdo em que estamos hoje, ou
seja, mostrar que o que passou influencia a nossa vida hoje. Acho que o principal
objetivo da minha aula é este. Procuro mostrar para os alunos a importdincia do
passado, para entender o presente. (Maria Cristina, professora da E.E.A.rur., 2010).

Quando eu ensino Historia, eu tenho o objetivo de formar cidaddos, ou seja, quero
formar individuos que tomem partido, que tenham posicdo, que se encontrem na vida,
que conhecam sua origem, sua esséncia e tenham orgulho disso. (Maria Helena,
professora da E.M.U.rur., 2010).

Meu objetivo, ao ensinar Historia, independente do assunto que irei trabalhar, eu penso
no que aquele assunto pode servir para aquele aluno. Ndo so em termos de
conhecimento, que ¢ importante, mas para vida deles. Existe esse discurso de que
Histéria é para formar cidaddos. E uma complementacdo critica mesmo dos alunos,
saber a opinido propria. Saber se expressar, dar sua opinido. No meio rural, isso é
mais complicado. Sempre trabalho essa no¢do sobre o passado e presente, destaco que
o passado estd a todo instante, e o presente, a gente vé que eles ndo sabem. Entdo, falta
muito a questdo do conhecimento mesmo. (Marli, professora da E.M.P.rur., 2010).

Quando eu ensino Historia para esses alunos, eu tenho o objetivo de formar um
cidaddo critico/reflexivo, bom, tolerante, sem preconceitos, participativo, que saiba
dialogar com os problemas da sociedade e equilibrado na tomada das decisoes. Isso é
uma utopia, mas pode acontecer. (Eduardo, professor da E.E.A.urb., 2010).



242

Meu objetivo, ao ensinar Historia, é ajudar na cidadania. Despertar os estudantes para
a politica. Para mim, a historia é para despertar essa consciéncia. (Sebastido,
professor da E.M.P.urb., 2010).

Ao ensinar Historia, eu tenho muitos objetivos, um deles é discutir com os alunos a
importancia da Historia, procuro leva-los a reflexdo de que ndo devem ver a disciplina
apenas como algo utilitdrio. Eu sempre falo que estudamos Historia ndo é para “usar”
em algum lugar, o importante é que o aluno possa perceber as diferencas, como foram
acontecendo os processos historicos, a questdo da desigualdade, das resisténcias, como
vocé viver nessa sociedade e qual a relagdo com o passado. E uma disciplina que ajuda
os jovens na reflexdo e na formagdo de pensamentos. (Luci, professora da E.M.U.urb.,
2010).

As trés professoras que atuavam nas escolas localizadas no meio rural
registraram a importancia de relacionar o contetido da Historia com o presente, com a
vida pratica. Maria Cristina enfatizou que, por meio do ensino de Historia, € possivel
compreender o porqué da situacdo presente. Maria Helena destacou a importancia de
contribuir na formacdo do cidaddo critico que toma partido. Marli realgou o aspecto
utilitario, pratico da disciplina, segundo a professora, os estudantes possuem nog¢do do
passado, mas conhecem pouco o presente, em sua narrativa, evidenciamos a relevancia
que a professora atribui as informagdes. Para ela, uma das especificidades dos jovens
estudantes de escolas rurais € o pouco acesso ao que esta acontecendo no Brasil e no
mundo.

Quanto as narrativas dos professores das escolas localizadas no meio urbano
percebemos que o professor Eduardo defende que seu objetivo, ao ensinar Historia, ¢
formar um cidadao critico, tolerante € sem preconceitos. Sebastido asseverou que por
meio do ensino de Historia, pode-se formar um cidaddo consciente de seus direitos e
deveres. Luci tem como objetivo ir além do carater utilitario da Historia, para ela, a
disciplina auxilia na formag@o do pensamento do jovem.

Podemos observar que os objetivos dos professores colaboradores, ao ensinar
Historia, vao além da questdo do conhecimento. Preocupam-se com a construcdo de
valores e habitos, com a formagdo de um sujeito politico disseminador de principios
éticos. De forma geral, evidenciamos a preocupagao dos professores em formar
cidadaos criticos. Ao longo da historia da educagdo brasileira, os curriculos escolares
enfatizavam a importancia social do ensino de Histéria. Uma das tradi¢cdes da area foi a
de contribuir para a constru¢do da identidade, sendo esta entendida como a formagao de
um “cidaddo patriotico”, “homem civilizado” ou da “pessoa ajustada ao seu meio”. De

acordo com a proposta do ensino de Historia, registrada pelos PCNs, ¢ necessario
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repensar sobre o que se entende por identidade e qual a sua relevancia para a sociedade
brasileira contemporanea. Verificamos tais preocupagdes nas narrativas dos professores,
pois, foi recorrente a afirmagdo de o objetivo ao ensinar Historia era procurar contribuir
para a vida pratica, considerando as especificidades dos estudantes e o contexto em que
vivemos.

Concordamos com Pagés (2011) ao afirmar que as relagdes entre cidadania e
ensino de Historia continuam sendo fundamentais. Porém, ¢ importante ir além do
enfoque civico relacionado com a formacgdo de patriotas, de cidaddao de uma nagdo e
avancar para o enforque mais vinculado a um ensino critico e a formag¢do de uma
cidadania autonoma e capacitada para participar na sociedade e decidir com liberdade o
futuro que querem para si e para o mundo. Aprender histéria pode ser uma arma para a
liberdade, para a formagdo de uma cidadania livre e soliddria de seu futuro. Como
propde a professora Maria Helena da E.M.U.rur.: formar cidaddos que tomem partido,
que tenham orgulho de sua origem, que se encontrem (...) ¢ o professor Eduardo da
E.E.A.urb.: cidaddo sem preconceito (...). Dessa forma, avancar na constru¢cdo de uma
identidade plural.

Nesse sentido, os conteidos histdricos ensinados aos jovens estudantes sdo
fundamentais na constru¢do do pensamento historico, na formagdo e transformacdo das
identidades e da consciéncia historica. Dessa forma, procuramos analisar, por um lado,
o curriculo prescrito a ser ensinado aos jovens estudantes do nono do ensino
fundamental, por outro, os temas priorizados, fontes e metodologias adotadas pelos
professores ao ensinar Historia nos distintos territérios: rural e urbano.

Entendemos o curriculo como uma constru¢ao cultural, como um modo de
organizar uma série de praticas educativas. O conhecimento corporificado no curriculo
ndo ¢ algo fixo, mas um artefato social e histdrico, sujeito a mudangas e flutuagoes. O
curriculo deve ser percebido como um processo constituido de conflitos e lutas entre
diferentes tradicdoes e diferentes concepgdes sociais. A selecdo e a organizagdo do
conhecimento escolar ndo podem ser vistas como escolhas inocentes, ndo ¢ um processo
logico, mas social, no qual convivem, lado a lado, fatores epistemoldgicos ¢
intelectuais.

O curriculo ndo € constituido de conhecimentos validos, mas de conhecimentos
considerados socialmente validos. Segundo Apple (1982), o curriculo participa do
processo de construcdo das identidades que dividem a esfera social, ajudando a

produzir, entre outras, determinadas identidades raciais, sexuais e nacionais. Sendo
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assim, podemos argumentar que, nas discussdes criticas sobre o curriculo, se
evidenciam analises que focalizam a produg¢ado de identidades sociais.

Registramos, anteriormente, que os curriculos, os livros didaticos tanto das
escolas rurais quanto urbanas eram os mesmos, prevalecia a hegemonia do territorio
urbano. Porém devemos considerar o fato de que o que os alunos aprendem ou deixam
de aprender vai muito além do que esta prescrito nos documentos oficiais. Conforme
Cerri (2001), os problemas e as potencialidades do ensino e a aprendizagem de historia
ndo estdo restritos a relacdo professor — aluno na sala de aula, mas envolvem o meio em
que o aluno e professor vivem, os conhecimentos e opinides que circulam sua familia,
na igreja ou noutras instituicdes que frequentam e nos meios de comunicagdo de massa
a que tém acesso. Dessa forma, podemos pensar em um ensino de Histéria que
proporcione aos estudantes perceber os momentos de permanéncias e rupturas ao longo
do tempo e em diversos espacos.

De acordo com os PCNs, desde que a Histéria ensinada foi incorporada no
curriculo escolar, tem-se mantido uma interlocu¢ao com o conhecimento historico. O
documento ressalta a importancia de aprofundar e revelar as dimensdes da vida
cotidiana de trabalhadores, mulheres, criangas, grupos étnicos, velhos e jovens e de
pesquisas que estudam praticas e valores relacionados as festas, a satde, a doenca, ao
corpo, a sexualidade, a prisdo, a educagdo, a cidade, ao campo, a natureza ¢ a arte.
Propde a utilizagao das mais variadas fontes de pesquisas, como a documentacao escrita
oficial, textos, jornais, revistas, imagens, relados orais, objetos e registros sonoros.

Os PCNs defendem a afirmagdo de que as formas de estudar o passado sdo
plurais. Ressaltam que a diversidade de temas e abordagens deve ser alimentada e
fundamentada pelo didlogo da Historia com outras dreas do conhecimento das Ciéncias
Humanas, como a Filosofia, a Economia, a Politica, a Geografia, a Sociologia, a
Psicologia, a Antropologia, a Arqueologia, a Critica Literaria, a Linguistica e a Arte.
Reforcam que as atitudes do professor-pesquisador sejam de identificar, relacionar,
interpretar o passado como expressoes de vivéncias e de modos de pensar contraditorios
de uma realidade social e cultural representadas.

E possivel perceber que o documento estd mais “antenado” com a complexidade
do conceito de identidades. Comungamos com Bauman (2005) e Hall (2005), ao
afirmarem que o que se tem de concreto ¢ um sujeito fragmentado, cambiante,
deslocado, no qual estdio em conflitos varias identidades, algumas, inclusive,

antagonicas. As identidades do individuo s3o organizadas em torno de imagens
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dindmicas de exploracdo e transformacdo de diferentes realidades. Concordamos com
Lévy (2007), ao afirmar que o ser humano volta a tornar-se némade, pluraliza sua
identidade, explora mundos heterogéneos e multiplos, em devir pensantes. Defendemos
a possibilidade de avancar na proposta dos PCNs e trabalhar os saberes historicos
escolares na perspectiva de permitir alunos e professores fluirem, mesclarem-se,
valorizarem-se, dilatarem-se e trocaram-se. Aceitarem distintos pontos de vista em uma
perspectiva que abarque o desenvolvimento comum.

Nesse sentido, a escolha dos temas, bem como a forma de explora-los em sala de
aula, pode contribuir ou ndo para essa perspectiva. Destacamos alguns fragmentos das
narrativas dos professores no que se refere aos que temas desenvolvidos em sala de aula

que mais interessavam aos docentes no processo de ensinar e aprender historia:

(...) 0 que mais me interessa é a parte politica. Eu gosto de politica, de como se
desenvolveu aqui, no Brasil, toda a questdo de Reinado, de Republica, de Governo, de
Ditadura. Sdo os temas que mais me interessam. Acredito que por isso que eu gosto
também da questdo dos pactos que fazem nas guerras. Os temas que mais me despertam
o interesse sdo sobre a Historia do Brasil. Principalmente, os mais atuais, da segunda
parte de Getulio para frente. Priorizo, nas minhas aulas, a questdo dos governantes. Os
alunos gostam mais da Historia Geral, da parte das Guerras. (Maria Cristina,
professora da E.E.A.rur., 2010).

(...) comsidero alguns temas muito importantes, como, por exemplo, sobre a Historia do
Brasil. Mas gosto também de temas que geram debates, relacionados a cultura, aos
movimentos sociais, a questoes étnicas. Para os alunos, o que mais interessa sdo
assuntos relacionados a guerras. E também, ndo sei se por influéncia minha, eles
gostam muito do periodo de Getulio Vargas e da Ditadura Militar. (Maria Helena,
professora da EM.U.rur., 2010).

Dos temas de Historia que eu mais gosto de ensinar sdo os relacionados a Republica
Velha, principalmente a questdo politica. Gosto muito também de Historia Antiga,
particularmente sobre o Egito. No caso do nono ano, é a Historia do Brasil que mais
me interessa. Para os alunos, o assunto preferido sdo as guerras. Eles ficam
perguntando quando eu vou comegar ensinar sobre as Guerras. (Marli, professora da
EM.P.rur., 2010).

(...) os temas que eu mais gosto de ensinar sdo de Historia do Brasil. Gosto de ensinar
sobre os momentos em que houve rupturas, por exemplo, quando o Brasil deixou de ser
colonia e passou a ser império, quando deixou de ser império e se tornou Republica, na
Ditadura Militar, enfim, momentos nos quais eu possa trabalhar as rupturas de um
sistema e a implementagdo de outro, porque, nesses momentos, eu posso explicar aos
alunos que houve revolugoes e que pode haver uma revolu¢do na intelectualidade.
(Eduardo, professor da E.E.A.urb., 2010).
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Para formar esse cidaddo, eu considero alguns temas fundamentais, como, por
exemplo, ensinar sobre a Grécia, sobre a Democracia, os direitos do cidaddo, as
evolugdes, as constitui¢ées, as questoes sociais, os direitos de igualdade. Acho
importante também trabalhar a historia de vida, historia de trabalho. (Sebastido,
professor da E.M.P.urb., 2010).

(...) 08 temas que eu mais gosto de trabalhar, como o qual eu tenho maior identifica¢do
é sobre a Historia Contempordnea. Gosto de trabalhar a Revolu¢do Industrial, o
surgimentos das fabricas, os movimentos dos trabalhadores, as duas Guerras Mundiais,
o Governo de Getulio Vargas, sdo conteudos que eu gosto muito. (Luci, professora da

EM.U.urb., 2010).

Podemos observar que todos os professores colaboradores da investigagdo
ensinavam os temas propostos pelos PCNs. Procuravam estabelecer um didlogo entre a
Historia Geral e a Historia do Brasil. Em comum, os professores que atuavam em
escolas rurais destacaram o interesse em trabalhar com a questdo politica, em particular,
com a Historia do Brasil. Podemos relacionar a op¢ao dos professores com aspectos da
historia de vida, da formag@o inicial e continuada, das diversas experiéncias vividas e
também pela singularidade do meio rural. Sdo sinais de que acreditavam que tais
conteudos contribuiriam ativamente na formacgao dos jovens estudantes que vivem em
territorios rurais. A formacao politica, o conhecimento sobre a Historia do Brasil pode,
segundo eles, auxiliar na luta por melhores condi¢des de vida para os sujeitos que
residem no meio rural.

Quanto aos professores que atuavam nas escolas urbanas, verificamos uma
diversidade de temadticas preferidas: Historia do Brasil, Historia Antiga e Historia
Contemporanea. Consideravam tais temdticas importantes na formacdo dos jovens
estudantes. Por meio delas, ¢ possivel relacionar com a realidade dos alunos ¢
possibilitar um sentido na vida pratica.

Percebemos que os professores atuantes nos diferentes territorios, rurais e
urbanos, procuravam ensinar de uma maneira que o ensino se efetivasse em
aprendizagem. E pertinente reforcar que o ser professor esta imbuido de um conjunto de
valores e praticas que servem de inspiragdo, referéncia na formacdo dos jovens
estudantes. O professor tem um compromisso politico, contribui para a formagao de
sujeitos conscientes de seus direitos e deveres. Assim, ser e tornar-se professor requer
dominar conceitos, saberes multiplos e complexos e construir uma formagdo tedrico
solida. Além disso, desenvolver habilidades didaticas que permitam ao professor
perceber “como” ele deve agir no processo de ensino e aprendizagem. Por fim, requer

clareza de que o espago da sala de aula ndo pode ser reservado apenas para questdes
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conceituais e teodricas, pois ¢ um lugar permeado de idéias e de acdes de diferentes
sujeitos. Nesse sentido, é importante que a formagdo inicial bem como a continuada nas
escolas, os curriculos, a pratica na sala de aula, se constituam como territorios de
produgio, circulagdo e consolidagdo de significados.

Os estudos empreendidos neste capitulo nos permitem concluir que a formagéo e
a identidade docente se efetivam na interagdo dos sujeitos e todos os espacos de vida. A
experiéncia como estudantes de escolas rurais e/ou urbanas, a formagdo inicial e
continuada nos espacos urbanos, a experiéncia profissional em diferentes escolas, a
relagdo com a religido, a participagdo politica, a experiéncia ou ndo em movimentos
sociais promovem interagdes, circularidades entre os diferentes territorios, marcam a
identidade docente, transformam os espagos de vida e formagdo dos sujeitos

professores.



CAPITULO IV
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CONSCIENCIA HISTORICA E CONSTRUCAO DE SIGNIFICADOS

Es um senhor tdo bonito quanto a
cara do meu filho

Tempo Tempo Tempo Tempo, vou
te fazer um pedido

Tempo Tempo Tempo Tempo
Compositor de destinos, tambor de
todos os ritmos

Tempo Tempo Tempo Tempo entro
num acordo contigo

Tempo Tempo Tempo Tempo (...)

(Orag¢do do Tempo, Caetano
Veloso).

4.1 Introducao

Iniciamos este capitulo destacando como epigrafe um trecho da cangdo
“Oracdo do tempo”, de Caetano Veloso, por consideramos instigante a exaltagdo que o
autor faz ao tempo. O tempo como “compositor de destinos” nos lembra Cerri (2011),
ao afirmar que o “tempo nos define, nos limita e nos constrange estamos condenados a
ele sem opgdo de ndo estar nele”. (p. 60). A nocdo de tempo ¢ um dos pilares do
conhecimento historico. O tempo € objeto de estudo da Historia e do ensino de Historia.
Pensar, historicamente, supde a capacidade de identificar e explicar permanéncias e
rupturas entre presente/passado e futuro. Além disso, permite-nos relacionar os
acontecimentos e seus estruturantes, de longa e média duracdo, em seus ritmos
diferenciados de mudanca, identificar a simultaneidade de acontecimentos no tempo
cronoldgico e relacionar diferentes dimensdes da vida social em contextos sociais
diferentes. Nesse sentido, o ensino de Historia pode ter um papel fundamental na

formacao da consciéncia historica, embora ndo seja o tnico. Para Cerri (2011),

(...) o ensino de Historia ndo pode ser considerado como a acdo
socialmente estabelecida cujo objetivo é formar a consciéncia
historica, e muito menos conscientizar historicamente pode ser
objetivo do ensino de Historia. O ensino de Historia € a tentativa das
geracdes mais velhas de intervencdo na consciéncia histdrica em
formagdo. Essa formula, claro, € insuficiente, pois o mundo social
ndo se divide somente em geragdes, mas também em classes sociais,
vertentes politicas e religiosas, perspectivas culturais distintas, enfim,
um amalgama de modos de vida e projetos de futuro que se
confrontam no momento da produgdo dos curriculos prescritos, e
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continuam nos confrontos e tensdes tipicos da escola contemporanea.
(p. 62).

Acreditamos na potencialidade do ensino de Historia para a formagdo da
consciéncia historica. De acordo com Martins (2011), o ensino de Historia pode ser
trabalhado numa perspectiva que se restringe ao ambiente formal do sistema escolar, na
qual a histdria ensinada aparece como uma historia de exemplos; ou numa vertente de
ensino, que o autor denomina potenciador, fundamentado na problematizagdo dos
elementos (temas), que compdem, na maioria das vezes, os conteudos definidos para

instrugdo escolar.

O ensino de Histdria situa-se numa dupla perspectiva. A tradicional
de cunho restrito, e a potenciadora, de tipo abrangente. O ensino
tradicional — a ndo confundir com conservador ou retrogrado —
restringe-se a institucionalizag¢do do sistema instrucional do Estado
e diz respeito ao “dar aula de Historia” nas escolas, da fundamental
a superior. O ensino potenciador estd relacionado com o papel
estético da Historia na comunicag@o social em geral, e seu efeito
formador e conformador da consciéncia historica nas pessoas e em
suas comunidades. As duas perspectivas sdo interdenpendentes e
pode-se dizer que a mais abrangente tem efeitos notdrios sobre a
disciplina formal dos sistemas de ensino. (MARTINS, 2011, p. 83).

Considerando diferentes perspectivas do ensino de Histoéria e a relagdo com a
formacdo da consciéncia historica dos sujeitos colaboradores, questionamos os jovens:
sobre o que significa a disciplina Historia; qual a maior importincia do estudo da
Historia; quais as fontes em que mais confiam; o que, normalmente, acontece nas aulas
de Historia; qual a avaliacdo que obtém nas provas de Historia; qual a classificagdo
atribuem ao professor; os temas e géneros da Historia que mais agradam; quais os
fatores que tiveram maior influéncia na mudanca da vida das pessoas na Historia mais
recente e quais terdo mais influéncia daqui a 50 anos; ao que associam os seguintes
temas: Idade Média, Colonizagdo Portuguesa, Revolugdo Industrial, Ditadura Militar,
Getulio Vargas, Chico Mendes e MST; qual a importancia atribuem aos seguintes itens:
familia, amigos, lazer, Brasil, grupo étnico, dinheiro, religido, democracia, solidariedade
com os pobres, trabalhadores rurais, a0 meio ambiente e as tecnologias; como pensam
que era a vida no Brasil, na sua regiao, ha 50 anos atras e daqui a 50 anos.

Aos professores, questionamos: O que vocé pensa que mais influenciou a vida
das pessoas até os dias de hoje? (invengdes técnicas, movimentos sociais, reformas
politicas, personagens ilustres, guerras e conflitos?) O que vocé pensa que mais

influenciard a vida das pessoas daqui a 50 anos? Como era a vida na regidao ha 50 anos?
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Como vocé pensa que serd a vida na regido daqui a 50 anos? Como vocé explica a
persisténcia da concentragdo de renda no Brasil? O que vocé associa aos seguintes
temas: As grandes navegagdes, A Revolugdo Industrial, O Governo Vargas, A Ditadura
Militar, Chico Mendes € o MST.

Dessa forma, neste capitulo, nosso objetivo foi analisar como os saberes
historicos escolares prescritos e as concepgdes/ideias/valores de professores e alunos
auxiliam/participam no processo de construcio das identidades e consciéncia historia de
professores e jovens estudantes. Para elaborar nossa analise, investigamos os
documentos curriculares, recolhemos os dados por meio do questionario respondido
pelos jovens estudantes, as notas de campo produzidas pelo pesquisador na observacao
das aulas e as narrativas dos professores de Historia.

Estabelecemos um didlogo com a literatura da &rea, em particular, sobre
consciéncia historica, e as respostas dos jovens estudantes e professores de Historia.
Procuramos identificar e analisar a consciéncia historica dos jovens estudantes do meio
rural ¢ do meio urbano, estabelecendo distingdes, aproximagodes, similitudes e
distanciamentos.

Organizamos o capitulo dividindo-o em trés topicos. No primeiro, apresentamos
uma discussdo tedrica sobre a ciéncia da Historia, consciéncia historica e ensino de
Historia. No segundo, analisamos os significados do ensino e aprendizagem em Historia
para os jovens. No terceiro, buscamos compreender a questdo do tempo, da consciéncia

historica nas construgdes narrativas de professores e jovens estudantes.

4.2 Ciéncia da historia, consciéncia historica e ensino de Historia

Em sua obra, “Razdo Historica Teoria da Historia: os fundamentos da ciéncia
historica”, Jorn Rusen define teoria como plano da ciéncia da histéria em que essa
visao € adquirida. Para o autor, “a teoria cuida para que o conjunto da floresta da ciéncia
especializada, como constitui¢cdo do pensamento historico, ndo seja perdido de vista nos
multiplos processos do conhecimento histérico”. (RUSEN, 2001, p. 27). A teoria da
histéoria deve apreender os fatores determinantes do conhecimento histérico que
delimitam o campo da pesquisa historica e da historiografia, identificar cada um deles e
demonstrar a interdependéncia sistematica entre os fatores. Rusen (2001) utiliza o
termo ciéncia da historia no sentido da historia como produto da operacao cientifica da

historia académica ou investigativa e da histoéria como ciéncia no sentido do processo
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histérico de regulacdo metodica da pesquisa que leva o conhecimento genérico a
plausibilidade racional controlavel da ciéncia. De acordo com Le Goff (2003), a ciéncia
historica pode ser definida em relacdo a uma realidade que ndo ¢ nem construida nem
observada como a matematica, nas ciéncias da natureza ¢ nas ciéncias da vida, mas
sobre a qual se testemunha, se indaga. Para Cerri (2011), a ciéncia da historia, como
fruto da modernidade, pode ser interpretada como um esfor¢o de uma parte da
humanidade de acréscimo de racionalidade a consciéncia historica.

Segundo Rusen (2001), a ciéncia da historia € formada pela rela¢do entre cinco
fatores: fungdes (de orientacdo existencial); interesses (caréncias de orientacdo no
tempo, interpretadas); ideias (perspectivas orientadoras da experiéncia do passado);

métodos (regras da pesquisa empirica); formas (de apresentagdo). Para o autor,

A interdependéncia dos cinco fatores do pensamento historico €
patente: em conjunto, eles constituem um sistema dinamico, no qual
um fator leva ao outro, até que, do quinto, volta-se ao primeiro. Os
diversos fatores sdo, pois etapas de um processo da orientacdo do
homem no tempo mediante o pensamento historico. (RUSEN, 2001,

p. 35).
Para o autor, esses fatores articulados na matriz disciplinar da ciéncia da historia,
adquirem a especificidade que possibilita diferenciar o pensamento histérico constituido
cientificamente do pensamento histérico comum.

Em sua obra “Historia Viva”, Rusen (2007) afirma que a historia distingue-se
das demais ci€ncias por ser, ao mesmo tempo, arte. Ela € ci€ncia ao coletar, achar,
investigar e arte, ao dar forma ao colhido, ao conhecido e ao representd-lo. Enquanto as
outras ciéncias satisfazem-se em mostrar o achado, na historia, opera a faculdade da
reconstituicdo. O autor desenvolve a distingdo de principio entre a formatagao
historiogréafica e a pesquisa historica. A formatagdo historiografica ¢ um dos processos
elementares e gerais da constitui¢do historica de sentido, nos quais a consciéncia
historica elabora e produz suas lembrangas. E um modo pratico de operar da consciéncia
historica, que se apresenta na forma da narrativa historica.

Segundo Rusen (2007), a pesquisa ¢ a historiografia sao dois lados, mas também
duas fases do processo historico do conhecimento. Toda pesquisa tem por objetivo
transformar-se em historiografia, porque necessita ser expressa em linguagem. Pesquisa
e historiografia funcionam como componentes de uma historia e assim sdo vistos. Por

mais que a pesquisa e a historiografia se entrelacem ou sejam lados de uma mesma
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coisa, Rusen (2007) as distingue com duas fases do processo historico do conhecimento:
1) no principio da relagdo com a experiéncia (que o conhecimento histérico mantém na
pesquisa); 2) no principio da relagdo com o publico alvo (na apresentacdo historica). Na
pesquisa, trata-se da forma cognitiva, de uma regra de pensamento. Na apresentacao,
trata-se de uma forma expressiva, baseada em principios estéticos e retoricos. De acordo

com o autor,

Pesquisa é o processo da constituicdo narrativa de sentido, no qual a
relagdo a experiéncia, presente em todo pensamento historico, se
exprime de maneira a que essa constituicdo de sentido adquira
determinada relevancia cognitiva. (...) A apresentacdo historiografica
¢, por conseguinte, um modo da constituicdo narrativa de sentido, no
qual domina o fator da relagdo publico-alvo, de dirigir-se a alguém
mediante o pensamento histdrico (que, alids, sempre ¢ pensado para
alguém, para um publico ou para um grupo de pesquisadores, por
exemplo). E determinante desse modo e de sua especificidade
cientifica o ponto de vista da relevancia comunicativa. Ela diz
respeito a receptividade das historias. Ela consiste em que a recepgio
do saber historico apresentado pela historiografia possa ocorrer, na
vida pratica, de modo sustentavel. (RUSEN, 2007, p. 28).

Dessa forma, podemos compreender que a historiografia tem de apresentar,
mediante a pesquisa, o tempo interpretado de maneira que se torne parte da vida, que
recebe dela direcionamento temporal efetivo, ao ser transposta para as intengdes
concretas do agir dos sujeitos. Com suas propriedades estéticas, a historiografia enraiza
o saber histdrico nas dimensdes intencionais profundas da vida pratica humana, assim
como produz o entendimento historico como compensacdo das coer¢des do agir, o que
pode possibilitar uma relacgdo livre e incondicionada dos destinatarios com sua memoria
historica.

As breves reflexdes acerca da teoria da histéria e da ciéncia da historia nos
possibilitaram compreender a ciéncia como um modo particular de realizar o
pensamento. Concordamos com Rusen (2001), ao afirmar que o pensamento ¢ um
processo genérico ¢ habitual da vida humana. O autor analisa os processos mentais
genéricos ¢ elementares da interpretagdo do mundo e de si mesmo pelos homens, nos
quais se constitui o que se pode chamar de consciéncia historica. Reservamos as
proximas linhas para apresentar alguns significados do termo consciéncia historica. Para

Rusen,

Sdo situagdes genéricas e elementares da vida pratica dos homens
(experiéncias e interpretacdes do tempo) que constituem o que
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conhecemos como consciéncia historica. Elas sdo fendémenos comuns
ao pensamento histérico tanto no modo cientifico quanto em geral, tal
como operado por todo e qualquer homem, e geram determinados
resultados cognitivos. Esses processos representam a naturalidade
corriqueira que se deve sempre pressupor, quando se tenciona a
historia cientificamente. (2001, p. 54).

Para Laville (2005), consciéncia histéria € um conceito que veio fazer parte das
nossas preocupacgdes recentemente, de forma mais precisa, a partir da segunda metade
dos anos de 1970. Segundo o autor, 25 dos 40 titulos, que contém os termos conscience
historique ou historical consciousness™, foram publicados nas duas ultimas décadas do
século XX. Laville (2005) afirma que um dos motivos que levou ao aumento da
producdo sobre essa tematica foi devido ao enfraquecimento da grande narrativa
historica de vocacdo nacionalista dos anos de 1970, fato que permitiu o surgimento de
multiplas memorias particulares, até entdo, escondidos sob a narracdo nacional
agregadora. Além disso, os fendmenos de expansdo ¢ aceleracdo da globalizacdo e
avangos das comunicagdes possibilitaram a multiplicagdo das memorias particulares.

Para Laville (2005), a historia deixou de ser exclusivamente reservada aos
vencedores. O autor analisa o que ele denomina “industria da memoria”, ou seja, a
valorizacdo de empreendimentos patrimoniais, comemoragdes ¢ arrependimentos83 ,
como formas de buscar explica¢des passadas visando resolver problemas do presente e
achar eventuais iluminagdes para escolhas do futuro. Além de ter o objetivo de cultivar
a memoria para fins de identidade e formar a consciéncia historica. Para o autor, as
explicagdes propostas para o fendmeno da consciéncia historica sdo diversas, embora
elas, frequentemente, coincidam ou se conjuguem. Numa perspectiva um pouco
diferente, Cerri (2001) declara ser um engano argumentar que o conceito de consciéncia
histérica seja comum a todos que se utilizam da expressao. Pelo contrario, as vezes, ele
se refere a realidade diferente ou, até mesmo, excludente.

Para o historiador alemdo Jorn Rusen, o desenvolvimento da consciéncia
historica ocorre ndo so ante as intencionalidades didaticas presentes no ambito escolar,
mas também na sociedade em seu todo. Segundo Schmidt e Garcia (2005), ela funciona

como um modo especifico de orientacdo nas situagdes reais da vida presente, tendo

82

Dados pesquisados por Laville (2005), no catdlogo da Universidade de Laval.
83

Segundo Laville (2005), a nogdo de patrimonio engloba tudo que no passado deixou tragos no
presente; as comemoragdes sdo frequentemente procedimentos de celebracdo de carater festivo. Quando
se quer comemorar acontecimentos passados para se desculpar, fala-se de “arrependimentos”. Para o
autor, o arrependimento marca o encontro da historia e da politica, da memoria e da moral, de uma moral
civica e invasora, sobretudo sob sua forma do “politicamente correto”.
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como funcdo especifica ajudar-nos a compreender a realidade passada para
compreender a realidade presente. De acordo com Cardoso (2008), a consciéncia
historica ndo é o acimulo de saber histérico, mas, o modo simbolico de elaborar
diversas informagdes reunidas nesse saber historico e, assim, orientar-se na
temporalidade, passado, presente e futuro. Para o autor, uma pessoa pode ter
consciéncia histdrica sem sequer ter consciéncia disso.

Segundo Pais (1999), o estudo das formas de consci€ncia histérica ¢ uma forma
de conhecimento que nos possibilita descobrir como os individuos vivem com os
“fantasmas” do passado e, a0 mesmo tempo, os utilizam como forma de conhecimento.
A consciéncia historica reporta-se ao passado. Mas nao a qualquer passado. Nao ¢ um
passado reificado, inerte, esquecido. Para o autor, a consciéncia historica ¢ a
convocagao permanente do passado ao presente.

Questionamos: consciéncia historica ¢ um fendmeno proprio da existéncia
humana ou caracteristica especifica de uma parcela da humanidade? E uma meta a ser
alcancada? Mesmo com diferentes formacdes e espagos de exercicio da atividade
intelectual distintos, Agnes Heller e Jorn Rusen aproximam-se no conceito de
consciéncia histérica. Ambos enfatizam que a consciéncia historica ndo ¢ uma meta,
mas uma das condigdes da existéncia do pensamento. Ela ndo estd restrita a um
determinado periodo da histdria, nem a certas regides do planeta, nem a determinadas
classes sociais ou a individuos mais ou menos preparados para a reflexao historica ou
social geral.

Para Heller (1993), a consciéncia historica ¢ inerente ao estar humano no mundo
e ¢ composta de diversos estdgios. Rusen (2001) acentua que o ser humano tem de agir
intencionalmente, e s6 pode agir no mundo se interpretd-lo e a si mesmo de acordo com
as intenc¢oes de sua atuagdo e de sua paixao.

Dessa forma, a consciéncia histérica ndo € algo que os homens possam ter ou
ndo, ela ¢ algo universalmente humano, devido a intencionalidade da vida pratica do ser
humano. E um fenémeno vital, imediatamente ligado com a pratica. Para Rusen (2001),

a consciéncia historica é

A suma das operagdes mentais com as quais os homens interpretam
sua experiéncia da evolugdo temporal de seu mundo e de si mesmos,
de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida préatica
no tempo (...), 0 modo pelo qual a relagdo dinamica entre experiéncia
do tempo e intencdo no tempo se realiza no processo da vida humana

(p. 57).



256

Segundo Rusen (1992), a forma linguistica dentro da qual a consciéncia historica
realiza sua funcdo de orientar ¢ a narrativa, ela ¢ a face material da consciéncia
historica. Toda narrativa esta marcada pela intengdo basica do narrador e de seu publico
de ndo se perderem nas mudancas de si mesmos e de seu mundo, mas de manterem-se
seguros e firmes no fluxo do tempo. Pela narrativa, € possivel representar o passado de
maneira clara e descritiva, que, na atualidade, se converta em algo compreensivel, dessa
forma, a experiéncia vital adquire perspectivas de futuro solidas. Por meio da analise de
uma narrativa historica, ¢ possivel ter acesso ao modo como o seu autor concebe o
passado e utiliza suas fontes, bem como aos tipos de significancia e sentidos de
mudangas que se atribuem a historia.

Ainda de acordo com o autor, a competéncia narrativa pode ser definida como
uma habilidade da consciéncia humana em levar adiante procedimentos que dao sentido
ao passado, permitindo uma orientacdo temporal na vida pratica presente por meio da
recordacdo da realidade passada. A consciéncia historica se caracteriza pela
competéncia de experiéncia, que supde uma habilidade para ter experiéncias temporais.
Implica a capacidade de aprender a olhar o passado ¢ a analisar sua qualidade temporal,
diferenciando-o do presente. Segundo Guimardes (2006), a experiéncia ndo deve ser
pensada descolada da vida cotidiana, da cultura, das relagdes sociais, nem dos valores.
Para Larrosa (1996), “Ex-per-iéncia significa por para fora e passar através”. A categoria
experiéncia permite compreender as relacdes entre o conhecimento e a vida humana.
Para Benjamin (1993), aos pobres em experiéncia s resta assumir a barbarie. O autor
diferencia experiéncia de vivéncia. Na esfera da vivéncia, saturada de eventos e
sensagoes, resta ao ser humano a capacidade de reagir a esses estimulos. Para o autor, ¢
imprescindivel a experiéncia, sinénimo de sabedoria e autoridade, consolidada por meio
de sua transmissao de geracdo para geragao.

Outra caracteristica da consciéncia historia, segundo Rusen (1992), ¢ a
competéncia de interpretagdo. Essa competéncia é a habilidade de diminuir a distancia
entre o passado, o presente ¢ o futuro por meio de uma concepgdo de um todo temporal
significante, que abarque todas as dimensdes do tempo. A competéncia de orientagdo
supde ser capaz de utilizar o todo temporal, com seu contetido de experiéncia, para os
propositos de orientagdo da vida. Implica guiar a acdo por meio das nocdes de
mudancas temporais, articulando identidade com conhecimento histérico, tecendo

identidade na trama concreta do conhecimento historico.
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Um pressuposto da consciéncia histérica ¢ que o individuo existe em grupo,
sendo assim, a percep¢do e o significado do tempo sdo coletivos. As dimensdes do
passado — de onde viemos -, do presente — quem somos — e do futuro — para onde vamos
-, sdo elementos de ligacdo que se estabelecem entre os individuos. Segundo Cerri
(2001), essa ligacdo ¢ que pode ser chamada de identidade, que se caracteriza como um
conjunto de ideias que tornam possivel uma delimitacdo basica para o pensamento
humano: nos e eles, pertencer ou ndo ao grupo.

A consciéncia historica ¢ fruto de multiplas representacdes. Segundo Pais
(1999), a representagio ndo & repeticio, ¢ mediagdo incitadora e motivante. E uma
reintroducdo de sentido, um retorno do sentido. Devolve o gosto pela apresentacdo no
sentido da presenca construida, dai, sua capacidade analogica irredutivel. “A
consciéncia histoérica ¢ uma constru¢do simbodlica, do mesmo modo que a identidade
comporta também um processo de apropriagdo simbélica do real”. (PAIS, 1999, p. 2). E
possivel assegurar que experiéncia, representacao, identidade, memoria, sentido e vida
pratica humana sao elementos constitutivos da consciéncia historica.

Outro conceito fundamental para compreender a formagdo da consciéncia
historica é o a concepgdo do tempo. De acordo com Pagés e Santisteban (2008), ¢é
necessario revisar essa concepcdo, buscando as relagdes entre tempo e espaco, dessa
forma, é possivel ajudar a formar a consciéncia historica como consciéncia temporal,
considerando o futuro como o objetivo ultimo do estudo da Historia. Os autores
asseveram que a consciéncia historica se configura por meio das relagdes que
estabelecemos entre o passado, o presente ¢ o futuro, e ¢ essencial na educagao para a
cidadania. Em uma perspectiva aproximada, para Cardoso (2008), a consciéncia
histérica representa a consciéncia da temporalidade. Para Cerri e Santos (2011),
“Telegraficamente, consciéncia historica € tempo significado”. (p. 5).

Com o desejo de construir uma teoria do desenvolvimento ontogenético®® da

consciéncia historica, Rusen (1992) a dividiu em quatro modos de geracao de sentido

4 . . ~ . .
8 Com o intuito de desenvolver uma reflexdo sobre o desenvolvimento ontogenético, a estrutura

narrativa e a fungdo moral da consciéncia historica, Rusen (1992) propds uma narrativa modelar para
expor seus quatro modos de geracdo de sentido historico. Conta que em um periodo distante, em um reino
escocés, uma crianca foi salva da morte certa, por uma determinada familia. Como forma de gratiddo, a
familia que teve a crianga salva, gravou em uma pedra, na muralha do castelo, uma inscri¢@o dizendo que
se algum membro da familia que salvou a crianga aparecer no castelo, mesmo sendo a meia noite, com a
cabega de homem nas maos, encontrara seguranga e prote¢ao. A partir dessa narrativa, o ator supde quatro
possibilidades de interpretago, assim, relaciona o “tipo” de consciéncia historica. 1) A familia que teve a
crianca salva pode esconder o membro da familia que salvou a crianga porque se sentem obrigados, por
considerarem vigente a antiga narragdo, para manter o antigo tratado (tradicional); 2) Pode esconder,
motivados por multiplas razdes: porque foi ajudado no passado, pelo principio da reciprocidade de
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historico: tradicional, exemplar, critica e genética. Segundo o autor, existem seis
elementos e fatores da consciéncia historica os quais podem identificar esses tipos: 1)
seu conteudo, ou seja, a experiéncia dominante do tempo trazida desde o passado; 2) as
formas de identificacdo historica, ou as formas de temporalidade historica; 3) o modo de
orientacdo externa, especialmente, as formas comunicativas da vida social; 4) o modo
de orientagdo interna, particularmente, referente a identidade historica; 5) a relagdo da
orientacdo historica concernente a valores morais; 6) sua relagdo com a razao moral.

Esses quatro tipos de consciéncia histérica podem ser definidos da seguinte
maneira: tradicional (a totalidade temporal ¢ apresentada como continuidade dos
modelos de vida e da cultura do passado); exemplar (as experiéncias do passado sdo
casos que representam e personificam regras gerais da mudanga temporal e da conduta
humana); critica (permite formular pontos de vista historicos, por negacdo de outras
posicdes); e genética (diferentes pontos de vista podem ser aceitos, porque se articulam
em uma perspectiva mais ampla de mudanga temporal, e a vida social é vista em toda
sua complexidade).

Assim, podemos assegurar que os dois primeiros tipos de consciéncia historica
supdem uma atitude passiva de quem recebe o conhecimento historico como se este se
desse fora dos sujeitos. De forma diferente, nos modos critico e genético, os sujeitos que
participam do processo de ensino e aprendizagem da historia convertem-se em
participantes ativos e produtivos desse processo. Segundo Rusen (1992), os modos
tradicionais e exemplares estdo bastante estendidos e pode-se falar com frequéncia que
os modos criticos e genéticos sao mais raros.

As formas tradicionais de consciéncia histérica sdo mais faceis de aprender e, de
acordo com Rusen (1992), a forma exemplar domina a maior parte dos curriculos de
histéria, e as competéncias criticas e genéticas requerem um esforco maior por parte de
estudantes e professores. Os estudos de Rusen (1992) nos levam a compreender que os
estudantes precisam desenvolver estruturas historicas Uteis para que se orientem no
tempo. Para Garcia (2008), ao adotar o conceito de consciéncia historica, na concepgao
de Rusen, como categoria articuladora de analises sobre resultados da aprendizagem de
conhecimentos historicos, ¢ possivel uma articulagdo com as ideias de Paulo Freire,

particularmente, no que se refere a passagem da consciéncia ingénua para consciéncia

favores (exemplar); 3) Pode negar ajuda argumentado que a historia ¢ um mito, que ¢ outro momento
histérico e que ndo o obriga moralmente de nenhuma maneira (critica); 4) Pode convencer que ¢ inutil
esconder da policia e que se ele se entregar se compromete a fazer tudo para ajuda-lo, como por exemplo,
contratando um bom advogado (genética).
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critica. Segundo a autora, este movimento € responsavel por mudangas que educadores e
educandos explicitam em sua compreensdo de mundo.

Em outra perspectiva, Cerri e Santos (2011) afirmam que os quatro tipos de
geracdo ou constituicdo de sentido proposto por Jorn Rusen, embora crescentes em
complexidade cognitiva, ndo sdo hierarquicos ou etapas necessaria de desenvolvimento

cognitivo da psicologia genética. Para os autores,

Assim, lograr a geragdo de sentido de tipo genético ndo implica
“superac¢do” dos tipos anteriores, mas sim ter mais uma ferramenta na
producdo de sentido aplicaveis a vida pratica. Pode-se dizer mais
propriamente que os diferentes modos relacionam-se, sim, com
momentos histéricos em que foram predominantes, mas se
relacionam muito mais com contextos e situagdes até a atualidade, em
que sdo demandados conforme as caracteristicas do quadro que nos
cerca em momentos especificos. (CERRI e SANTOS, 2011, p. 6).

Dessa forma, podemos entender que os diferentes modos de gera¢do de sentido
histérico encontram presentes em todos os seres humanos, dependendo da situagdo
podemos identificar o tipo de consciéncia historica predominante.

Conforme Rusen (2001), formagd@o historica refere-se a todos os processos de
aprendizagem em que a histdria ¢ o assunto e que ndo se destinam, primeiramente, a
obtencdo de competéncia profissional. E um campo ao qual pertencem inumeros
fendmenos do aprendizado historico, tais como: o ensino de Historia nas escolas, a
influéncia dos meios de comunicagdo de massa sobre a consciéncia histérica e como
fator da vida humana pratica, o papel da histéria na formacdo dos adultos como
influente sobre a vida cotidiana. Podemos perceber que formagao histdrica caracteriza-
se por ser um campo extremamente heterogéneo. Neste sentido, consideramos
pertinente refletir sobre possibilidades de contribuigdes do ensino de Historia na
formacao histdrica dos sujeitos.

Rusen (2007) nos alerta para um dos problemas do ensino de Historia, ou seja, o
saber historico vir a ser percebido pelos estudantes como um “ramo morto da arvore do
conhecimento”. (p. 32). Pode aparecer como uma massa de informacdes a serem
decoradas e repetidas para satisfazer os professores, com o intuito apenas de tirar boas
notas. Dessa forma, ndo faz nenhuma ligacdo com a vida pratica dos alunos e perde
qualquer valor relativo no modo como as criangas € jovens pensam seu tempo, sua vida,

seu mundo. Segundo o autor, at¢ mesmo professores de Historia admitem que muitos
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conteudos tratados nas aulas possuem esse carater disfuncional e dificilmente
desempenhardo qualquer papel decisivo em situagdes concretas da vida.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs de Historia (1998) sinalizam para
uma outra perspectiva. De acordo com o documento, o ensino de Historia deve permitir
que os alunos ampliem, gradativamente, o conhecimento acerca de sua realidade,
relacionando-a e confrontando-a com outras realidades, em outros tempos e outros
espacos. Assim, supde-se que os professores possam fazer suas escolhas, estabelecer
critérios, selecionar saberes e orientar suas agoes. Nesse sentido, os alunos deverdo ser
capazes de:

% Identificar relagdes sociais no seu proprio grupo de convivio, na
localidade, na regido e no pais, e outras manifestagcdes estabelecidas
em outros tempos € espagos.

% Situar acontecimentos historicos e localiza-los em uma
multiplicidade de tempos.

« Reconhecer que o conhecimento historico é parte de um
conhecimento interdisciplinar.

% Compreender que as historias individuais sio partes integrantes
de historias coletivas.

% Conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos, em
diversos tempos e espagos, em suas manifestagdes -culturais,
econdmicas, politicas e sociais, reconhecendo semelhangas e
diferengas entre eles, continuidades e descontinuidades, conflitos e
contradigdes sociais.

% Questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis
solugdes, conhecendo formas politico-institucionais e organizagdes
da sociedade civil que possibilitem modos de atuacao.

% Dominar procedimentos de pesquisa escolar e de produgdo de
texto, aprendendo a observar e colher informacdes de diferentes
paisagens e registros escritos, iconograficos, sonoros e materiais.

¢ Valorizar o patrimdnio sociocultural e respeitar a diversidade
social, considerando-os critérios éticos.

*  Valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos e
dos povos como condi¢do de efetivo fortalecimento da democracia,
mantendo-se o respeito as diferencas e a luta contra desigualdade
(BRASIL, PCN — Ensino Fundamental, 1998, p. 43).

A analise dos Parametros Curriculares Nacionais evidencia uma preocupagdo do
Estado com a inclusdo da diversidade cultural no curriculo de Histoéria, com a formagao
para a cidadania e com a inten¢ao de integrar o ensino ao cotidiano do aluno. Conforme
Pages (2003), o ritmo acelerado das mudangas que se estdo produzindo em todas as
ordens da vida, a globalizagdao, o novo imperialismo, etc, sdo argumentos suficientes
que justificam o ensino de Historia. Cada vez mais se torna importante relacionar a
fun¢do educativa do ensino de Histdria, seus propositos e suas finalidades, com a

cidadania democratica e com a formacao cidada dos jovens.
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Nessa perspectiva de analise, retomamos algumas questdes recorrentes: Qual o
significado do ensino de Histéria para os jovens estudantes colaboradores dessa
investigagcdo? Quais as fontes historicas mais agradam aos alunos? E as em que mais
confiam? Na continuacdo deste capitulo, procuramos possiveis respostas para as

referidas questoes.

4.3 Significados do ensino e aprendizagem de Histéria para os jovens

Um dos objetivos basicos do ensino de Historia é compreender o tempo vivido
de outras €pocas e converter o passado em “novos tempos”’. A Historia propde-se a
reconstruir os tempos distantes da experiéncia do presente e, assim, transforma-los em

tempos familiares para nds. De acordo com Pais (1999),

O tempo € o espago da Historia — espago que se estende do passado
ao presente e que nos convida a ir ao passado com questdes do
presente para voltar ao presente com o lastro do que se compreendeu
do passado. S6 voltando para tras o filme da Historia € que se torna
compreensivel o ultimo fotograma: o presente. (p. 26).

Com o proposito de desvendar como os jovens estudantes se relacionavam com
o ensino e aprendizagem de Historia, questionamos sobre o que mais valorizavam no
estudo da Historia. O conhecimento do passado? A compreensdo do presente? A
orientacao para o futuro? Ou as trés situacdes? Do total de jovens investigados, 58,47%
responderam que ¢, a0 mesmo tempo, conhecimento do passado, do presente e
orienta¢do para o futuro. Como podemos observar, na tabela 50, os estudantes da
E.M.U.rur., foram os que mais acreditam nessa articulacdo entre os trés tempos pelo
ensino de Historia, 85,7%. Podemos relacionar esse percentual com a pratica da
professora Maria Helena, que procurava usar as diferentes linguagens no processo de

ensinar e aprender, sempre articulando o presente, o passado e o futuro.

Tabela 50 - A importancia do estudo da Historia para os jovens estudantes

Escolas investigadas
E.E.A.rur. | E.EEAurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EMM.P.rur. | E.M.P.urb. Total
heci t
ggzszg';'e" o do 50% 40,7% 143% | 51.85% | 353% | 353% | 38.46%
conhecimento do
presente; 53% 7%
orientagdo para o futuro; 7,4% 5,8% 2.3%
as trés alternativas; 50% 59,3% 85,7% 40,75% 73,7% 58,9% 58,47%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010
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Consideramos relevantes as palavras de Pais (1999), ao advogar que as origens
das coisas presentes e futuras encontram-se no passado ou, em outros termos, a melhor
maneira de compreender uma realidade ¢é conhecer-lne as pegadas, pois a
incompreensdo do presente e do futuro nasce da ignorancia do passado. Na mesma
perspectiva, Rusen (2001) afirma que a compreensdo do presente e a projecao do futuro
somente sdo possiveis com a recuperacao do passado. Dai, a importancia do professor
investigar como os alunos pensam o passado, pois acreditamos que o passado esta
presente no aluno de forma pratica ou encapsulado. Do universo dos jovens
investigados, ou seja, dos estudantes das escolas localizadas no meio rural e urbano dos
trés municipios, 38,46% declararam que a maior importancia do estudo da Historia € no
que se refere ao conhecimento do passado. 0,75% afirmaram que o estudo da Historia &
para o conhecimento do presente e 2,3% orientagdo para o futuro.

Nas aulas de Historia, ¢ importante que o professor desenvolva a nocdo de
tempo rompendo com a ideia de continuidade e evolucdo, igual e tinico para toda a
humanidade, e priorize o esfor¢o de perceber a descontinuidade das mudangas. De
acordo com as orientacdes dos PCNs, ao estudar as no¢des de tempo, ¢ importante
refletir sobre os diferentes niveis e ritmos de dura¢des temporais. Duragdes relacionadas
a percepgdo dos intervalos das mudangas ou das permanéncias nas vivéncias humanas.
Essa concepcdo de tempo ¢ baseada nos estudos de Braudel (1992); O autor situa a
historia em tré€s escaldes: a superficie, uma histéria dos acontecimentos, que se inscreve
no tempo curto; a meia encosta, uma histéria conjuntural, que segue um ritmo mais
lento; em profundidade, uma historia estrutural, de longa duragdo, que pde em causa
séculos.

Para Pages e Santisteban (2008), a compreensao da temporalidade ¢ fundamental
para uma educacdo democratica. Destacam elementos como: entender o presente, tomar
decisdes e pensar o futuro. Consideramos a contribui¢ao dos autores no que diz respeito
a aprendizagem do futuro. Afirmam que as aproximagdes ao estudo do futuro podem

situar-se em trés ambitos:

a)las creencias, que han dado lugar a la escatologia y a apocaliptica,
también al milenarismo y al mesianismo, asi como a los mitos del fin
del mundo; b) las ideologias, que han producido las utopias, las
cuales han jugado un papel muy importante en la configuracion del
pensamiento social contemporaneo; c¢) la ciencia, que utiliza Ila
prospectiva para analizar la posible evolucion de los acontecimientos
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en futuro, de tal manera que esta actividad se ha convertido en uma
parte esencial de la ciencia y de las ciencias sociales, por ejemplo en
la economia o en la politica. Este tercer ambito del futuro es el que
mas nos interesa desde la ensefianza (PAGES; SANTISTEBAN,
2008, p. 6-7).

A nogdo de tempo, defendida por Pages e Santisteban (2008), faz-nos avangar
em relagdo aos PCNs de Histéria. Concordamos com o autor, ao afirmar que, no ensino
de Historia, devemos conectar o estudo do passado com a prospectiva no futuro. O
ensino de Histéria deve apoiar-se nos pré-requisitos temporais necessarios para
introduzir o aluno na experiéncia histdrica e deve ser ensinado desde os primeiros anos
de escolaridade.

Ancorados em vertentes historiograficas que entendem a historia como estudo da
experiéncia humana no tempo, a historia estuda a vida de todos os homens e mulheres,
com a preocupacdo de recuperar o sentido de experiéncias individuais e coletivas. O
documento sugere que esse deve ser um dos principais critérios para a selecdo de
conteudos e sua organizacdo em temas a serem ensinados com o objetivo de contribuir
para a formagao de consciéncias individuais e coletivas numa perspectiva critica.

Os PCNs de Historia defendem a necessidade de reformular os contetdos,
priorizando a construgao de problematizagdes historicas. Recomenda a apreensdo de
varias historias lidas a partir de distintos sujeitos historicos, das historias silenciadas.
Reforca a importancia de recuperar a vivéncia pessoal e coletiva dos estudantes. Na
escolha dos conteidos, a proposta ¢ propiciar aos alunos o dimensionamento de si
mesmos ¢ de outros individuos e grupos em temporalidades historicas. Os conteudos
devem sensibilizar e fundamentar a compreensdo de que os problemas atuais e
cotidianos ndo podem ser explicados unicamente a partir dos acontecimentos restritos
ao presente. Requerem questionamentos ao passado, analises e identificacdo de relagdes
entre vivéncias sociais no tempo. Pages (2011) avanga nessa perspectiva, ao afirmar que
aprender historia pode ser uma ferramenta util para o controle do tempo, em particular
para o controle do futuro.

Para Anguera e Santisteban (2012), o estudo do futuro tem como objetivos:
descobrir ou inventar, examinar, avaliar e propor futuros possiveis, provaveis ou
preferidos. Portanto, a razao principal de sua inclusao no ensino de Historia ¢ contribuir
para o trabalho pelo bem estar do entorno e da humanidade. Os autores reforcam que

uma das finalidades fundamentais do ensino de Histéria é estabelecer relacdes
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oportunas entre passado, presente e futuro. O estudo do futuro da sentido ao passado e
ao presente. O ensino de Historia pode dotar o estudante de conhecimento e
instrumentos necessarios para construir o futuro, para pensar que o futuro ndo esta
escrito e ndo ¢ produto de sorte ou azar, e sim que ¢é responsabilidade nossa escrevé-lo
desde a participacdo democratica. Assim, ¢ possivel diminuir as duvidas e incertezas
ante ao futuro, marcantes nas percepcdes dos jovens, como registramos no capitulo II.

Consideramos relevante analisar os livros didaticos utilizados pelos professores,
sujeitos da investigacdo, com o intuito de refletir sobre o potencial dos mesmos no
processo de ensinar e aprender Historia. Os livros adotados pelos professores que
atuavam em territdrios rurais, na maioria dos casos investigados, eram 0s mesmos
adotados nas escolas situadas em territorios urbanos. Aprovados pelo PNLD eram
organizados na perspectiva da Historia Integrada. Ou seja, o tratamento proposto pelos
livros oferecia concomitantemente, a Historia do Brasil, da América e a Historia Geral.
Estabeleciam relagOes contextualizadas entre os contetidos tratados, considerando a
simultaneidade dos acontecimentos no tempo € no espago.

Os livros didaticos apresentavam a concepg¢do da historia como construgdo e a
interpretacdo no tempo em que foi produzido o conhecimento historico. A explicagao
historica supera a visdo heroica, factual e simplista. Destacavam que os sujeitos
historicos sdo todos aqueles que localizados em contextos histdricos, exprimem
especificidades e caracteristicas de sua época. Incorporavam elementos da renovagao
historiografica a partir da énfase do cotidiano, das identidades culturais e memoria.
Relacionavam as fontes contempladas no texto com os exercicios propostos.
Apresentavam um conjunto relevante de exercicios e atividades que possibilitavam aos
estudantes interagir com questdes relevantes do cotidiano da sociedade.

Ressaltamos que os livros nao faziam referéncias que pudessem identificar ou
problematizar a realidade dos jovens que viviam em territorios rurais. Também nao
traziam questionamentos sobre o futuro, porém foi possivel perceber que os livros
apresentavam o professor como co-autor do conhecimento ¢ mediador na trajetoria do
aprendizado dos jovens, sendo possivel relacionar os conteudos historicos com as
diferentes realidades vividas nos lugares e em diferentes tempos.

Porém, ao longo das observagdes realizadas nas aulas de Historia, observamos
que as problematizagdes a partir da vivéncia pessoal e coletiva eram pouco exploradas

tanto pelos professores das escolas localizadas no meio urbano quanto no meio rural.
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Registramos, nas notas de campo, algumas tentativas de aproximagdo entre o conteudo

estudando e a realidade vivida:

(...) O professor repetiu que, ao aderir a greve, a proposta seria de incluir varios assuntos que,
de forma geral, beneficiaria a todos. A partir do debate, ele retornou a histéria das greves no
Brasil, acentuando 1910 e 1917. Destacou a histéria do salario minimo, reforgou que esse valor
€ uma vergonha nacional, porém foi uma conquista. Retomou a Revolta da Vacina para fazer
relagdo com o debate. Enfatizou a importancia de questionar sempre. (E.E.A.urb., Nota de
Campo, 05/04/2010).

Ao longo da aula, a professora instigava a participagdo dos alunos e buscava fazer relagdes
com o tempo presente. Ao discutir o primeiro slide, a professora contou que tinha um amigo
que fez um ftriciclo, comentou sobre o avango dos motores no decorrer da historia. Perguntou:
“vocés sabem o que um dinamo?” Um aluno respondeu: “sei, € o que move o motor”.
(E.E.U.rur., Nota de Campo, 13/04/2010).

A primeira nota em destaque relata uma aula na qual o professor Eduardo
(E.E.A.urb.) justifica aos alunos o motivo que o levava a apoiar a greve que iniciaria no
dia seguinte, e a partir dos questionamentos sobre a greve, o professor buscou relagdes
com o contetido que estavam estudando: os movimentos sociais na Primeira Republica
no Brasil. Na segunda nota, apresentamos fragmentos de uma nota de campo realizada
na E.M.U.rur., na qual a professora, para introduzir a tematica da Primeira Guerra
Mundial, utilizou as tecnologias computacionais, apresentando slides referentes a
Revolucdo Industrial, e, a cada imagem destacada, ela procurava ouvir a opinido dos
alunos.

Segundo Alegro (2007), aprender em Histéria ¢ uma constru¢do em torno
daquilo que o professor e o estudante trazem para a sala de aula e dos significados que
trocam em relagdo ao conteudo da disciplina. Para Schimidt, Barca e Garcia (2010), a
aprendizagem em historia deve ser significativa em termos pessoais, e, desse modo,
proporcionar aos estudantes uma compreensao mais profunda da vida humana.

Os estudos de Pages (2003), realizados na Espanha, particularmente, na
Catalunha, explicitavam que o ensino e a aprendizagem de Histéria ndo respondem
aquilo que os jovens esperam encontrar para orientarem-se no mundo, para desenvolver
sua temporalidade e para formar a consciéncia historica. Os saberes historicos escolares
ndo t€m, para os alunos, nenhum sentido para além das paredes da escola. Para o autor,
a historia escolar, da maneira que era efetivada, ndo era capaz de situar o estudante
perante o mundo e nem ajudava a entendé-lo.

Inquirimos os jovens estudantes sobre o significado da disciplina, como mostra

a tabela 51, podemos perceber que os colaboradores possuiam representagdes positivas
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da Histéria, o que confirma as narrativas dos professores, que, de forma geral,
declararam que os jovens estudantes eram interessados em aprender historia. 31,5% dos
jovens estudantes afirmaram que a Historia mostra o que esta por detrds dos modos de
vida do presente e explica os problemas atuais. Essa opg¢do foi escolhida por 40,7% dos
estudantes da escola E.E.A.urb.; 42,8% (E.M.U.rur.); 37% (E.M.U.urb.); 47%
(E.MP.urb.). A maior parte dos alunos da escola E.E.A.rur., 38,4%, declarou que a
Historia é uma fonte de aventura que estimula a imaginagdo,; a maioria dos estudantes
da escola E.M.P.urb., 23,5%, registrou que a Historia é um meio de entender a vida
como parte de mudangas historicas. A opg¢do menos citada, 4,6% do total, diz que a

Historia é algo que ja passou e nada tem a ver com a minha vida atual.

Tabela 51 - O significado da disciplina Historia para os jovens estudantes

Escolas investigadas

E.EA.rur. | E.EEAurb. | EM.U.rur. [ EM.U.urb. | E.M.P.rur. | E.M.P.urb. Total

Uma matéria escolar e

nada mais: 23% 11,1% 11,1% 10,5% 17,6% 13%
Uma fonte de aventura

que estimula a 38,4% 18,5% 35,7% 18,5% 5,9% 20%
imaginag&o;

Possibilidade de

aprender com 7,4% 14,2% 11,1% 26,3% 9,2%

fracassos e sucessos;
Algo que ja passou e
nada tem a ver com 3,8% 3,7% 7,4% 52% 5,9% 4,6%
minha vida atual;
Mostra o que esta por
detras dos modos de 11,5% 40,7% 42,8% 37% 15,8% 47% 31,5%
vida do presente;
Meio de entender a

vida como parte de 23% 18,5% 14,8% 42,1% 23,5% 20,7%

mudangas historicas.

Néo respondeu; 7.14% 0,7%
Total 100 | 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

Acreditamos que a Historia, ao ser ensinada e apreendida, pode também ser
fonte de prazer. Isso ndo quer dizer que o ensino de Histéria deva ser apenas, ou,
principalmente, uma arte de seducdo. Mas, provavelmente, deve comecgar desse modo,
quando o objetivo ¢ seduzir os jovens estudantes para o campo da Histdria.
Concordamos com Pais (1999), ao afirmar que a cientificidade da Historia ndo
impossibilita que esta se arme com estratégias de sedugdo. Percebemos que os
professores investigados utilizam diferentes artificios, destacamos duas notas de campo
que exemplificam como os professores procuravam desenvolver um ensino de Historia

mais significativo e sedutor para os jovens estudantes:
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(...) No inicio da aula, a professora disse que iriamos mudar de sala de aula, pois, como
iniciaria um novo conteudo, “A Primeira Guerra Mundial”, tinha preparado uma aula para
apresentar no projetor multimidia. Fomos para o laboratério de informatica, fiquei
impressionado com o numero de computadores, cerca de 20. Nessa sala, havia uma
professora responsavel, que trabalhava como técnico de laboratério cujo papel era deixar a
sala preparada para receber os alunos. No primeiro slide, tinha a imagem do que seria o
primeiro automoével (1885). Percebi que os alunos ficaram muito interessados, alguns discutiam
entre eles. A professora explicou que a proposta da aula era fazer uma revisdo sobre
conteudos anteriores, que ajudariam a compreender as causas da Primeira Guerra Mundial e
que, para a compreensdo desse conteldo, era preciso rever em que consistiu a Revolugao
Industrial. (E.M.U.rur., Nota de Campo, dia 13/04/2010).

(...) Ao falar dos coronéis, um dos alunos pediu para que Eduardo perguntasse minha opinido
sobre o debate que havia tido na aula anterior. Eduardo, entdo, explicou-me que gosta muito
de simular juri, possibilitar o debate entre os estudantes. Na aula anterior, a questéo era a
seguinte: Ainda existem praticas repressivas como as dos coronéis do século passado? Antes
de comentarem sobre o debate, eles queriam ouvir minha opinido. O prof. Eduardo afirmou: sé
se ele quiser falar. Eu estava no fundo da sala e expliquei que era uma comparacao dificil, pois
temos que considerar o tempo e o0 espaco, porém assegurei que ainda existem praticas
dominadoras e antidemocraticas e temos de lutar contra isso. Eduardo declarou que
concordava comigo. (E.E.A.urb., Nota de Campo, dia 22/03/2010).

Os numeros apresentados na tabela 51, bem como as notas de campo registradas,
apresentam indicagdes de que os professores procuram “se armar” de diferentes
estratégias. A professora da E.M.U. rur., utilizou-se dos recursos tecnoldgicos, o
professor da E.E.A.urb., fez a op¢do do debate, do jari simulado, problematizando o
significado de praticas repressivas e buscou fazer relagdes com o contexto atual. Dessa
forma, podemos perceber que os professores desenvolveram uma “estética” que

possibilitou contribuir para o saber historico. Segundo Rusen (2007),

(...) O saber historico pode ser aproximado das criangas e dos jovens,
como meio de sua orientagdo existencial, de diferentes maneiras. Eles
podem ser manipulados para assumir atitudes politicas determinadas,
com as quais se entregam incondicionalmente aos poderes
dominantes. Essa vivéncia do saber historico seria um fracasso
estético. Inversamente, eles podem se tornar senhores de si nas
atitudes que assumam com relagdo aos poderes dominantes, habilitar-
se para serem eles mesmos a darem forma a suas vidas. Um saber
histoérico com essa forga de vida seria um sucesso estético. Quanto ao
argumento estético, de que o uso analitico de teorias levaria ao
“esfriamento” da relagdo com a experiéncia historica, deve-se insistir
em que o “calor” exigido, como proximidade da vida pratica e da
experiéncia pessoal, s6 pode ser historiograficamente plausivel se
aprofundar o entendimento historico, e ndo as suas custas. (p. 32).

Nesse sentido, podemos afirmar que é fundamental um exercicio constante de
reconstru¢dao do conhecimento. Aprender na disciplina Historia corresponde a exercicios
proprios da narrativa historica e ndo apenas receber informagdes sobre tal narrativa.

Outra categoria fundamental para a formatacio historiografica é a retorica. E nela que se
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encontra a relagio pragmatica a realidade. E na retorica que o potencial significativo da
historiografia se distingue positivamente das constituicdes puramente estéticas de
sentido da arte. De acordo com Rusen (2007), as dimensdes estética e retorica das
constituigdes narrativas de sentido sempre se superponham, a intengdo de surtir efeito
sobre o destinatario ¢ mais bem apreendida pela categoria da estética. Para Rusen

(2007),

Estética e retérica sdo dimensdes da formatacdo historiografica,
mediante as quais o saber historico adquire as propriedades com as
quais pode “inserir-se na vida”. Na dimensdo estética, pela
linguagem, que abarca as disposicdes e intengdes pré e
extracognitivas dos sujeitos interpelados. Na dimensdo retdrica, pela
teleologia da interpelacdo, que abarca os modos, os modelos e
estratégias da argumentacdo linguistica sempre presentes na
orientacdo pratica da vida e na constituicdo da identidade. Ou seja:
abarca o discurso teorico, que opera como codigo cultural em uma
dada sociedade. (p. 36).

Dessa forma, podemos compreender que a formatagao historiografica ¢ coerente
esteticamente, se apresentar o saber historico com expressdes linguisticas significativas
que satisfacam a caréncia de sentido e a capacidade de constituir sentido dos
destinatarios. De acordo com Rusen (2007), a coeréncia estética de um construto
significativo estaria, entdo, em formatar nos destinatarios uma relacao de liberdade com
as determinagdes do agir em suas vidas concretas.

Interrogamos aos jovens estudantes quais os temas mais interessavam na
Historia, nosso pressuposto era que as tematicas preferidas teriam uma relacdo direta
com a caréncia de sentido e a busca de relagcdo com a vida pratica. Perguntamos também
aos professores sobre quais as tematicas eles consideravam que os jovens mais
interessavam.

Na E.E.A.rur., a professora afirmou que o assunto de maior interesse dos jovens
era sobre a Histéria do Brasil. Percebemos que a resposta da professora ndo
correspondeu com a resposta dos jovens estudantes, pois, 42,3% afirmaram interessar
mais por Historia Antiga e 26,9% registraram que mais interessavam pela Historia do
Brasil (1945 até os dias atuais). A professora da E.M.U.rur., Maria Helena, afirmou os
alunos tinham preferéncia pelo Governo Vargas e o contexto da Ditadura Militar.
Porém, observando a tabela 52, verificamos que a preferéncia dos estudantes era no
periodo da Historia Antiga, 42,8%, apenas 14,3% declaram interessar mais pela Historia

do Brasil (1945 até os dias atuais). A professora Marli, E.M.P.rur., afirmou que os
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alunos gostam muito de estudar sobre as Guerras. Os jovens estudantes dessa escola
manifestaram diferentes interesses, destacando a Historia Antiga, tema escolhido por
31,6% dos jovens e Historia do Brasil (1945 até os dias atuais), 31,5%.

O professor Eduardo, que atuava na E.E.A.urb., declarou que os estudantes se
interessam muito pelo periodo do Governo Vargas, pois, assim, é possivel associar a
realidade dos alunos e possibilitar um sentido na vida pratica. Ao observarmos a tabela
52, verificamos que a resposta da maioria dos estudantes confere com a narrativa do
professor, pois 33,3% afirmaram que a temadtica pela qual mais interessam ¢ sobre a
Historia do Brasil (1945 até os dias atuais). O professor Sebastido, E.M.P.urb., declarou
que os assuntos que mais lhes interessavam eram as guerras e ditaduras. Verificamos,
na tabela 52, que 47% dos jovens estudantes registraram o interesse pela Historia
Antiga. A professora da E.M.U.urb, Luci, comentou que o interesse dos alunos ¢é
diverso, alguns gostam mais da Historia do Brasil, outros de Historia Geral. Por meio da
tabela 52, examinamos a diversidade de interesses: 37% declararam ser Historia Antiga,

26%, Historia do Brasil (1945 até os dias atuais).

Tabela 52 - Temas de Historia preferidos dos jovens estudantes

Escolas investigadas

E.E.Arur. | E.EEAAurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur. | E.M.P.urb. Total

Histdria Antiga; 42,3% 14,8% 42,8% 37% 31,6% 47% 34,6%
Idade Média; 15,4% 14,8% 28,6% 18,5% 15,8% 11,8% 16,9%
Revolugdes Burguesas; | 15,4% 7.4% 11,1% 5,3% 7.7%
Histdria do Brasil

(1500-1822); 14,8% 3,7% 5,9% 4,6%
Histéria do Brasil

(1822-1945); 11,1% 3,7% 10,5% 4,6%

Histdria do Brasil (1945

até os dias atuais). 26,9% 33,3% 14,3% 26% 31,5% 23,5% 26,9%

Nenhuma das

alternativas. 3,7% 14,3% 5,3% 11,8% 4,6%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

Ao compararmos as narrativas dos professores e as preferéncias dos jovens
estudantes acerca das tematicas do ensino de Historia, percebemos, que, de forma geral,
ndo foram correspondentes. Enquanto a maioria dos professores declarou preferir a
Historia do Brasil, a maior parte dos alunos assinalou Histéria Antiga. Segundo Pinsky
e Pinsky (2004), o professor precisa necessariamente, ter um conhecimento sélido do
patrimonio cultural da humanidade, ou seja, dominar diversos conteidos, conhecer as
bases da nossa cultura. Porém isso nio tera nenhum valor operacional se nao conhecer o

universo sociocultural especifico dos alunos. A partir desses dois universos o professor
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realiza seu trabalho em linguagem acessivel. Quanto a preferéncia dos jovens estudantes
pela Historia Antiga, pode ser um caminho para refletir sobre outras tematicas, pois,
como nos ensina Funari (2004), a Historia Antiga pode ser muito util para a vida do
futuro cidaddo e existem muitas estratégias a disposicdo do professor para que
proporcione aulas agradaveis. O autor sugere a relacdo entre a antiguidade e o mundo
contemporaneo em que vivemos como possibilidade analitica.

Quanto aos géneros da Historia, perguntamos aos jovens estudantes sobre o que
mais lhes interessava. Conforme foi sinalizado nas narrativas dos professores, tanto das
escolas localizadas no meio rural quanto no meio urbano, o predileto era sobre guerras e
ditaduras. Observamos, na tabela 53, que essa op¢do foi a maioria nas seguintes escolas:
E.E.A.urb., (33,3%); E.M.U.rur., (64,3%); E.M.U.urb., (44,5%) ¢ E.M.P.urb.(35,3%).
Os jovens estudantes da E.E.A.rur. (26,9%) declararam que Aventureiros e
descobridores, ¢ o género de suas preferéncias. Na E.M.P.rur., 26,3% escolheram a
historia de sua familia e 26,3%, reis, rainhas e personagens famosos. Dados registrados

na tabela 53:

Tabela 53 - Géneros da Historia que mais interessam aos jovens estudantes

Escolas investigadas
E.E.Arur. | EEAurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur. | E.M.P.urb. Total

A vida cotidiana da gente

comum; 11,5% 7.4% 5,4% 5,9% 5,4%

Reis, rainhas e

personagens famosas: 23% 7,4% 14,3% 11,1% 26,3% 17,6% 16,2%

Aventureiros e

descobridores; 26,9% 33,3% 71% 18,5% 16,9%

Guerras e Ditaduras; 15,4% 33,3% 64,3% 44,5% 21% 35,3% 33,8%

Culturas diferentes; 19,4% 11,1% 7,1% 18,5% 21% 17,6% 16,1%

A histéria da sua familia. | 3,8% 7,4% 7.1% 7,4% 26,3% 23,6% 11,6%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

Independente dos géneros da Historia preferidos, ¢ importante que o professor
auxilie seus estudantes a perceber a complexidade das relagdes sociais presentes no
cotidiano e a organizagdo social mais ampla. Um possivel caminho ¢ indagar qual o
lugar que o individuo ocupa na trama da Historia e como s@o construidas as identidades
pessoais e sociais, em dimensdo temporal. Isso implica trabalhar a realidade do aluno, a
realidade local e global em um vai ¢ vem permanente. Para Bezerra (2004), € necessario
acentuar que a trama da Historia ndo é o resultado apenas da acdo de figuras de
destaque, consagradas pelos interesses explicativos de grupos, mas a construgdo

consciente ou inconsciente, paulatina e quase imperceptivel de todos os agentes sociais,
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individuais ou coletivos. Dessa forma, os jovens estudantes se percebem como sujeitos
historicos, ou seja, aquele que se configura na interrelagdo complexa, duradoura e
contraditoria entre as identidades sociais e pessoais como um verdadeiro construtor da
Historia.

Quanto as areas geograficas que os alunos mais gostavam de estudar, as
narrativas dos professores indicaram que o espaco de maior interesse dos jovens
estudantes era o Brasil, porém os dados da tabela 54 revelam que os estudantes gostam
mais de estudar sobre a histéria do mundo. Como podemos observar, a porcentagem ¢

ainda maior nas escolas localizadas no meio rural.

Tabela 54 - Areas geograficas que os jovens estudantes mais gostavam de estudar

Escolas investigadas
E.EArur. | EEAurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | E.M.P.rur. | E.M.P.urb. Total

A histéria da localidade

em que vaca vive: 7,7% 7,4% 3,7% 5,3% 17,6% 6,9%

A histéria da sua regido; | 3,8% 3,7% 3,7% 23,5% 5,4%

A histdria do Brasil; 15,4% 37% 14,3% 18,5% 15,7% 29,5% 22,3%

A histéria do mundo; 69,3% 51,9% 78,6% 74% 68,5% 29,5% 62,3%

N&o respondeu; 3,8% 7.1% 10,5% 3,1%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

Por vivermos uma época caracterizada pela globalizacdo, podemos entender o
interesse dos jovens estudantes pela historia do mundo. Porém alertamos para a
necessidade de o professor de Historia procurar articular o local e o global como
espacos de didlogos. Acreditamos que se faz necessario que essa relacdo entre as
especificidades dos contextos locais como o global seja mais explicitada nos desenhos
curriculares. A relagdo entre esses espacos, se bem articulados, podem evitar o
etnocentrismo, € contribuir para a formacdo de uma identidade nacional plural.

Ao longo das observagdes nas aulas de Historia constatamos que os professores,
apresentavam os conteudos das mais variadas formas. Alguns priorizavam o livro
didatico, outros se utilizavam de recursos tecnoldgicos como o computador, trabalhos
em grupos, trabalhos individuais. Destacamos alguns fragmentos de notas de campo que

ilustram a utilizagdo de diferentes fontes historicas:

(...) A aula do professor consistiu na corregdo dos exercicios que ele passou anteriormente.
Eram questdes sobre a Guerra de Canudos, retiradas do livro didatico p. 56. (E.E.A.urb.,Nota
de Campo, dia 22/03/2010.).

Assim que comegou a aula, a professora exigiu o siléncio e que iria trabalhar com algumas
questdes que eram para serem respondidas individualmente e que eram referentes ao texto
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passado na ultima aula. Percebi que a professora transcreveu no quadro questdes de um outro
livro didatico e que, no caderno dos alunos estavam registrados varios textos. (E.E.A.rur.,Nota
de Campo, dia 05/04/2010.).

(...) Na continuagdo dos slides, ela apresentou uma foto que registra africanos carregando
europeus em “carros puxados a mao”. A professora questionou: “quem tem mais poder?” (...)
(E.M.U.rur., Nota de Campo, dia 13/04/2010.).

(...) O professor dividiu a sala em grupos e pediu que montassem as palavras-chave, para isso
poderiam usar o livro didatico. ( E.M.P.urb.,Nota de Campo, dia 17/08/2010).

Questionamos aos jovens estudantes: qgue tipo de fontes historicas mais os
agradam? Como podemos verificar na tabela 55, foram vdarias as combinagdes
escolhidas pelos colaboradores. Do universo dos entrevistados, o maior percentual,
17,7%, citou as seguintes fontes: documentos, filmes de ficcdo, museus. Esse conjunto
foi 0 mais citado em trés escolas, uma no meio urbano e duas no meio rural: 18,5%

(E.E.A.urb.); 21,4% (E.M.U.rur.) e 26,3% (E.M.P.rur.).

Tabela 55 - Fontes de Historia que mais agradavam aos jovens estudantes

Escolas investigadas
E.E.A.rur. | EEAurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur. | E.M.P.urb Total

Livros escolares;
documentos: museus: 7,7% 7,4% 14,3% 11,1% 10,5% 5,9% 9,2%
Filmes de ficgao;
narrativas dos adultos; 15,4% 3,7% 21,4% 3,7% 15,8% 11,75% 10,75%
museus;
Museus; 19,2% 11,1% 14,3% 7.4% 5,9% 10%
Filmes de ficgéao;
narrativas de 11,5% 11,1% 14,3% 18,5% 5,9% 10,75%
professores; museus;
Documentos; filmes de
ficgdo, museus; 7,7% 18,5% 21,4% 18,5% 26,3% 17,65% 17,7%
Documentos; o o o o o o
romances: museus: 11,5% 7,14% 29,6% 10,5% 5,9% 11,5%
Livros escolares; filmes o o o o o
de ficgHio; museus; 3,85% 7,14% 10,5% 5,9% 3,85%
Né&o respondeu; 3,7% 5,2% 1,63%
D tari
tef:\:;'i‘fgs?”(’s 7.7% 11,1% 7.4% 5,.2% 59% 6,92%
Documentos e fontes
historicas: 3,85% 7,4% 2,3%
Filmes de ficgao; 11,5% 3,7% 52% 23,5% 6,92%
Livros escolares;
narrativas dos 11,1% 5,9% 3%
professores; museus;
Romances histéricos;
narrativas de outros 14,8% 10,5% 5,9% 4,6%
adultos;

Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

Quando questionados sobre as fontes historicas que inspiram maior confianga,
percebemos uma grande variagdo na formagao dos conjuntos. Outro fato nos chamou a
atencdo, a fonte que mais agrada ndo ¢ a mesma em que mais confiam. Como podemos
observar na tabela 56, do universo de entrevistados, a maioria, 19,23%, afirmou que as

fontes em que mais confiam sdo: Documentos, narrativas de professores; museus,; Esse
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conjunto teve destaque na escola E.M.U.urb., na qual foi citado por 51,85% dos jovens.
A maioria dos jovens da escola E.E.A.rur., 26,9% e E.M.P.urb., 29,4% optaram pelo
conjunto museus e lugares historicos. Foram as Unicas escolas que ndo tinham as
narrativas de professores como elemento de confianga. Acreditamos que a postura do
professor em relagdo a turma pode explicar esse fato, pois a professora da E.E.A.rur.,
mantinha uma postura autoritaria, ndo permitia o didlogo com o grupo e a supremacia
era do livro didatico. O professor E.M.P.urb. ndo conseguia o dominio da turma e suas
aulas prendiam-se em roteiro de estudos do livro didatico. Na E.E.A.urb., 22,2%
escolheram o conjunto, Livros escolares, narrativas dos professores; museus; Na escola
EM.U.rur., 35,7% optaram pelo conjunto: Documentos;, narrativa de adultos e
narrativa dos professores;, Chamou-nos aten¢ao a grande importancia dada as narrativas
dos adultos, como a escola possuia um grande niimero de jovens que faziam parte do
MST, e tinham, na sua pratica, o fato de ouvir os adultos, lideres do movimento. Na
E.M.P.rur., dois grupos tiveram 21% das escolhas: livros escolares; narrativas de

professores;, museus e documentos, narrativas de professores e museus.

Tabela 56 - Fontes de Historia que os jovens estudantes mais confiavam

Escolas investigadas

E.E.A.rur. | EEEAurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur_| E.M.P.urb. Total

Livros escolares;

o o o
documentos; museus; 11.5% 1% 7,14% 15,8% 5,9% 8,45%
Documentos; narrativas
de adultos e dos 7.7% 7.,4% 35,7% 3,7% 5,2% 5,9% 9,23%
professores;

i | ; fil
Livros escolares; filmes 14,3% 7.4% 11,75% 4.61%

de ficgdo; museus;
Livros escolares;

narrativas dos 23% 22,2% 21,4% 3,7% 21% 17.65% 17,7%
professores; museus;

Documentos; narrativas

de professores: museus; | /7% 7.4% 14,3% 51,85% 21% 59% 19,23%
g‘l’:\‘,’igsgfr“’s 3,85% 37% 7.4% 3%
m:;ﬁf;g_'“gares 26,9% 18,5% 14,8% 15,8% 29,4% 18,45%
?C";;o”_"e"tos; filmes de | 5 g50; 7.4% 7,14% 7.4% 11,75% | 6,15%
E’.Zfé’rfﬁizms e fontes 11,5% 11,1% 37% 21% 1,75% | 7.7%
Livros escolares;
romances histéricos; 7.7% 3,7% 1,53%
museus;
Romances histéricos; o o
documentarios; museus; 7.4% 1,53%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

A énfase dada aos museus, como principal instrumento de aprendizagem e que
inspira confianca, pode ser compreendida pelo desejo de conhecer um museu, os

colaboradores constroem uma representacdo positiva desse espaco como lugar da
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historia. Percebemos que os filmes de ficgdo constituem um dos instrumentos favoritos
de aprendizagem da Historia. No entanto esse agrado ndo se traduz em confianca. Pais
(1999) afirma que a organizacdo futura do ensino de Historia, bem como de outras
disciplinas, deveria contemplar o valor pedagégico do instrumento televisivo ou
audiovisual. Os livros escolares e as narrativas dos professores, por um lado, ndo
representam as fontes que mais agradam aos alunos, por outro lado, inspiram confianga.

Dessa forma, podemos identificar a importancia do livro didatico e dos
professores no processo de ensinar e aprender Historia. Sdo duas fontes, nas realidades
investigadas, essenciais, podem auxiliar os jovens estudantes na ordenagdo e
compreensdo do tempo. Segundo Le Goff (2003), a cronologia desempenha um papel
essencial como fio condutor e ciéncia auxiliar da historia, considerando, como
afirmamos anteriormente, que a matéria fundamental da historia € o tempo. Para o autor,
o instrumento principal da cronologia ¢ o calendario que revela o esfor¢o realizado
pelas sociedades humanas para domesticar o tempo natural. Ele manifesta o esforgo das
sociedades humanas para transformar o tempo ciclico da natureza ¢ dos mitos num

tempo linear. Para Le Goff,

(...) A cronologia mantém-se essencial para o sentido moderno,
historico do passado, pois que a historia ¢ uma mudanga orientada.
Coexistem cronologias historicas e nao-histéricas, e temos que
admitir a persisténcia de formas diferentes de sentido do passado.
(2003, p. 218).

Confirmamos, assim, a importancia do passado, se ndo temos como escapar dele,
acreditamos que a cronologia pode contribuir para a melhor compreensdo de outros
tempos. De acordo com Pais (1999), a cronologia pede um escalonamento de intervalos
temporais em fases, épocas, datas ou eras, com base em referenciais significativos.

Com o interesse de desvendar se, na consciéncia historica dos jovens estudantes,
havia ou nao essa capacidade de escalonar fatos, inicialmente, relacionados ao dominio
da economia, pedimos que ordenassem o0s seguintes acontecimentos: trabalho
assalariado nas fabricas, comércio entre cidades; cultivo de terras; economia baseada
na coleta e na caga; produgcdo em série e automatizada. Pressupomos que 0s jovens
estudantes possuiam um conhecimento desses fatos. Como podemos observar na tabela
57, o encadeamento cronoldgico correto foi feito por apenas 18,5% do total dos jovens
colaboradores. O maior percentual registrado foi nas escolas localizadas no meio rural,

respectivamente: E.M.P.rur (36,8%) ¢ E.M.U.rur. (35,8%). Os jovens da E.E.A.rur. ¢ da
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E.M.P.urb. foram os que apresentaram maior dificuldade em sequenciar corretamente os

fatos apresentados.

Tabela 57 - Ordenagd@o dos fatos de 1 a 5: ( ) trabalho assalariado nas fabricas; ( )
comércio entre as cidades; ( ) cultivo de terras; () economia baseada na coleta e
na caca: () producdo em série e automatizada.

Escolas investigadas
E.E.Arur. | E.EE.AAurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EIM.P.rur. | E.M.P.urb. Total
4;3;2;1;5; 3,8% 18,5% 35,8% 18,5% 36,8% 5,9% 18,5%
54;2,1;3; 3,8% 3,7% 14,3% 3,7% 5,9% 4,6%
4,2,1;3;5; 11,5% 7.4% 7.1% 11,1% 5,9% 7.7%
3;5:1;2;4; 3,8% 3,7% 14,3% 3,7% 3,8%
3;4;2;1;5; 15,4% 7,4% 7,1% 14,8% 15,8% 5,9% 11,5%
2;1;4;3:5; 3,8% 3,7% 71% 2,3%
3;2,4;1;5; 7.7% 3,7% 7.1% 5,3% 3,8%
Néo respondeu; 19,2% 71% 11,1% 5,9% 7,7%
4,5;3;1;2 3,7% 11,1% 5,3% 3,8%
5,2,1;3:4; 3,8% 7,4% 2,3%
4;3;1;2;5; 3,8% 25,9% 11,1% 15,8% 23,5% 13,8%
2;5;3;1;4; 3,8% 3,7% 1,5%
53;2,1;4; 7,7% 11,1% 3,7% 5,3% 29,5% 9,2%
1;3;4;5;2; 11,5% 7,4% 5,3% 5,9% 5,4%
5;1,2,4;3; 3,7% 10,5% 11,8% 3,8%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

No dominio sobre a Histéria do Brasil, orientamos aos jovens estudantes
ordenarem os seguintes acontecimentos: ditadura militar, independéncia do Brasil; a
conquista dos portugueses; a era Vargas, a instaura¢do da Republica. Registramos um
percentual um pouco maior no acerto da cronologia dos fatos relacionados a Historia do
Brasil, em relacdo aos acontecimentos econdmicos apresentados na tabela anterior, pois
20,2% do total de jovens acertaram a sequéncia historica, como verificamos na tabela
58 Destaque para a E.M.P.rur. (42,1%); E.E.A.urb. (37%); E.M.P.urb.(23,5%). Vale
ressaltar que, no decorrer da aplicagdo dos questionarios aos jovens estudantes, foi
recorrente a duvida dos alunos sobre essa questdo. Declaravam que ndo tinha estudado
sobre a Era Vargas e nem sobre a Ditadura Militar. Os professores justificavam que
esses conteudos seriam trabalhados posteriormente, pois seguiam a sequéncia do livro
didatico. A historia ensinada, de modo linear e cronoldgico, na concepgao investigada,
conforme indicam pesquisas como Guimardes (1993), dificulta ou até mesmo
inviabiliza os estudos da historia recente do Brasil e do Mundo. Conforme Oliveira
(2006), os resultados dos exames vestibulares ¢ do ENEM, também confirmam esta

dificuldade.
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Tabela 58 - Ordenacdo dos fatos de 1 a 5: () ditadura militar; ( ) conquista dos
portugueses; ( ) era Vargas; ( ) instauracdo da republica.

Escolas investigadas
E.E.A.rur. E.E.A.urb. E.M.U.rur. E.M.U.urb. E.M.P.rur. E.M.P.urb. Total
5;2;1;4;3; 3,8% 37% 71% 3,7% 42,1% 23,5% 20,2%
3;2;1;5:4; 11,5% 11,1% 71% 7,4% 15,7% 23,5% 12,3%
4:2,1,5;3; 3,8% 3,7% 14,3% 14,8% 6,1%
3;2;1;4;5; 7,7% 7,4% 21,4% 14,8% 5,3% 11,8% 10,8%
3;5,1;4;2; 3,7% 71% 3,7% 2,3%
3;1,2;4;5; 3,7% 14,3% 3,7% 3,1%
N&o respondeu; 26,9% 21,4% 22,3% 5,3% 17,6% 15,4%
3;4,1;2;5; 3,7% 71% 3,7% 2,3%
1:5;3;4;2; 3,7% 3,7% 11,8% 3,1%
2;3;1,4,5; 11,5% 7,4% 3,8%
5;1,4;3;2; 3,8% 3,7% 3,7% 2,3%
5;4;1,2;3; 3,7% 3,7% 5,3% 2,3%
4;3;2,1;5; 3,7% 0.8%
4;3,1,5;2 3,7% 3,7% 1,5%
4:5,1,2;3; 3,8% 0.8%
5;3;1,2,4; 7,7% 3,7% 5,3% 3,1%
4;1;3;2;5; 3,8% 5,3% 1,5%
5;1;2;3;4; 15,4% 3,7% 15,7% 6,1%
2;5,1;3,4; 3,7% 0.8%
1,3,2;4;5; 3,7% 11,8% 2,3%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

Os dados registrados nas tabelas 57 e 58 revelam problemas, lacunas, no ensino
de Historia tanto nas escolas localizadas no meio urbano quanto no meio rural.
Salientamos que falta consensualidade, por parte dos jovens investigados, sobre
acontecimentos referidos. Sao indicios de insuficiéncia de conhecimento sobre o
passado. No proximo tdpico, procuramos aprofundar nossas reflexdes sobre a

consciéncia historica dos sujeitos da investigacdo (professores e alunos).

4.4 Tempo, consciéncia historica e construcées narrativas de professores de

Historia e jovens estudantes

Segundo Veiga-Neto e Nogueira (2010), a interpretacdo ¢ uma invengao e, dessa
forma, um trabalho aberto, sem fim, no qual sempre serd possivel dizer algo ainda ndo
dito, ndo pensado. Para os autores, uma operagao interpretativa € sempre infinita, mas
isso ndo quer dizer que, se mantido os padrdes minimos de racionalidade, se possa dizer
qualquer coisa, que se possa atribuir qualquer significado e valoragdo. A partir do alerta
dos autores, buscamos compreender as interpretacdes ¢ valores atribuidos ao passado

pelos sujeitos dessa investigacao.
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De acordo com Le Goff (2003), o interesse no passado estd em esclarecer o
presente, ou seja, o passado ¢ atingido a partir do presente. Para o autor, a distingdo
entre passado e presente € um elemento fundamental na concepgdo do tempo, é uma

operacgao fundamental da consciéncia e da ciéncia da histdria. Para Pais (1999),

O passado ¢ construido a partir de um presente que seleciona o que
tem significado histérico — isto €, o que no passado aconteceu para,
nalguns casos, produzir o presente. Desse modo, o presente ganha
sentido histérico mais tarde, a partir de um olhar retrospectivo que da
sentido (historico) a esse mesmo presente (feito passado) — sentido
relativo, permanentemente posto em causa pelas experiéncias
historicas que modificam o nosso saber e o seu objecto. Nestes
termos, o conhecimento histérico reveste sempre a forma de
consciéncia social. (p. 76-77).

Em perspectiva semelhante, Chesneaux (1995) afirma que nosso conhecimento
do passado ¢ um elemento ativo do movimento da sociedade, € uma articulacao das
lutas politicas e ideologicas, “zona asperamente disputada”. Segundo o autor, o passado
¢ o conhecimento historico podem funcionar a servigo do conservadorismo social ou
das lutas populares. Dessa forma, a histdria se insere na luta de classes, nunca é neutra.

Com o intuito de compreender as interpretacdes e valores atribuidos pelos
professores a diferentes momentos historicos, questionamos: Com que destaque nessa
turma (nono ano do ensino fundamental) vocé ensina os temas relacionados a Idade
Meédia, Colonizacdo, Revolugdo Industrial, Historia do Brasil?

Por meio das narrativas das professoras que atuavam nas escolas localizadas no
meio rural (Maria Cristina, Maria Helena ¢ Marli), identificamos semelhangas. As trés
professoras afirmaram que a énfase maior no ensino de Historia nas turmas de nono ano
do ensino fundamental recai no ensino de Historia do Brasil. Conteudos como Idade
Média e Revolugao Industrial sdo referendados em momentos esparsos. A professora
Maria Cristina declarou que trabalha dessa forma por seguir a ordem do livro didatico e
o CBC. Maria Helena retoma ao tema “colonizacdo” para explicar o Brasil “hoje”. O
contetdo sobre Revolucao Industrial foi citado como tematica mais recorrente, mesmo
ndo fazendo parte do curriculo da turma de nono ano. Destacamos, a seguir, a narrativa

da professora Marli:

Temas relacionados a ldade Média, Coloniza¢do, Revolucdo Industrial, sdo temas que
eu trabalho em outros anos, ndo no nono ano. As vezes, eu retorno, de forma rdpida, a
esses temas para ensinar outros conteudos. Por exemplo, para trabalhar Primeira
Guerra Mundial, eu retorno ao conteudo da Revolu¢do Industrial. Na turma do nono
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ano eu trabalho mais a Republica Velha, as questoes Fundidarias, e o Governo da era
Vargas, o Populismo, os Militares e a Republica Atual. (Marli, professora da
EM.P.rur., 2010).

Quanto aos professores que atuavam nas escolas localizadas no meio urbano,
percebemos que tanto a professora Luci quanto o professor Sebastido utilizavam as
tematicas Idade Média e Revolucdo Industrial, apenas para fazer relagdes e de forma
esporadica. O contetido priorizado era referente a Historia do Brasil. Luci registrou que
nas suas aulas era mais comum “fazer relagdes com o momento atual do que relatar
questdes do passado”. O professor Eduardo afirmou que, em sua pratica docente,
sempre estabelece comparagdes entre diferentes momentos historicos. Dessa forma, as
diferentes tematicas perpassam suas aulas. Utilizava dos contetidos para ensinar valores
humanos, com o intuito de formar um jovem que ndo seja preconceituoso, nem

intolerante. Segue sua narrativa:

Na turma do nono ano, eu gosto muito de trabalhar com comparagdes entre outros
momentos historicos. Quando trabalho a década de 1930, eu faco comparagoes com o
passado em rela¢do a esse periodo e comparagoes com a atualidade. Penso que, dessa
forma, é possivel fortalecer a aprendizagem dos alunos. Enfim, quando estou ensinando
determinada época, eu posso utilizar todo o ensino de Historia. Fa¢o muitas
comparagoes com a atualidade, penso que é fundamental tornar possivel aos alunos
compreender as ideias bdsicas de forma que possam utilizar no seu dia a dia.
(Eduardo, professor da E.E.A.urb., 2010).

As narrativas oferecem indicios de que o essencial, para a maior parte dos
professores, ndo era conhecer o passado, mas fazer uma ideia dele, para servir de
comparagdo para compreender o presente. Isso nos remete ao questionamento do
historiador Jean Chesneaux (1995): “fazemos tabula rasa do passado?” Para o autor, a
histéria tem uma relagdo ativa com o passado. Comungamos com Le Goff (2003), ao
afirmar que ndo podemos rejeitar o passado, mas coloca-lo a servico das lutas sociais e
nacionais. Isso denota que, em fun¢do do presente, ¢ importante reeleituras constantes
do passado, que deve sempre poder ser posto em causa.

Com a inten¢do de compreender melhor a relagdo presente/passado e aprofundar
a analise sobre a interpretacdo e valorizacdo da Histéria, por parte dos professores,
interrogamos: O que vocé associa aos seguintes temas: as grandes navegagoes, a

Revolugdo Industrial; o Governo Vargas; a Ditadura Militar; Chico Mendes; MST.
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Inicialmente, detemo-nos nas andlises das narrativas das professoras de escolas
localizadas no meio rural. Maria Cristina relacionou a coloniza¢do com a riqueza do
oriente. Maria Helena e Marli associaram a globalizacdo, indicios de que recorrem ao
passado para explicar o presente. Quanto a tematica Revolucdo Industrial, a professora
Maria Cristina registrou uma valorizagdo negativa, ao fazer a relagdo com desse
momento histérico com a exploracdo das camadas trabalhadoras. Numa perspectiva
diferente, Maria Helena e Marli demonstraram visdes positivas, ao relacionar a
Revolugdo Industrial com o desenvolvimento tecnoldgico. Sobre Getilio Vargas,
também registramos diferentes opinides. Maria Cristina associou a Era Vargas ao
assistencialismo. Maria Helena registrou uma visdo bem positiva, ao afirmar que nesse
periodo, comegou uma identidade de ser brasileiro, um “status de brasileiro”. Marli se
posicionou de forma ambigua, por um lado, uma visdo negativa: “ditador autoritario”.
Por outro lado, uma visdo positiva: melhoria social. A tematica Ditadura Militar se
caracterizou pela visdo negativa, “repressdo”; “estagnacdo”; “retrocesso”. Sobre Chico
Mendes, observamos com unanimidade a visdo positiva, relacionando-o a lideranga ¢
defensor da questdo ambiental. Foi recorrente a afirmacdo de que é um tema pouco
estudado, pouco valorizado. No que se refere ao MST, prevaleceram as duas visdes, ou
seja, o aspecto positivo e o negativo. Maria Cristina relacionou a dignidade, mas
discordou de algumas praticas do movimento; Marli disse que, por um lado, o
movimento questiona o latifindio no Brasil, por outro, ¢ formado por uma grande parte
de “oportunistas”. Para Maria Helena, o movimento representa a “modernidade”, pois
ndo ha mais lugar, no atual contexto, para o latifindio.

Em relacao aos professores que atuavam nas escolas localizadas no meio urbano,
observamos que o professor Eduardo apresentou uma visdo tradicional sobre as grandes
navegagoes, associando-as ao descobrimento. Sebastido e Luci registraram um sentido
negativo, relacionando-as ao capitalismo, a ambigdo. Sobre a Revolug¢do Industrial, os
trés professores destacaram o sentido negativo, ao associarem-nas ao desemprego, a
explora¢do do trabalhador, ao capitalismo (como sinénimo de exploracdo). Sobre a
figura de Getulio Vargas, assim como as professoras das escolas situadas no meio rural,
os professores das escolas do meio urbano registraram tanto um sentido positivo
(melhorias para o trabalhador; luta pelo capital nacional), quanto um sentido negativo
(ditador). Luci considerou que a historiografia deve rever a historia de Getalio Vargas.
No que refere a tematica, Ditadura Militar, os professores Eduardo e Luci foram

categoricos, destacando o seu sentido negativo, associando o periodo a uma €poca de
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dor, repressdo e que ndo pode se repetir. O professor Sebastido se mostrou um tanto
confuso em sua narrativa, pois, anteriormente, sobre Getulio Vargas, associou
negativamente a figura do ditador e, sobre a ditadura militar, prevaleceu um sentido
positivo, pois era uma época em que os filhos respeitavam os pais, periodo de disciplina
e ordem. Como negativo, destacou a falta de oportunidades nesse periodo. O professor
defendeu uma ditadura com maiores oportunidades, com a participagdo do povo.
Podemos perceber que falta ao professor clareza sobre o conceito de ditadura. Sobre
Chico Mendes, os professores consideraram o sentido positivo, associando-o a figura de
um herdi, de quem lutou pela questdo ambiental, a resisténcia. Sobre o MST, o professor
Eduardo deixou claro que precisa conhecer mais sobre o movimento para fazer sua
avaliacdo; Sebastido se limitou em dizer que significa o direito pela terra; Luci
relacionou a resisténcia.

Na continuagdo deste topico, detemo-nos na analise das imagens interpretativas
e valorativas que os jovens estudantes possuiam da Historia. Escolhemos os temas:
Idade Média, Periodo de colonizagdo portuguesa, Revolucdo Industrial, Getilio
Vargas, Ditadura Militar no Brasil, Chico Mendes e MST. Em cada uma das tematicas,
por um lado, sugerimos op¢des de valorizagdo positiva, por outro lado, valorizagdo
negativa.

No caso da Idade Meédia, estabelecemos indicadores que sugeriam para sua
valorizagcdo positiva: um periodo glorioso para a Europa; um tempo no qual
construiram muitas igrejas, um periodo romantico de cavaleiros e donzelas. Do lado da
valorizacdo negativa, destacamos a seguinte representacdo: uma época obscura e
supersticiosa. A ldade Média significa, para os jovens, um periodo de atraso, de
barbarie ou um mundo imagindrio de gloria, conquistas e romances? Como podemos
observar na tabela 59, para a maior parte dos jovens investigados (26,9%), prevaleceu o
sentido negativo, uma época obscura e supersticiosa. Destacaram os estudantes das
E.M.U.rur.(42,9%) e E.M.U.urb. (33,3%), optaram por essa alternativa. A maioria dos
jovens das E.E.A.urb. (33,3%) e E.M.P.rur. (42,2%) possuia uma representacdo
positiva, um periodo glorioso para a Europa. O maior percentual registrado na
E.M.Purb (29,5%) refere-se a uma visdo positiva, um periodo romdntico para
cavaleiros e donzelas, enquanto 46,3% dos alunos da E.E.A.rur. ndo responderam a

questdo.



Tabela 59 - O que os jovens estudantes associam a Idade Média

Escolas investigadas

E.E.Arur. | E.EE.AA.urb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | E.M.P.rur. | E.M.P.urb. Total

gﬁ;i;’;%i:"bscura © 26,9% 14,8% 42,9% 33,3% 26,3% 23,5% 26,9%

g’;u"ri;;,‘m glorioso para {4 5o 33,3% 28,6% 22,3% 42,2% 11,8% 24,6%

Um tempo no qual

construiram muitas 11,5% 22,3% 7.1% 7,4% 10,5% 17,6% 13%

igrejas;

g;;;’lzlrr'gg‘; fg;";glt:;  f138% 25,9% 7.1% 11,1% 10,5% 29,5% 14,6%

NZo respondeu. 46,3% 3,7% 14,3% 25,9% 10,5% 17,6% 20,9%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010
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Em relacdo ao periodo da colonizagdo portuguesa, também sugerimos imagens

positivas: um periodo de grandes aventureiros, bom para os indios e negros que viviam

na América e Africa; um periodo de contribui¢do dos europeus para os americanos.

Como imagem negativa, apresentamos: trdgico para os indios e negros (América e

Africa). Por meio da tabela 60, verificamos que 47,8% dos jovens estudantes

entrevistados interpretam o periodo da colonizagdo portuguesa com um sentido

negativo, tragico para os indios e negros (América e Africa). Apenas os estudantes da

E.M.P.urb. tiveram opinides diferentes, pois 47% avaliaram com sentido positivo, sendo

23,5%, como um periodo de grandes aventureiros, e 23,5%, como uma época boa para

os indios e negros que viviam na América e Africa. 35,4% nao souberam responder.

Tabela 60 — O que os jovens estudantes associam ao periodo da colonizagdo

portuguesa
Escolas investigadas
E.E.Arur. | E.EE.Aurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | E.M.P.rur. | E.M.P.urb. Total
U iodo d d
avorturoroe S 1289% | 333% | 7.1% 22,3% 105% | 235% | 223%
Bom para os indios e
neg;ros que viviam na 19,3% 7.4% 14,3% 7.4% 23,5% 11,5%
América e Africa;
Tragico para os indios e
negros (América e Africa); 38,4% 48,2% 64,3% 37% 89,5% 17,6% 47,8%
Um periodo de
contribuicdo dos
europeus para os 7,4% 14,3% 7,4% 4,6%
americanos;
Nao respondeu. 15,4% 3,7% 25,9% 35,4% 13,8%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

Quanto a tematica Revolucdo Industrial, nosso interesse residiu em saber se os

jovens estudantes interpretavam esse contexto como um periodo de progresso ou se
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enfatizavam aspectos negativos. No primeiro caso, poderia ser interpretada como, a
inven¢do de mdquinas; a origem das melhores condi¢des de vida;, acumulagdo de
riquezas para todos. No segundo caso, o comego da poluicao ambiental; conflitos entre
patroes e empregados. A maior parte dos jovens investigados, 36,9%, interpretava a
Revolugdo Industrial de forma positiva: a invengdo de maquinas. Foi consenso, tanto
nas escolas localizadas no meio rural quanto no meio urbano dos municipios de
Araguari e Uberlandia: E.E.A.rur. (34,8%); E.E.A.urb. (44,5%); E.M.U.rur. (57,1%);
E.M.U.urb. (40,8%). Os estudantes do municipio de Patos de Minas associam esse
periodo ao comego da polui¢do ambiental: E.M.P.rur. (57,8%); E.M.P.urb. (29,4%).

Dados registrados na tabela 61:

Tabela 61 - O que os jovens estudantes associam a Revolugao Industrial

Escolas investigadas
E.EA.rur. | E.EEA.urb. [ EM.U.rur. [ EM.U.urb. | E.M.P.rur. | E.M.P.urb. Total

[¢} d luica

anf;:riif 3 POIGa0 44 50 1M11% | 286% | 296% 57,8% | 294% | 262%

Ainvengéo de maquinas; | 34,8% 44,5% 57,1% 40,8% 21% 23,5% 36,9%

A origem das melhores

condigdes de vida: 11,5% 11,1% 5,3% 11,8% 6,9%

A acumulagao de

fiquezas para todos: 3,8% 7.4% 7,4% 5,3% 4,6%

Conflitos entre patrées e

empregados; P 15,4% 25,9% 14,3% 18,5% 5,3% 11,8% 16,1%

Nao respondeu. 23% 3,7% 5,3% 23,5% 9,3%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

Quanto ao personagem Getulio Vargas, mesmo sendo um contetdo ainda ndo
trabalhado com os jovens estudantes do nono ano, no periodo em que aplicamos o
questionario, objetivamos compreender como ¢ a consciéncia historica, como arquivo
do passado, sobre um personagem historico ainda ndo estudado pela disciplina, mas
sobre o qual os estudantes poderiam ter ouvido falar ou assistido a filmes e/ou
documentarios.  Sugerimos alternativas que associavam sua imagem a aspectos
positivos: a um politico democratico; defensor do trabalhador rural; defensor do povo
brasileiro. E a alternativa e sentido negativo: um ditador. A maior parte dos jovens
estudantes, 35,3%, ndo respondeu a questdo. O destaque foi na E.E.A.rur. (69,3%).
Porém uma parte significativa (33,8%) relacionava a sua imagem a um ditador. A maior
énfase foi nas escolas: E.E.A.urb. (44,5%); E.M.U.rur. (42,9%); E.M.P.urb. (47%).

Registramos os niimeros na tabela 62:
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Tabela 62 - O que os jovens estudantes associam a Getllio Vargas

Escolas investigadas

E.E.A.rur. | EEEAurb. [ EM.U.rur. | EM.U.urb. | E.M.P.rur. | EIM.P.urb. Total

A um ditador; 15.4% 245% | 42,9% 29,6% 31,6% 7% 33,8%
:e‘:n";é’gt':;" 11,5% 7,4% 11,1% 10,5% 11,8% 9,3%

Defensor do

trabalhador rural; 74% 71% 5.3% 5,9% 3,9%

Def

pc‘fvz”;;;‘i’lgim; 3,8% 22,3% 22,4% 25,9% 10,5% 23,5% 17,7%

NZo respondeu. | 69,3% 18,4% 28,6% 33,4% 42,1% 11,8% 35,3%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

Assim como os alunos ainda ndo tinham estudado sobre o Governo de Getulio
Vargas, também ndo conheciam, por meio do ensino de Historia escolar, a tematica
Ditadura Militar no Brasil (1964-1984). Oferecemos alternativas de sentido positivo:
um periodo de crescimento econémico, um periodo de apoio ao trabalhador rural; um
periodo de liberdade. E de sentido negativo: Um periodo de tortura e perseguicdo
politica. O numero de estudantes que ndo responderam foi menor, 23,1%. Mais uma
vez, o maior percentual de jovens que optaram em nao responder a questdo foram os da
E.E.A.rur. (53,7%). Nas outras escolas, observamos que os estudantes relacionavam o
periodo a um sentido negativo: um periodo de tortura e perseguicdo politica, E.E.A.urb.
(74,1%); E.M.U.rur. (64,3%); E.M.U.urb. (51,8%); E.M.P.rur. (89,4%); E.M.P.urb.
(41,2%). Dados disponiveis na tabela 63:

Tabela 63 - Qual imagem que os jovens estudantes fazem sobre a Ditadura Militar no
Brasil (1964-1984)

Escolas investigadas
E.E.A.rur. | E.EEAurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EIM.P.rur. | E.M.P.urb Total

Um periodo de

crescimento econémico; 3.8% 14,8% 18,5% 5,3% 17,6% 10,8%

Um periodo de apoio ao

trabalhador rural; 7,1% 3,7% 1,5%

Um periodo de liberdade; | 7,7% 11,1% 14,3% 3,7% 6,1%

Um periodo de tortura e o o o o o o o

perseguigao politica; 34.8% 74.1% 64,3% 51,8% 89,4% 41,2% 58,5%

N&o respondeu. 53,7% 14,3% 22,3% 5,3% 41,2% 23,1%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

A opcdo em verificar ao que associavam a figura de Chico Mendes foi por
considerarmos um sujeito histérico que empreendeu uma luta pela questao ambiental,
em particular, em defesa da Floresta Amazonica e por ser recorrente o debate sobre a

importancia de preservagdo do meio ambiente. A tematica ndo faz parte do curriculo
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prescrito e, dessa forma, ndo consta no livro didatico, mesmo os professores afirmando
ser um assunto relevante, observamos que a maioria dos estudantes investigados nao
conhecia a historia de Chico Mendes, pois 53% ndo responderam. Estabelecemos duas
opgoes de sentido positivo: um defensor do meio ambiente, em especial da Amazénia;
um defensor do trabalhador urbano e duas de sentido negativo: um politico ditador, um
politico corrupto. Dos jovens que responderam, a maior parte, 23,9%, associou-o a um
defensor do meio ambiente, em especial da Amazénia. Numeros registrados na tabela

64:

Tabela 64 - Qual imagem que os jovens estudantes associam a Chico Mendes

Escolas investigadas
E.M.U.ur
E.E.A.rur. | E.EEAurb. | EM.U.rur. b. E.M.P.rur. | E.M.P.urb. Total
Um politico ditador; 7.7% 7.4% 14,3% 14,8% 5,9% 8,5%
Um defensor do meio
ambiente, em especial | 19,3% 33,3% 71% 18,5% 21% 41,2% 23,9%
da Amazbénia;
Um politico corrupto; 11,1% 22,3% 15,8% 5,9% 10%
g;:lifgjro:i;no; 74% 7.1% 10,5% 5,9% 4,6%
N&o respondeu. 73% 40,8% 71,5% 44,4% 52,7% 41,1% 53%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

A andlise dos dados nos permite afirmar que o ensino de Historia desenvolvido
nas escolas investigadas, com énfase maior nos territérios rurais, consente um
conhecimento historico parcial, pois esconde muitos protagonistas da Historia. Nesse
sentido, o conhecimento considerado imprescindivel no processo de ensinar e aprender
Historia ndo leva em conta importantes sujeitos historicos.

Por fim, interessava-nos conhecer a interpretacdo que os jovens estudantes
tinham a respeito do Movimento dos Sem Terra. Sugerimos como op¢do de sentido
positivo: um movimento social que luta pelo direito a terra. De sentido negativo: um
movimento que pretende fazer badernas; um movimento a favor do agro negocio; um
movimento que defende os interesses dos latifundiarios. Percebemos que as opinides
ficaram divididas, do total dos jovens investigados, 46,9% associavam o movimento a
um movimento social que luta pelo direito a terra e 36,2% relacionavam a um
movimento que pretende fazer badernas. Destacamos a associacdo positiva os jovens
das escolas localizadas no meio rural dos municipios de Araguari e Uberlandia:
E.E.A.rur. 73,2% e E.M.U.rur., 85,8%. Esses numeros podem ser justificados pelo fato

de que, nessas escolas, os jovens estudantes possuem uma relagdo direta ou indireta com
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0 Movimento dos Sem Terra, pois muitos estudantes sdo assentados ou acampados. Dos
jovens estudantes que registraram uma interpretacdo negativa sobre o movimento,
destacaram-se os da E.M.P.rur. (84,2%). Talvez, por ser uma regido historicamente
formada por pequenos produtores, sem nenhum contato com o MST, prevalecendo a

visdo negativa que veicula na midia. Dados mais detalhados na tabela 65:

Tabela 65 - Qual imagem que os jovens estudantes fazem do Movimento dos Sem Terra

Escolas estudadas
E.EA.rur. [E.E.Aurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EMM.P.rur. | E.M.P.urb. Total

Um mov. social que luta N

pelo direito  terra; 73,2% 55,6% 85,8% 25,9% 5,3% 41,2% 46,9%

Um movimento que

pretende fazer badernas: 11,5% 25,9% 7.1% 51,9% 84,2% 35,2% 36,2%

Um movimento a favordo | ; o, 3.7% 3.7% 105% | 59% 54%

agro negdcio;

Um movimento que

defende os interesses 3,8% 7,4% 71% 14,8% 5,9% 6,9%

dos latifundiarios;

Nao sei; 3,8% 7.4% 3,7% 11,8% 4,6%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

Como afirmamos no inicio deste topico, entendemos que a interpretacdo € um
trabalho aberto, sempre infinito. Sendo assim, tanto professores quanto alunos podem
atribuir novos valores e outras interpretacdes aos diferentes momentos historicos. A
consciéncia historica é também produtora de interpretacdes da Historia, e pode passar
por transformacdes. A analise das narrativas dos professores e dos questionarios
respondidos pelos jovens estudantes registraram a importancia € com que relacionam as
tematicas: Idade Meédia;, Coloniza¢do Portuguesa; Revolugdo Industrial; Getilio
Vargas,; Ditadura Militar no Brasil; Chico Mendes; MST. As opinides dos jovens
apresentam sinais de que t€m uma relacdo com a importancia que os professores
atribuem a tematica, € com a recorréncia em que discutem os assuntos.

Porém outros fatores podem influenciar a interpretacdo e os valores atribuidos,
como, por exemplo, o lugar onde moram, o acesso a diferentes meios de comunicacao,
dentre outros. Essa nossa interpretagdo se aproxima do termo utilizado por Pais (1999):
capital historico. O autor aplica esse conceito de modo ndo muito distinto do conceito
de capital cultural usado por Pierre Bourdieu. A nogdo de capital cultural impds-se
como uma hipotese de interpretacdo das desigualdades escolares dos jovens de
diferentes classes sociais frente ao sistema de ensino. Assim, interpretamos que como
os sujeitos (professores e alunos) podem ser portadores de distintos capitais culturais,

sdo também portadores de diferentes capitais historicos.
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Por meio dos dados anteriormente apresentados, questionamos: o capital
historico dos jovens estudantes de escolas rurais ¢ menor se comparado com os jovens
das escolas urbanas? Segundo as narrativas de gestores e professores, sim. Seria essa
mais uma singularidade dos territorios rurais? Seria uma das consequéncias da historia
ensinada ter mais caracteristicas urbanas e ndo problematizar o rural?

Segundo Pais (1999), fundamentado nos estudos de Fernand Braudel, as
representacdes historicas do tempo fazem referéncia a varios tempos, duragdes, ciclos e
temporalidades que constituem a espessura da Historia. Isso quer dizer que “culturas
diferentes t€ém diferentes praticas historicas e diferentes concepgdes da temporalidade
historica”. (PAIS, 1999, p. 91). Para o autor, as representagdes do tempo constroem-se
em torno do que denomina de ciclitude e de linearidade. A primeira ¢ caracterizada por
um tempo “fechado” sobre si mesmo, na circularidade, as coisas tendem a se repetir. A
segunda ¢ caracterizada por ser um tempo “aberto” as mudancgas sociais, as rupturas.
Pode ser progressista, quando se confia que as coisas evoluem para melhor e
antiprogressista, quando evoluem para pior. E a imutabilidade quando se acredita que as
coisas ndo mudam. O autor refor¢a que as projecdes do tempo, do passado e do futuro,
alimentam a consciéncia historica.

Pesavento (2005) afirma que as representacdes formam uma realidade paralela a
existéncia dos individuos, mas fazem os homens viverem por elas e nelas. Sio matrizes
geradoras de condutas e praticas sociais, dotadas de for¢a integradora, coesiva e também
explicativa do real. Para a autora, representar ¢ estar no lugar de, ¢ presentificacdo do
ausente, ¢ apresentar de novo, recolocar uma auséncia ¢ tornar sensivel uma presenca.
Reforca que a representagdo nao ¢ uma cdpia do real, mas uma construgdo feita a partir
dele.

Na tentativa de identificar como se compdem as leituras dos fatores que
influenciam o sentido da histéria, nos termos do passado e do futuro préximo, ou seja,
como os jovens estudantes percebiam e davam significado aos movimentos da historia
que interferem mais diretamente em suas vidas, inicialmente, perguntamos, se
consideravam que fatores tais como, invengdes técnicas e mecanizagdo, movimentos e
conflitos sociais; reis, rainhas e personagens politicos; reformas politicas, fundadores
da religido,; desenvolvimento da ciéncia e do conhecimento, guerras e conflitos,
interesses economicos, revolugdes politicas, revolu¢do demografica; crises ecologicas,
desastres naturais, migracdes e toda a gente, tinham tido: (muito pouco, alguma,

muita) influéncia, na vida das pessoas em um passado recente. Em seguida,
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questionamos como esses fatores influenciariam a vida das pessoas nos proximos 50
anos. Para os professores de Historia, levantamos as mesmas questdes ao longo da
entrevista. Dentre outras possibilidades de analise das respostas dos jovens estudantes,
optamos em fazer uma comparagao entre a influéncia no passado e no futuro dos fatores
sugeridos, com destaque aos numeros das escolas que tiveram um percentual mais
elevado.

Ao analisarmos as respostas dos jovens estudantes, evidenciamos que os fatores
tecnoldgicos e cientificos destacaram como explicativos preponderantes na historia. O
item invengdes técnicas e mecanizagdo foi considerado, por 74,6% dos jovens
colaboradores, como tendo muita influéncia na historia recente da vida das pessoas;
17,7% acreditavam que tiveram alguma e 4,6% muito pouca influéncia. Os estudantes
das E.E.A.urb. e E.M.U.urb. registraram o maior percentual, 88,9%, revelando indicios
de que os jovens de escolas localizadas no meio urbano consideravam, como mais
significativa, a influéncia das técnicas, porém, na escola do municipio de Patos de
Minas, localizada no meio urbano, registrou-se o menor percentual, 58,8%. No que
refere a influéncia desse item na Historia daqui a 50 anos, observamos um aumento no
percentual total dos estudantes que declararam que tera muita influéncia, 79,9%. Muito
pouca, (9,3%); alguma, (10%) e ndo respondeu, (0,8%). Os jovens da E.E.A.rur., com
88,5%, eram os que mais acreditavam numa grande influéncia das invengdes técnicas e
mecanizacdo na Historia daqui a 50 anos. Também nos chamou atencdo a percentagem
de jovens da E.M.P.rur. (84,2%), que acreditavam na influéncia desse item no futuro,
um numero bem maior se comparado com a influéncia que acreditavam ter no passado.

Quanto ao desenvolvimento da ciéncia e o conhecimento, 73,8% do total dos
jovens estudantes avaliaram como tendo muita, 20,8% como tendo alguma e 5,4%,
muito pouca influéncia na historia recente da vida das pessoas. O maior percentual
registrado dos que afirmaram ter muita influéncia foi na E.M.P.urb., 94,7%. Com
64,3%, o menor percentual foi da E.M.U.rur.. Bem como no item anterior, verificamos
que o total dos jovens estudantes acreditava numa influéncia na Historia ainda maior da
ciéncia ¢ do conhecimento daqui a 50 anos. 79,9% registraram que teria muita
influéncia, 10% afirmaram ter alguma e 9,3% muito pouca. O maior percentual foi
registrado na E.E.A.rur. (88,5%).

Com relagao aos movimentos sociais, a maior parte dos jovens colaboradores
(51,5%) acreditava que esses tiveram alguma influéncia nas mudangas na historia

recente; 25,5% declararam que tiveram muita e 23%, muito pouca influéncia. Os jovens
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da E.M.U.rur. foram os que mais acreditavam que os movimentos sociais tiveram
alguma influéncia, (78,6%). Talvez por serem jovens que faziam parte dos movimentos
sociais, no caso desses estudantes, muitos possuiam relagdo com o MST. Em relagdo a
um futuro préximo, observamos que os jovens atribuiam maior influéncia dos
movimentos e conflitos sociais, pois 42,3% do total dos colaboradores afirmaram que
teria muita influéncia; 40,8%, alguma e 16,1%, muito pouca. O destaque foi para a
E.E.A.rur., na qual, 57,7% registraram que os movimentos e¢ conflitos sociais terdo
muita influéncia na Historia nos proximos 50 anos.

Questionados sobre a influéncia de reis, rainhas e personagens politicos na
historia recente da vida das pessoas, tivemos os seguintes dados: muita (25,4%); alguma
(51,5%) e muito pouca (22,3%). Assim como os movimentos sociais, 51,5% dos jovens
estudantes entrevistados atribuiram alguma influéncia. Desses, o percentual maior foi na
E.E.A.rur., com 69,2%. Por outro lado, ao serem questionados sobre a influéncia desse
item, daqui a 50 anos, verificamos uma queda significativa, pois 50% declararam que
terd muito pouca influéncia; 32,3%, alguma; 17%, muita; 0,7% nao responderam.

Sobre a influéncia das reformas politicas na Historia ha 50 anos, obtivemos:
muita (41,5%); alguma (41,5%) e muito pouca (17%). Dos que alegaram que exercia
alguma influéncia, o destaque foi para a E.E.A.rur. (69,2%), dos que declararam que as
reformas politicas exerceram muita influéncia, destacou a E.M.P.rur. (78,9%).
Projetando um futuro de 50 anos os jovens estudantes registraram: muita (40,8%);
alguma (43%); muito pouca (15,4%); ndo responderam (0,8%). Os nimeros que mais
chamaram a atenc¢ao continuaram sendo das E.E.A.rur, na qual 62,5% declararam que as
reformas politicas terdo alguma influéncia e E.M.P.rur. onde 63.2% registraram que, no
futuro, as reformas politicas terdo muita influéncia.

Ao serem questionados sobre a influéncia dos fundadores de religides na historia
da vida das pessoas ha 50 e daqui a 50 anos, evidenciamos uma diferenga significativa.
No que refere ao passado, 41,5% afirmaram que os fundadores de religides tiveram
muita influéncia; 43%, alguma; 14,6% muito pouca e 0,8% nao responderam. Dos que
afirmaram ter muita influéncia, destacaram os jovens da E.M.P. rur. com 73,7%.
Projetando um futuro de 50 anos, verificamos que os jovens acreditavam que essa
influéncia serd menor no futuro: muita (26,9%); alguma (44,6%); muito pouca (27,7%).
Os mais crentes na influéncia dos fundadores de religides no futuro foram os jovens

estudantes da E.M.P.urb. (41,2%).
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Quanto a guerras e conflitos, percebemos uma semelhan¢a com o item anterior,
pois consideramos significativa a diferenca entre o passado e o futuro. Sobre a
influéncia na histéria da vida das pessoas no passado recente, 47% dos jovens
colaboradores registraram ter tido muita; 29,2%, alguma e 23,8%, muito pouca. Os
estudantes da E.M.P.rur. foram os que mais acreditavam que a influéncia foi muita,
(63,2%). Quanto a influéncia na historia da vida das pessoas daqui a 50 anos, apenas
27,7% acreditavam que as guerras e conflitos terdo muita influéncia; 44,6%, alguma;
27,7%, muito pouca e 0,8% ndo responderam.

Em relagéo a influéncia dos interesses econdmicos ¢ da concorréncia econdmica
no passado e no futuro na vida das pessoas, percebemos uma pequena elevacdo no
futuro. No passado, 40,1% dos jovens entrevistados afirmaram ter tido muita influéncia;
43% alguma; 16,9%, muito pouca. Desses, os que mais acreditavam foram os jovens da
E.M.P.rur. (73,7%). Projetando para o futuro, 53% declararam que os interesses
econdmicos ¢ a concorréncia econdmica terdo muita influéncia na vida das pessoas;
33,1%, alguma; 13,1%, muito pouca e 0,8% ndo souberam responder. Dos que
acreditavam muito nessa influéncia, destacaram-se os jovens da E.M.P.urb., com
64,8%.

Questionados sobre a influéncia dos filosofos, pensadores e pessoas instruidas,
na vida das pessoas, no passado e no futuro, observamos que os nimeros tiveram
pequenas alteracdes e sugerem que a maioria dos jovens colaboradores valorizava o
conhecimento. Quanto a influéncia no passado tivemos os seguintes dados: muita
(51,6%); alguma, (36,1%); muito pouca (12,3%). A maior percentagem registrada foi na
E.M.P.rur. (78,9%) e a menor na E.M.U.urb. (29,7%). Em relacdo ao futuro, os dados
permaneceram muito proximos: muita (50%); alguma (33,8%); muito pouca (15,4%) e
ndo respondeu (0,8%). A maior percentagem dos que registrou que os fildsofos,
pensadores e pessoas instruidas, terdo muita influéncia foi obtida na E.E.A.urb.
(55,6%); e a menor continuou sendo na E.M.U.urb. (37,1%).

Em relagdo ao fator revolucdes politicas percebemos que os jovens estudantes
consideraram como mais influente na vida das pessoas no passado do que serd no
futuro. Quando questionados sobre como avaliavam a influéncia na vida das pessoas no
passado, obtivemos os seguintes nimeros: muita (43,8%); alguma (44,7%); muito pouca
(10,7%) e nao respondeu (0,8%). Dos que consideraram a influéncia como sendo muita,

destacaram-se os jovens da E.M.P.rur. com 73,7%. No que se refere a influéncia no
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futuro: muita (33%); alguma (43,9%); muito pouca (22,3%) e ndo respondeu (0,8%),
destaque dos jovens que consideraram muita influéncia da E.M.P.urb. (47,1%).

O fator explosdo demografica apresentou resultados muito proximos. Sobre sua
influéncia na vida das pessoas no passado, registramos os seguintes valores: muita
(35,3%); alguma (45,4%); muito pouca (18,5%); ndo respondeu (0,8%). Os jovens da
E.M.P.rur. foram os que mais avaliaram como muito influente (73,7%). Sobre a
influéncia na vida das pessoas no futuro, os dados foram: muita (35,4%); alguma
(46,1%); muito pouca (22,3%); ndo respondeu (0,8%). Dos que acreditavam que a
explosdao demografica terd muita influéncia na vida das pessoas, os jovens estudantes da
E.M.U.rur. apresentaram um maior percentual em comparagdo com as outras escolas
investigadas: 50%.

Em relagdo ao fator crise ecologica, por um lado, houve um aumento da
percentagem daqueles que consideravam que serd muita a influéncia na vida das pessoas
em relacdo ao passado, por outro lado, aumentou também os que consideravam que
influenciard muito pouco no futuro. Sobre o passado, ressaltamos os numeros: muita
(40,8%); alguma (40,8%); muito pouca (18,4%). Os jovens estudantes da E.M.P.rur.
foram os que mais acreditavam que a crise ecologica influenciou muito a vida das
pessoas no passado. Sobre o futuro, registramos os seguintes valores: muita (48,5%);
alguma (26,1%); muito pouca (24,6%); ndo respondeu (0,8%). O maior percentual dos
que afirmaram que a crise ecologica influenciard muito a vida das pessoas no futuro foi
registrado na E.E.A.urb., 59,2%.

O fator desastres naturais, de acordo com a visdo dos jovens, também
influenciard ainda mais no futuro a vida das pessoas. Ao serem questionados sobre a
influéncia na vida das pessoas no passado, obtivemos os resultados: muita (46,2%);
alguma (33%); muito pouca (20,8%). O numero maior dos que avaliaram que esse fator
exerceu muita influéncia foi registrado na E.M.P.rur., 63,1%. Sobre como percebiam a
influéncia no futuro: muita (57,7%); alguma (26,1%); muito pouca (15,4%); ndo
respondeu (0,8%). Os jovens da E.E.A.rur. foram os que mais acreditavam que os
desastres naturais mais influenciardo a vida das pessoas no futuro, 69,2%.

Sobre o fator migragdes, a maior parte dos jovens colaboradores avaliou que as
migragdes tiveram maior influéncia na vida das pessoas no passado do que no terdo no
futuro. Destacamos os dados sobre o passado: muita (43,8%); alguma (39,3%); muito
pouca (16,9%). Dos que afirmaram ter sido muita a influéncia, a porcentagem maior foi

na E.M.P.rur., 68,4%. Em relacdo a influéncia das migragdes no futuro, registramos os
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numeros: muita (36,9%); alguma (40,8%); muito pouca (21,5%); ndo respondeu (0,8%).
Mesmo com uma percentagem um pouco menor, (53%), os jovens da E.M.P.rur. ainda
foram os que mais acreditavam que serd muita a influéncia das migragdes nas vidas das
pessoas no futuro.

Por fim, no que se refere ao fator toda gente, observamos que ndo houve muita
diferenca no olhar dos jovens em relagdo ao passado e ao futuro. Ao perguntarmos
sobre a influéncia de toda gente na vida das pessoas no passado, registramos: muita
(55,4%); alguma (32,3%); muito pouca (12,3%). Destaque da E.M.P.rur., na qual 94,7%
dos entrevistados afirmaram que esse fator influenciou muito na vida das pessoas. Sobre
a influéncia no futuro: muita (53%); alguma (33,1%); muito pouca (13,1%); nao
respondeu (0,8%). Foram mais otimistas em relacdo a influéncia de toda gente na vida
das pessoas no futuro, os jovens da E.M.P.urb., 70,6%.

A analise dos dados, sob um olhar tanto retrospectivo quanto prospectivo, sugere
que os jovens estudantes percebem o tempo como algo sujeito a mudangas,
permanéncias, avangos e retrocessos. Permite-nos inferir algumas consideracdes: os
jovens estudantes ndo sdo seduzidos pela historia dos “herdis”, pois registraram ndo
acreditar que reis, rainhas e personagens politicos ndo foram e serdo menos ainda
muito importantes para a vida das pessoas; apresentam tendéncias de se perceberem
como sujeitos da historia, principalmente se considerarmos os 50 anos futuros, pois
destacaram a crenga nos movimentos sociais € em toda gente; evidenciam preocupagdes
com o meio ambiente e com desastres naturais; registraram uma disposicdo em
desacreditar, cada vez mais, nas questdes politicas; enfim, os registros revelam que os
estudantes conseguem fazer uma andlise critica da sociedade, posicionam-se e
relacionam, de forma coerente, passado, presente ¢ futuro. Cabe reforgar que o item
tecnologia e mecanizagdo € o que os jovens estudantes mais consideram como fator de
influéncia na vida das pessoas, isso se coloca como um desafio aos professores de
Historia em questionar essa tecnologia € mecanizagdo: afinal, ela estd a servico de
quem?

Aos professores de Historia foi colocada a mesma questdo que aos jovens
estudantes. Assim como estes, a maior parte dos professores valorizava, sobretudo, as
invengOes técnicas e mecanizagdo. Inicialmente, refletimos sobre as narrativas dos
professores sobre os fatores que influenciaram a vida das pessoas em um passado

recente.
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A professora Maria Cristina destacou a influéncia das tecnologias, citou como
exemplo a televisdo e a internet. Acreditava que os movimentos sociais também foram
muito importantes. Por fim, registrou que as reformas politicas, as guerras e conflitos
também influenciaram, porém ndo deu énfase a esses fatores. Maria Helena
hierarquizou os seguintes fatores: tecnologias, invengdes e ciéncias; as guerras e
conflitos; movimentos sociais. Quanto as tecnologias, a professora enfatizou a
importancia dos computadores. Relacionou as guerras com a imigracdo. Sobre os
movimentos sociais, citou o movimento negro, movimento gay e o feminista. Segunda a
professora, os dois primeiros obtiveram grandes conquistas, fruto de muitas lutas e
reivindicagdes, porém avaliou o movimento feminista como “natural”’. Marli
considerou, em primeiro lugar, as inveng¢des técnicas como fator de maior influéncia na
vida das pessoas. Iniciou sua reflexdo, destacando a importancia da conquista do fogo e
da Revolucdo Industrial. Comentou sobre a relevancia dos movimentos sociais €
afirmou que as transformacdes politicas estdo interligadas a essas mudancas. Por meio
das narrativas das professoras que atuavam nas escolas localizadas no meio rural dos
diferentes municipios, observamos que elas percebem o tempo como linear, no sentido
de estar aberto as mudancas e as rupturas. Apresentaram uma visdo progressista, pois
acreditavam na evolugdo para melhor.

Quanto a analise das narrativas dos professores que atuavam nas escolas
localizadas no meio urbano, verificamos que o professor Eduardo acreditava que a
maior influéncia no passado recente foi dos movimentos sociais. De acordo com o
professor, os movimentos sociais mobilizaram a sociedade ¢ promoveram mudancas
politicas. Destacou a importancia também das invengdes técnicas, mas reforgou que os
movimentos sociais foram mais importantes. Para o professor Sebastido, tanto as
invengdes técnicas quanto os movimentos sociais tiveram muita influéncia. A
professora Luci afirmou que a maior influéncia na vida das pessoas foram os fatores
ligados a tecnologia. Citou, também, a relevancia dos movimentos sociais, como, por
exemplo, comentou sobre a ditadura militar. Para ela, os personagens politicos ndo
tiveram muita importancia. Assim como as professoras que atuavam nas escolas
localizadas no meio rural, também identificamos a visdo do tempo relacionada a
mudangas, a0 progresso.

No que se refere a influéncia dos fatores mencionados na vida das pessoas daqui

ha 50 anos, os professores destacaram:
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Se pensarmos daqui a 50 anos, eu penso que as tecnologias vao influenciar muito, mas
também acredito nas reformas politicas. (Maria Cristina, professora da E.E.A.rur.,
2010).

Se pensarmos em mudangas para o futuro, para daqui a 50 anos, eu ainda penso que a
tecnologia também tera destaque. Mas eu tenho pensado que a questdo ambiental terd
grande influéncia. Ha assuntos que sdo dificeis de superar, como, por exemplo, a
questdo do preconceito, pois, se fosse facil, ja teria sido superado. Mas eu avalio que a
tolerdncia, embora eu ndo goste da palavra tolerdncia, eu prefiro conhecimento, eu
penso que teremos mais conhecimento, e a democracia serd mais consolidada. (Maria
Helena, professora da E.M.U.rur., 2010).

Se pensarmos no que mais influenciard a vida das pessoas daqui a 50 anos, eu continuo
acreditando que serdo as invengdes técnicas e os movimentos sociais. Eu percebo que
os movimentos ainda sdo fortes. (Marli, professora da E.M.P.rur., 2010).

Pensando a vida daqui a 50 anos, acredito que o fator que mais influenciard a vida das
pessoas serd a continuagdo da revolugdo tecnologica. Os movimentos sociais,
atualmente, eu analiso que foi algo muito bom, mas que estdo enfraquecendo. Outra
coisa que precisa melhorar com urgéncia é a questdo da Reforma Agraria, mas ndo é
por meio da violéncia, mas por meio das possibilidades de nos mostrarmos insatisfeitos
e, como professor, eu tenho o papel de incentivar meu aluno a se tornar um
revolucionario, mas na mentalidade. (Eduardo, professor da E.E.A.urb., 2010).

Pensando daqui a 50 anos, eu acredito que o que mais ird influenciar a vida das
pessoas serdo as ONGs e as invengoes técnicas também. (Sebastido, professor da
E.M.P.urb., 2010).

Ao refletir sobre o que mais podera influenciar a vida das pessoas daqui a 50 anos, eu
queria que fosse os movimentos sociais e as reformas politicas, esse é meu sonho, mas,
fazendo uma andlise pessimista, eu penso que as inovagoes tecnologicas serdo o que
mais influenciard. Dessa forma, acredito que as escolas irdo se atentar para como fazer
um bom uso das tecnologias. (Luci, professora da E.M.U.urb., 2010).

As narrativas dos professores, tanto dos que atuavam nas escolas localizadas no
meio rural, quanto urbano, sugerem uma avaliacdo muito préxima entre os fatores que
mais influenciaram no passado com os fatores que mais influenciarao o futuro. Ou seja,
prevalece a crenga nas invengoes técnicas € mecanizagdo. Maria Cristina destacou, em
primeiro lugar, as tecnologias e considerou também as reformas politicas. Maria Helena
afirmou que as tecnologias estardo em primeiro lugar, mas registrou que a questdo
ambiental sera um fator muito importante, que exercera grande influéncia na vida das
pessoas no futuro proximo. Para ela, os movimentos sociais terdo certa influéncia,
porém menor do que tiveram no passado. Questionou a consolidacdo da democracia,
mas considerava-se otimista em relagdo ao futuro. A professora Marli destacou que

tanto as tecnologias quanto os movimentos sociais terdo muita influéncia na vida das
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pessoas. O professor Eduardo avaliou a influéncia maior dos movimentos sociais no
passado, comentou que, no futuro, o fator que exercera maior influéncia sera
relacionado as tecnologias. Para ele, as ONGs substituirdo a importancia dos
movimentos sociais. Enfatizou que a Reforma Agraria deve ser resolvida com urgéncia,
porém sem violéncia. O professor Sebastido também considerou que as invengdes
técnicas terdo uma influéncia na vida das pessoas no futuro, bem como as ONGs. Luci
queria acreditar que 0os movimentos sociais passariam a ter maior influéncia no futuro,
porém, considera-se pessimista, e, dessa forma, afirmou que as invencdes técnicas serdo
o fator de maior influéncia.

Reafirmamos que os dados analisados dos questionarios respondidos pelos
jovens estudantes comparados com as narrativas dos professores, referentes aos fatores
que mais influenciaram e que mais influenciardo a vida das pessoas (passado e futuro),
ndo apresentaram diferengas significantes. Essa convergéncia pode ser indicio de que o
ensino de Histdria reproduz determinadas formas sociais de apreensdo da Histdria,
embora também seja possivel uma relacdo inversa. Sugere também que, na consciéncia
historica de jovens estudantes e professores de Historia, o presente parece fluir na
dire¢do de um futuro presente e de um presente passado.

Na relag@o entre os trés tempos, Chesnaux (1995) afirma que o presente so6 tem

necessidade do passado em relagdo ao futuro. Para o autor,

[...] ndo se trata apenas de melhor “viver o presente” como se
contentava Lucien Febvre, mas de muda-lo (ou defendé-lo). A
memoria coletiva e o apelo a historia desempenhou o papel de Gltima
instdncia em relacdo ao futuro. A relagdo dialética entre passado e
futuro, elemento, a0 mesmo tempo, de continuidade e ruptura, de
coesdo e de luta, ¢ a propria trama historica. (p. 24).

Paul Ricoeur, em sua obra “Tempo e Narrativa”, procura responder a questao:
“o que é o tempo?”. Para isso, fundamenta-se no livro XI das Confissdes de Santo
Agostinho. De acordo com Ricouer (2010), Agostinho, em determinado momento de
seus estudos, coloca o passado e o futuro no presente, para isso, utiliza a memoria ¢ a
expectativa, transfere para a primeira a ideia de um longo passado e, para a segunda, a
de um longo futuro.

Analisamos as representacdes de passado, por meio de uma memoria historica e
de futuro, ou seja, a expectativa dos jovens estudantes e dos professores de Histdria.

Para os jovens estudantes, questionamos como era a vida no Brasil e na sua regido ha 50
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anos, em seguida, como sera a vida no Brasil, na sua regido, daqui a 50 anos. Como

indicadores das distintas épocas, escolhemos algumas de sentido positivo: pacifica,
prospera e rica; democratica e sentido negativo: superpovoada;, marcada pela
desigualdade; marcada por conflitos étnicos e religiosos, agitada por conflitos entre
ricos e pobres. De acordo com Pais (1999), as representacoes da Historia e da
consciéncia histérica modelam o futuro proximo. “O possivel é deduzivel dos campos

de experiéncia” (PAIS, 1999, p. 113). Como nos ensina o autor,

(...) a experiéncia ¢ o passado actual reportado a um conjunto de
acontecimentos que podem ser rememorados quer através de uma
elaboragdo racional, quer através de comportamentos e atitudes
emocionais ou inconscientes. Independentemente da sua natureza,
esses acontecimentos que formam a consciéncia histérica. Os
horizontes de espera sdo o futuro actualizado no presente. Jogam um
sentimento de esperanca, expectativas, temores, anseios, desejos,
inquietagdes. (p. 112).

Na tabela 66, registramos como os jovens estudantes, sujeitos da investigagao

pensavam como era a vida no Brasil, ha 50 anos:

Tabela 66 - Como os jovens estudantes pensam que era a vida no Brasil ha 50 anos

Escolas investigadas

E.E.A.rur. [ E.E.Aurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur. | E.M.P.urb. Total

Pacifica, 19,3% 7.4% 7.2% 14,8% 5,3% 11,8% 11,5%
Superpovoada; 3,8% 7.4% 3,7% 10,5% 4,6%
Préspera e rica; 3,8% 7,4% 2,3%
Igual para todos; 7.7% 3,7% 7,4% 5,3% 5,9% 5,4%
(';":;Zii"l"dzzg 26,9% 37% 50% 44,5% 52,5% 5,9% 36,2%
Democrética; 3,8% 7,4% 21,4% 37% 5,3% 11,8% 7.7%
M fi
yarcada ’:;Egciggo'st,"s 154% | 25,9% 11,1% 158% | 17,6% 15,4%
foﬁii.acg?recsggiff 19,3% 37% 21,4% 7.4% 47% 14,6%
Nenh
alteer:'nl;:[i]vaagas 74% 5,3% 2,3%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

Na avaliacao interpretativa dos jovens estudantes, a vida no Brasil ha 50 anos
era, sobretudo, marcada pela desigualdade. Essa alternativa registrou a maior
percentagem do total dos jovens colaboradores (36,2%). Tanto os jovens estudantes de
escolas localizadas no meio rural quanto no meio urbano, da maior parte das escolas
investigadas, assinalaram o maior percentual nessa opcdo. A tnica excegdo foi a

E.M.P.urb. que, com 47%, marcou a alternativa: agitada por conflitos entre ricos e
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pobres. As trés alternativas mais assinaladas pelos participantes caracterizam a vida no
Brasil, no passado recente, como tendo um sentido negativo. Essa representa¢do na
consciéncia historica dos jovens estudantes, por um lado, pode ser explicada pela
historia do Brasil colonizagdo, escraviddo, ditaduras. Por outro lado, se o passado é
uma reconstrucdo, os jovens constroem a partir do presente (Pais, 1999). Dessa forma,
podemos entender a tabela 66 como resultado da vida presente dos jovens estudantes,
pelo que aprendem com os mais velhos, na escola, etc., ou seja, pelo que abstraem da
realidade vivida.

No que se refere ao futuro, de acordo com Pais (1999), esse € projetado a partir
do presente. Ao serem questionados como pensam que serd a vida no Brasil daqui a 50
anos, prevaleceram os indicadores de sentido negativo: superpovoada (33,9%);
marcada pela desigualdade (20%); agitada por conflitos entre ricos e pobres (13%). O
indicador superpovada obteve o maior percentual nas E.E.A.rur., (50%); E.M.U.urb.,
(40,8%) e E.M.P.rur. (68,4%). O indicador: marcada pela desigualdade foi o mais
escolhido pelos jovens da E.E.A.urb. (25,9%); E.M.P.urb. (35,3%). Agitado por
conflitos entre ricos e pobres: EM.U.rur., (28,6%). Com 11,5% da escolha do total de
jovens estudantes, registramos um indicador positivo: igual para todos, o qual revelou
uma visdo mais otimista dos jovens estudantes das escolas localizadas no meio rural:
E.E.A.rur. (19,3%); E-M.U.rur. (14,3%); E.M.P.rur. (15,8%). Registramos os dados na
tabela 67:

Tabela 67 - Como os jovens estudantes pensam que serd a vida no Brasil daqui a 50
anos

Escolas investigadas

E.E.A.rur. | EEEA.urb. [ EM.U.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur. [ E.M.P.urb. Total

Pacifica; 11,1% 14,3% 18,5% 7,7%
Superpovoada; 50% 14,8% 71% 40,8% 68,4% 11,8% 33,9%
Préspera e rica; 18,6% 14,3% 3,7% 5,3% 17,6% 9,3%
Igual para todos; 19,3% 1,1% 14,3% 3,7% 15,8% 5,9% 11,5%

Marcada pela
desigualdade;
Democratica; 3,7% 14,3% 11,8% 3,8%
Marcada por conflitos

19,3% 25,9% 71% 18,5% 10,5% 35,3% 20%

étnicos e religiosos; 3,7% 0.8%

Agitada por conflitos

entre ricos e pobres. 11,4% 14,8% 28,6% 11,1% 17,6% 13%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

As narrativas dos professores, bem como as respostas dos jovens estudantes
revelaram uma visdo negativa na histoéria do Brasil nos ultimos 50 anos. As professoras
Maria Cristina ¢ Maria Helena ressaltaram o atraso em relacdo a moradia e ao

transporte. O professor Eduardo enfatizou as desigualdades sociais. Luci, Sebastido e
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Marli ndo se posicionaram. Em relagdo ao futuro, verificamos uma visdo mais otimista,
destacamos a narrativa da professora Maria Cristina: E para o futuro, para os 50 anos
para frente eu, estou bastante otimista, eu penso que mais pessoas terdo acesso ds
coisas boas da vida. (...) acredito numa melhoria. (Maria Cristina, professora da
E.E A.rur., 2010).

Considerando os mesmos indicadores, perguntamos aos jovens: Como vocé
pensa que era a vida na sua regido ha 50 anos? A maior parte dos jovens entrevistados,
40,9%, tinha uma representacdo positiva sobre o passado da regido, consideravam-na
pacifica. Esse indicador foi o que se destacou em quase todas as escolas investigadas,
obteve maior énfase na E.M.P.rur., na qual 84,1% registraram essa alternativa. Os

numeros forma registrados na tabela 68:

Tabela 68 - Como os jovens estudantes pensam que era a vida na sua regido ha 50 anos

Escolas investigadas

E.E.A.rur. | E.EAurb. [ EM.U.rur. | EM.U.urb. | EIM.P.rur. | E.M.P.urb. Total

Pacifica; 38,5% 33,4% 28,6% 40,8% 84,1% 17,6% 40,9%
Superpovoada; 3,8% 11,1% 14,3% 18,5% 29,3% 12,3%
Préspera e rica; 3,8% 11,1% 7.1% 3,7% 11,8% 6,1%
Igual para todos; 26,9% 7.4% 14,8% 5,3% 11,8% 12,3%
Marcada pela
desigualdade; 11,5% 11,1% 14,3% 11,1% 8,5%
Democratica; 11,1% 21,4% 3,7% 5,3% 11,8% 7,7%
Marcada por conflitos
étnicos e religiosos; 77% 7.4% 5,3% 5,9% 4,6%
Agitada por conflitos o o o o o
entre ricos e pobres. | 7% 74% 14,3% 3,7% 5.9% 6,1%
Néo respondeu; 3,7% 5,9% 1,5%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

Na mesma perspectiva, interrogamos aos jovens estudantes: “Como vocé pensa
que sera a vida na sua regido daqui a 50 anos?” Em todas as escolas investigadas, a
maior percentagem registrada foi na opcao superpovoada, que foi assinalada por 42,4%

do total dos jovens participantes da pesquisa, como podemos perceber na tabela 69.
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Tabela 69 — Como os jovens estudantes pensam que sera a vida na sua regido daqui
a 50 anos

Escolas investigadas

E.EA.rur. [ E.EEA.urb. [EM.U.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur. | E.M.P.urb. Total

Pacifica; 15,4% 11,1% 71% 18,5% 21% 5,9% 13,8%
Superpovoada; 53,9% 37,1% 28,6% 44.5% 47,4% 35,2% 42,4%
Préspera e rica; 3,8% 14,8% 21,5% 11,1% 21% 5,9% 12,3%
Igual para todos; 15,4% 7.4% 21,5% 7.4% 5,3% 11,8% 10,8%

Marcada pela
desigualdade;
Democratica; 7,7% 7,4% 7.1% 5,9% 4,6%
Marcada por conflitos

3,8% 14,8% 7.1% 14,8% 5,3% 17,6% 10,8%

étnicos e religiosos; 71% 5,9% 1,5%

Agitada por conflitos

entre ricos e pobres. 7.4% 3,7% 11,8% 3,8%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010
A comparacdo entre as duas tabelas evidencia mudangas em como os estudantes

percebem a sua regido no passado e no futuro. Os dados sugerem que a representacdo do
passado como uma regido “pacifica” pode ter uma relagdo com a historia dos trés
municipios, que, em comum, tém uma tradigdo agraria, caracteristicas das cidades
interioranas, e que sdo fortemente retratadas nas vozes dos habitantes mais antigos, por
meio da expressdo: ‘“no meu tempo...” As alteragdes, tais como o aumento da
populacdo, o ritmo de vida mais acelerado que o desenvolvimento das tecnologias,
dentre outras que fazem parte do presente dos jovens estudantes, podem ser
considerados motivos que justifiquem o que pensam sobre o futuro da regido: uma
regido “superpovoada”.

Interessava-nos ver como os jovens estudantes imaginariam suas vidas daqui a
50 anos. A certeza que se desenhou como mais consensual € a que se relaciona com a
familia, pois 43,8% do total dos jovens investigados assinalaram: ferei uma familia feliz
e harmoniosa. Logo a seguir, destacou também a conviccao forte que terdo um trabalho
em que se sentirdo realizados, pois 37,9% optaram por essa alternativa. Chama-nos a
atencdo o desinteresse em permanecer trabalhando e vivendo no meio rural, pois apenas
1,5% dos jovens que viviam no meio rural ressaltaram o interesse em permanecer.

Dados registrados na tabela 70:
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Tabela 70 - Como os jovens estudantes pensam que serd sua vida daqui a 50 anos

Escolas investigadas
E.EArur. |E.E.Aurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | E.M.P.rur. | E.M.P.urb. Total

Continuarei trabalhando

e vivendo no meio rural; | 3:8% 5.3% 1,5%

Terei um trabalho com o

qual me realizarei; 11,5% 40,8% 35,7% 55,5% 57,9% 52,9% 37,9%

Terei familia feli

h:rr;'ofig"’sa‘?m' aIeIze ) 779% 51,8% | 64,3% 22,3% 10,5% 5,9% 438%

Terei bons amigos; 7.4% 5,9% 2,3%

Terei rendiment

clovadog T 3,7% 7.4% 26,3% 5,9% 6.9%

Terei tempo para o lazer. | 7,7% 3,7% 3,7% 23,5% 6,1%

Nenhuma das

alternativas 3,7% 5,9% 1,5%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

Para Anguera e Santisteban (2012), o futuro da humanidade leva em conta a
historia conhecida, geralmente, os jovens consideram que tudo ira se repetir, que a
histéria ¢ ciclica. Quando refletem sobre o futuro pessoal, isso se manifesta de forma
contraria, o futuro é tempo de transformacdo e, quase sempre, para melhor. Essa
afirmacdo corrobora os dados de nossa investigacdo. Os jovens estudantes apresentaram
diferencas no momento de pensar o futuro pessoal e o futuro do pais da regido. Quando
o individuo pensa o futuro, sempre recebe influéncia de agentes exteriores, sejam o0s
acontecimentos da atualidade do mundo os conhecimentos da escolarizagdo ou a
educac¢do familiar.

Como nos ensina Pais (1999), o passado e¢ o futuro sdo construidos e
reconstruidos a partir do presente. Nesse sentido, acreditamos que as narrativas dos
professores, ao registrarem suas representacoes do passado e do futuro, sejam movidas
pelas questdes do presente. Dessa forma, apresentamos, separadamente, os relatos dos
colaboradores de cada municipio. Iniciamos com os professores do municipio de
Araguari:

No caso da nossa regido, se voltar 50 anos, percebemos que era uma regido agraria
dominada pelos coronéis. Um local de pouca gente mandando e muita gente
obedecendo. Se projetarmos 50 anos, ndo sendo pessimista, eu ndo acredito em muitas
mudangas ndo. Eu ndo acredito em muitas mudancgas na regido. (Maria Cristina,
professora da E.E.A.rur., 2010).

Quando eu penso sobre a vida aqui na regido ha 50 anos, eu vejo Araguari como um
lugar pacifico, sem tanta violéncia, mas com muita desigualdade, com fortes
caracteristicas rurais, portanto, um local bom para se viver. Daqui a 50 anos, eu tenho
um visdo um pouco pessimista, imagino uma cidade mais violenta, com permanéncia
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das desigualdades sociais, com mais preconceito, mas com evolugdo das tecnologias.
(Eduardo, professor da E.E.A.urb., 2010).

Na andlise da professora Maria Cristina, a cidade de Araguari foi marcada pela
desigualdade, um local dominado pelos “coronéis”. Evidenciamos, em sua narrativa,
uma visdo pessimista em relagcdo ao futuro da regido, pois a professora registrou que nao
acredita em mudangas. O professor Eduardo avaliou o passado de Araguari como
pacifico, porém com muitas desigualdades. Percebia o futuro com uma populagdo
maior, marcado pela desigualdade social e com possibilidades de tornar uma cidade
mais violenta. Na continuacdo, registramos as narrativas dos professores da cidade de
Patos de Minas:

Eu nasci e passei toda a minha vida na cidade de Patos, uma reflexdo sobre como era a
regido ha 50 anos atras eu percebo que era uma regido tranquila, sem violéncia, as
pessoas viviam principalmente do trabalho agricola, mas, por outro lado, era evidente
a desigualdade social. Daqui a 50 anos acredito que teremos uma popula¢do bem
maior, talvez a regido fique mais violenta, mas acredito que economicamente serd uma
regido mais rica. (Marli, professora da E.M.P.rur., 2010).

A nossa regido, no passado, era um lugar bom de se viver, era uma vida mais calma,
embora trabalho fosse mais pesado. As pessoas eram mais proximas. Daqui ha 50
anos, acredito que a cidade vai crescer muito. Por um lado, pode ser bom, mas por
outro pode trazer junto o aumento da violéncia. (Sebastido, professor da E.M.P.urb.,
2010).

A professora Marli revelou carinho e certo saudosismo, quando se referiu ao
passado da cidade de Patos. No futuro, acreditava no aumento da populacdo e,
consequentemente, da violéncia. Na mesma perspectiva, observamos que o professor
Sebastido também tinha uma representacdo positiva do passado de Patos de Minas.
Quanto ao futuro, acreditava no crescimento da cidade, por um lado, isso poderia ser
bom, mas, por outro, poderia significar o aumento da violéncia. Quanto as narrativas

das professoras do municipio de Uberlandia, evidenciamos posicionamentos diferentes:

Aqui, ha um discurso de lugar progressista, os fazendeiros procuraram fazer o
progresso para eles, foram egoistas, mas, na verdade, acabaram atingindo outros
grupos. Ndo foi pensado para os outros, mas acabou sobrando. Daqui a 50 anos, eu
acredito que Uberldndia sera a capital do Triangulo Mineiro. A tendéncia ¢ Uberldandia
tornar-se uma das maiores cidades de Minas. Ha um esfor¢o conjunto, entre todas as
classes. (Maria Helena, professora da E.M.U.rur., 2010).

Quando penso na regido de Uberlandia ha 50 anos, eu acredito que ¢ importante
ressaltar a presenca de varios grupos sociais atuando em Uberlindia. Sempre que eu
falo da cidade para os meus alunos, eu procuro ressaltar que ndo é da forma que a
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historiografia tradicional ensina, ou seja, uma cidade para o progresso, a cidade que
cresceu por causa de um determinado grupo. Eu sempre refor¢o que, nesta cidade,
sempre houve uma grande desigualdade social, e a cidade cresceu devido ao esforgo
conjunto de varios grupos. Pensando Uberlandia daqui a 50 anos, eu ndo tenho uma
visdo otimista, pelo contrario, sou muito pessimista. Ndo vejo melhores condi¢oes em
Uberldandia no futuro, penso que continuarda a desigualdade. (Luci, professora da
EM.U.urb., 2010).

A professora Maria Helena declarou que a regido de Uberlandia ¢ conhecida
como um lugar no qual determinados fazendeiros “fizeram” a regido. Caracterizou
como um lugar progressista. Mas, segundo a professora, mesmo tendo como
protagonismo um grupo de fazendeiros, o “progresso” atingiu todos os grupos sociais.
Em outra perspectiva, a professora Luci faz uma critica a historiografia tradicional, ao
afirmar que Uberlandia “cresceu” devido a um determinado grupo. Em sua narrativa,
reforcou que o passado da regido foi marcado pela desigualdade social, e o crescimento
da cidade se deu devido ao esfor¢o conjunto de varios grupos sociais. No que se refere
ao futuro, Maria Helena se mostrou extremamente otimista, afirmou que Uberlandia
sera a capital do Tridngulo Mineiro, que essa mentalidade de “progresso” ¢ aceita pelos
diversos grupos sociais. Luci fez uma critica a essa ideologia de progresso. Questionou
até que ponto ¢ vantajoso um crescimento populacional, se nem todos terdo qualidade
de vida. Para a professora, permanecera a desigualdade social.

A andlise das narrativas nos permite relaciona-las com as tipologias propostas
por Rusen (1992), “tradicional, exemplar, critica e genética”. A narrativa da professora
Maria Helena revela indicios de uma consciéncia historica exemplar, ao relacionar
situagdes com regularidade entre passado e futuro, ou seja, percebe a historia de
Uberlandia num progresso continuo. A narrativa da professora Luci sugere sinais de
uma consciéncia historica critica, pois delimita seu proprio ponto de vista ante os
preestabelecidos, questiona o “progresso” da cidade de Uberlandia, denuncia a
desigualdade social, a concentracdo de poder e a ideologia de uma cidade “modelo”.

A pratica da compreensdo historica também consiste em fazer ajuizamentos. De
acordo com Pais (1999), o ajuizamento dos fatos historicos ndo ¢ independente do
conhecimento desses mesmos fatos, esse “juizo” proporciona uma determinada imagem
da Histéria. O conhecimento propicia uma conceituacdo desses fatos, uma busca
fundamentada das causas dos fatos ou das realidades descritas. Escolhemos uma

tematica proxima a realidade brasileira, concentracdo de renda, com o objetivo de
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estimular os professores de Historia, discutir, questionar, desvendar as causas, tomarem
partido, enfim, exercitarem a pratica da compreensao historica.

Maria Cristina declarou que existe um discurso, o qual afirma que a vida dos
brasileiros vem melhorando, mas ela ndo acredita muito, asseverou que ainda temos um
longo caminho a percorrer. Segundo a professora, a concentragdo de renda € historica,
heranga da colonizacdo. Para mudar esse quadro, considera fundamental a participacdo
ativa do povo. Enfatizou que a concentragdo de riquezas ¢ maior ainda no meio rural. A
professora Maria Helena faz uma analise sobre a permanéncia da concentragdo de renda
no Brasil, citando como exemplo a cidade de Uberlandia. De acordo com a professora, a
concentragdo de renda, a desigualdade ¢ historica. Alguns “dirigentes” ganham com o
“progresso”, mas ,“por tabela”, os pobres conseguem alguma melhoria. De acordo com
a professora Marli, a concentracdo de renda, no Brasil, ja foi maior, mas ainda ¢ um
problema sério. Sugeriu, como possibilidade de mudanga, uma medida mais radical: a
implantacdo do socialismo.

Os trés professores que atuavam nas escolas localizadas no meio urbano
consideravam a questdo da desigualdade social e da concentracdo de renda como
historicos. Eduardo destacou como “causa” o fato de que, ao longo do tempo, algumas
pessoas foram acumulando renda e a maioria sendo explorada. Para ele, ¢ necessario
que haja politicas publicas para diminuir a desigualdade social. De acordo com o
professor Sebastido, atualmente, faltam aos sujeitos utopias, iniciativas. Por isso,
continua a desigualdade. Também acredita que, para mudar o quadro, ¢ pertinente a
atuacdo do governo. Por outro caminho, a professora Luci declara que faltam agdes
conjuntas e propde, como fundamental, a participagio dos movimentos sociais. E a
unica que afirma que s6 por meio das lutas sociais ¢ possivel uma transformagao da
sociedade.

Acreditamos que o ajuizamento dos professores sobre determinados fatos ou
realidades, influéncia ao julgamento e, consequentemente, a consciéncia histérica dos
jovens estudantes. No caso do processo de aprendizagem historica por parte dos alunos,

Pais (1999) afirma:

(...) Na verdade, a aprendizagem da Histéria implica, por parte dos
alunos, a apropriacdo de uma linguagem especifica, mas essa
apreensdo ndo passa apenas por uma simples memorizagdo, antes
pela aprendizagem de operagdes intelectuais que permitam a
construcdo de um determinado tipo de discurso — o discurso histérico,
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relativo a uma Historia que ndo ¢ um dado, mas um adquirido. (p.
125-126).

Com o intuito de registrar o ajuizamento dos jovens estudantes, questionamos:
Algumas pessoas no Brasil sdo ricas e muitas sdo pobres. Algumas possuem muitas
terras e muitas ndo possuem terras. Na sua visdo por que had pessoas mais ricas que as
outras? Nas possiveis razdes da riqueza, sugerimos alternativas que pudessem se
relacionar com “fatores biograficos” e outras com “fatores externos. Em relacdo aos
primeiros, tinhamos as seguintes opgdes: porque trabalharam bastante; porque
herdaram riquezas e dinheiro; porque fomentaram a inovagdo e/ou correram riscos;
porque foram egoistas e imorais. Como fatores externos: porque tiveram sorte; porque
beneficiaram de um sistema economico injusto.

Por meio da tabela 71, podemos observar que a maior parte dos jovens
estudantes, 32,4%, atribui a razdo de riquezas a um fator biografico: porque herdaram
riquezas e dinheiro. Os alunos das escolas localizadas no meio rural foram os que
registraram um maior percentual nessa alternativa: E.E.A.rur. (34,7%); E.M.U.rur.
(43%); E.M.P.rur. (47,4%). Sao sinais de que os jovens investigados possuiam uma

forte consciéncia do peso das transmissdes patrimoniais.

Tabela 71 - A visdo dos jovens estudantes sobre o porqué de algumas pessoas no
Brasil serem ricas e outras muito pobres. Algumas possuem muitas terras e muitas
ndo possuem terras. Enfim, o porqué que algumas pessoas sdo mais ricas que as

Escolas investigadas
E.E.A.rur. E.E.A.urb. E.M.U.rur. E.M.U.urb. [ EM.P.rur. | E.M.P.urb. Total
Porque tiveram sorte; 3,8% 7,4% 71% 3,7% 5,9% 4,6%
E°'q“e trabalharam 15.4% 37% 21,4% 29,6% 5,3% 17,7% 22,3%
astante;

Porque herdaram {4, 7o, 14.8% 43% 29,6% 47.4% 35.2% 32,4%
riquezas e dinheiro;
Porque foram 19,3% 3.7% 21.4% 3.7% 10,5% 9.2%
egmstas € imorais;
Porque beneficiaram
de um sistema 23% 29,7% 26% 36,8% 23,5% 24,6%
econdmico injusto;
Porque fomentaram
a inovagéo e\ou 3,8% 7.4% 71% 7,4% 17,7% 6,9%
correram riscos.

Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

Na continuagdo deste topico buscamos analisar a consci€ncia historica e o
sentido de justica dos jovens estudantes. Para Santisteban ¢ Pages (2007), a educagao
para a cidadania pode desenvolver o sentido de justica nos jovens estudantes. Para os

autores, a capacidade de construgao coerente dos juizos sdo pecas fundamentais da
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cultura democratica. Questionamos sobre quem deveria pagar pelos danos causados as
nagdes indigenas, exploradas ao longo da historia do Brasil. As possibilidades de
respostas permitem-nos distinguir diferentes responsabilidades: responsabilidade de
cada estado: os governos estaduais; responsabilidade do pais: o governo federal
brasileiro; o pais colonizador: os portugueses; os paises mais ricos: dividir a divida
entre os paises mais ricos do mundo.

Para a generalidade dos jovens investigados, desenhou-se um amplo consenso
(tabela 72): se as nagdes indigenas outrora exploradas, reclamassem por indenizagdes
pelos danos, quem deveriam pagar eram os portugueses, (46,9%). E um dado que
oferece pistas para compreendermos que em fung¢do do passado do processo de
colonizacdo do Brasil pelos portugueses, do qual resultou a dizimacdo de milhares de
nacdes indigenas, € que os jovens estudantes mobilizaram sua consciéncia historica. A
resposta sugere, de acordo com a classificagdo de Rusen (1992), uma consciéncia
historica exemplar, pois apresenta uma relacdo de regularidade entre presente e passado.
Porém, se considerarmos o que Pais (1999) nos ensina, “o passado ¢ uma tela sobre a
qual o presente projecta a sua visdo” (p.125), podemos afirmar que a consciéncia
historica pode transformar-se, o que demonstra que a Histéria ¢ um permanente

processo de (re)interpretagdo do passado.

Tabela 72 - Quem os jovens acham que deveria pagar, caso as nagdes indigenas,
exploradas ao longo da historia do Brasil, reclamassem indenizagdes pelos danos
em um tribunal mundial

Escolas investigadas
E.EA.rur. | EEAurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur. | E.M.P.urb. Total

(B’rfs‘i’l‘g’r;"f Federal 15,4% 25,9% 28,6% 29,6% 31,6% 5,9% 23%

Os Governos Estaduais; 11,5% 14,8% 14,2% 7,4% 8,5%

Os portugueses; 65,5% 44,5% 21,5% 40,8% 52,6% 47% 46,9%

Dividir a divida entre os

paises mais ricos do 3,8% 11,1% 21,5% 7,4% 10,5% 29,4% 12,4%

mundo;

Ninguém é responsavel. 3,8% 7.1% 14,8% 17,7% 6,9%

N&o respondeu; 3,7% 71% 5,3% 2,3%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

Ainda com o objetivo de refletir sobre a consciéncia historica e o sentido de
justica dos jovens estudantes, colocamos a seguinte questdo: Imagine que a popula¢do
negra, descendentes dos negros que foram escravizados ao longo da historia do Brasil
reclamassem indenizagoes pelos danos em um tribunal mundial. Quem deveria pagar?

Mantivemos as mesmas possibilidades de respostas da tabela 72. A maior parte dos
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jovens estudantes ficou dividida entre responsabilizar os portugueses (33%) ou dividir a
divida entre os paises mais ricos do mundo (33%). Dados registrados na tabela 73.
Diferente da questdo dos indios, em que os estudantes responsabilizaram,
principalmente, os portugueses, talvez porque os proprios livros didaticos e as aulas de
historia possibilitam essa relagdo direta entre colonia (Brasil) e metropole (Portugal), a
maior parte dos jovens estudantes consideravam mais justos que os portugueses fossem
responsabilizados. No caso da populagdo negra, houve uma divisdo de
responsabilidades, talvez pelo fato de que, quando se estuda nas aulas de Historia sobre

a escravidao, existe um nimero maior de paises envolvidos.

Tabela 73 - Quem os jovens consideram que deveria pagar caso a populagdo negra,
descendentes dos negros que foram escravizados ao longo da histéria do Brasil,
reclamassem, pelos danos em um tribunal mundial

Escolas investigadas
E.E.AArur. | EEEA.urb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. [ E.M.P.rur. | E.M.P.urb. Total

grfs?l‘é?r? Federal 26,9% 14,8% 14,3% 25,9% 158% | 59% 18,5%

Os Governos Estaduais; | 11,5% 11,1% 14,3% 3,7% 5,3% 5,9% 8,5%

Os portugueses; 38,5% 33,4% 35,7% 18,6% 26,3% 52,9% 33%

Dividir a divida entre os

paises mais ricos do 19,3% 37% 28,6% 37% 52,6% 23,5% 33%

mundo;

Ninguém é responsavel. | 3,8% 3,7% 7.1% 14,8% 11,8% 7%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

Na tabela 74, registramos os numeros referentes a questdo: Como vocé recebe os
migrantes das diversas partes do Brasil que escolhem sua regido para morar.
Dividimos as op¢des em duas categorias: mal e bem. Para a categoria mal, sugerimos:
mal, porque penso que cada um deve ficar no seu lugar; mal, porque ele vem tirar
nosso emprego. Para a categoria bem: bem, porque penso que todos nos somos
importantes, bem, porque eu gosto de aprender e conhecer pessoas; bem, porque todos

somos brasileiros e podemos ir e vir.
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Tabela 74 - Como os jovens estudantes recebem os imigrantes das diversas partes do
Brasil que escolhem sua regido para morar

Escolas investigadas

E.E.A.rur. | E.EEAAurb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur. | E.M.P.urb. Total

Mal, porque penso
que cada um deve 7,4% 7,1% 7,4% 5,3% 5,9% 5,4%
ficar nos seu lugar;
Mal, porque ele vem
tirar nosso emprego;
Bem, porque penso
que todos nés 3,8% 33,3% 71% 14,8% 10,5% 29,4% 17%
somos importantes;
Bem porque eu
gosto de aprendere | 7,7% 11,1% 7.1% 18,5% 5,3% 23,5% 12,3%
conhecer pessoas;
Bem porque todos
somos brasileiros e 88,5% 44,5% 64,4% 51,9% 73,6% 29,4% 59,2%
podemos ir e vir.
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

3,7% 14,3% 7,4% 5,3% 11,8% 6,1%

Fonte - autor, 2010

As atitudes em relagdo aos imigrantes podem ser reveladoras de diferentes
formas de consciéncia historica. Podemos observar que a maior parte dos jovens
estudantes tem uma predisposicao favordvel em receber os migrantes em sua regido. A
maioria (59,2%) justificou pelo fato de que somos todos brasileiros e podemos ir e vir.
A partir dos dados da tabela 74, verificamos que, nas escolas localizadas no meio rural,
essa percentagem foi ainda maior: E.E.A rur. (88,5%); E.M.U.rur. (64,4%); E.M.P.rur.
(73,6%). Talvez pelo fato de, no meio rural, ser comum a migragdo, ao longo da nossa
pesquisa de campo, identificamos que os jovens estudantes ndo eram naturais da regido,
muitos eram descendentes de paranaenses, baianos, pernambucanos, dentre outros.
Além disso, o trabalho sazonal favorecia a mobilidade de diferentes sujeitos de diversas
regides do Brasil. Se considerarmos a tipologia de Rusen (1992), no aspecto relacionado
a migracdo, os jovens registram sinais de uma consciéncia historica genética, por
aceitarem diversos pontos de vista.

Com o objetivo de desvendar os interesses mais importantes dos jovens
estudantes, se eram relacionados aos aspectos pessoais, nacionais, politicos ou sociais,
questionamos quanto a importancia (nenhuma, pouca, muita) que atribuiam as seguintes
aspectos pessoais: familia, amigos, lazer, dinheiro e religido; nacionais: ao Brasil, ao
grupo étnico,; politico: democracia; sociais: solidariedade aos pobres, a questdo
ambiental; aos trabalhadores rurais, as tecnologias.

Observamos que as opinides entre jovens estudantes das escolas localizadas no
meio urbano e das escolas localizadas no meio rural foram muito proximas, poucos
itens apresentaram algumas especificidades. Dessa forma, registramos os nimeros que

correspondem ao total dos jovens investigados e s6 os apresentamos de forma separada
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(urbano e rural), quando identificamos alguma particularidade. Prevaleceu a
importancia maior nos aspectos pessoais € sociais. Fato que nos permite comungar com
Pais (1999), ao afirmar que uma das caracteristicas da cultura moderna ¢ a propensao
dos individuos centrarem as suas identidades no dominio das relagdes privadas e redes
associativas de sociabilidade comunitaria.

Dos aspectos pessoais destacou-se a familia, que foi considerada como muito
importante por 94,7% do total dos jovens investigados. Seguido dos amigos, 81,5%;
lazer, 78,5%:; religido, 73,8%. No que refere aos aspectos nacionais, verificamos que
43,8% atribuem muita importancia ao Brasil e 39,2% valorizam como muito importante
0 seu grupo étnico. Sobre as questdes politicas, mais uma vez, os dados evidenciam um
desinteresse por parte dos jovens, pois apenas 29,2% valoraram como importante a
democracia. Os aspectos sociais foram apresentados também como importantes na
avaliacdo dos estudantes investigados. 83,9% atribuiam muita importancia a guestdo
ambiental, nesse aspecto, percebemos uma valorizagdo ainda maior por parte dos jovens
estudantes das escolas localizadas no meio rural. O item solidariedade com os pobres
foi considerado como muito importante por 70,8% dos jovens colaboradores. Os
trabalhadores rurais, foram considerados muito importantes para 56,2% do total de
jovens, observamos que a valorizacdo era maior por parte dos jovens estudantes de
escolas do meio rural. As tecnologias foram consideradas muito importantes por 70%
do total de alunos, a maior importancia foi enfatizada pelos jovens estudantes de escolas
localizadas no meio urbano.

Também queriamos saber quais os assuntos que os jovens consideravam que
mais precisavam ser discutidos no Brasil. Relacionamos os seguintes itens: a
industrializagdo do pais;, a Reforma Agrdria;, a Educacdo; o Bem estar do povo que
vive no meio rural;, a questio do desemprego, a politica brasileira; a seguranca. Os
alunos deveriam escolher trés temas. Como podemos observar na tabela 75, 55,4% dos
jovens investigados consideraram que educagdo, desemprego e segurang¢a sio 0S
assuntos que mais necessitavam ser discutidos no Brasil. Mais uma vez, as respostas dos
jovens sugerem que estes possuem consciéncia dos desafios da contemporaneidade.
Percebiam a educacdo como possibilidade de um futuro melhor ¢ o desemprego ¢ a

seguranga questdes que necessitam de vontade politica para serem resolvidas.
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Tabela 75 - Quais os assuntos que os jovens estudantes consideram que precisam ser
discutidos no Brasil

Escolas investigadas

E.EA.rur. [E.EA.urb. | EM.U.rur. | EM.U.urb. | EM.P.rur. [ E.M.P.urb. Total
57,9% 66,7% 57,2% 66,7% 36,8% 35,2% 55,4%

Educagao; desemprego;
seguranga.
Desemprego, politica
brasileira, seguranca;
Sobre a populagao rural;
questdo do desemprego; 3,8% 7.1% 5,9% 2,3%
seguranga;
Industrializagao;
desemprego; seguranga;
Bem estar da pop. rural;
desemprego; seguranga;
Industrializagao;
educagao; politica 3,8% 3,7% 11,1% 10,5% 5,9% 6,1%
brasileira;

3.8% 14,3% 7.4% 3,.9%

3,8% 3,7% 14,3% 11,1% 5,3% 29,4% 10%

19,3% 18,5% 71% 15,8% 11,8% 12,3%

Educagao; sobre a
populagao rural; 3,8% 3,7% 1,5%
seguranga;
Industrializagao;
educagao; sobre a pop. 3,8% 0.8%
rural;

A reforma agraria;
questédo do desemprego; 7,4% 15,8% 3,9%
politica do Brasil
Educacéo; bem estar do

povo rural; desemprego. 15.8% 2,3%
Desemprego;
Industrializagao; 11,8% 1,5%
educagao;

Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte - autor, 2010

Ao longo deste capitulo evidenciamos a importancia, os desafios, os limites e as
potencialidades do ensino de Historia para a formag¢do da consciéncia historica dos
professores de dos jovens estudantes. Na tentativa de responder as questdes,
inicialmente, levantadas, consideramos as respostas do questionario aplicado aos jovens
estudantes, a analise das narrativas dos professores e a notas de campo realizadas ao
longo das observagdes. Constatamos que a disciplina “Histéria” se apresentava para a
maioria dos estudantes, tanto das escolas localizadas no meio rural quanto no meio
urbano, como importante espago formativo para se conhecer o passado, o presente e
orientar o futuro. Atribuia um sentido positivo para a Historia. Os professores
procuravam, ao ensinar Historia, contribuir para a formagao critica dos jovens
estudantes, procuraram valer-se de diferentes metodologias de ensino, porém, em
funcdo da prescrigdo e dos limites das condicdes de trabalho das escolas publicas,
prevalecia um ensino que seguia “linearmente” os livros didaticos como também
praticas consideradas tradicionais (resumo no quadro, exercicios de fixacdo).
Predominava a perspectiva tradicional do ensino de Historia, restrita a

institucionalizacdo, porém apresentava sinais de um ensino potencializador, o qual
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enfatiza o papel ético e estético da Historia na comunicagdo social em geral, e seu efeito
formador e conformador da consciéncia historica.

Nossa investigacdo reafirmou a aprendizagem da Histéria e as praticas
pedagodgicas do ensino de Historia como constitutivas da memoria histérica dos
professores de Histéria e dos jovens estudantes. Concordando com Pais (1999), a
consciéncia histérica é, ela propria, uma dimensdo da Historia, com uma histéria
propria. “O campo da Historia e da consciéncia historica entrelaga-se, uma vez que a
consciéncia historica se tem constituido numa dimensdo cada vez mais importante do
modo como lembramos o passado e o articulamos ao presente ¢ ao futuro”. (p. 183).
Caminhamos para as consideragdes finais, momento em que retomaremos todo o

processo de estudo e avaliaremos nosso percurso.



CONSIDERACOES FINAIS
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A pesquisa tem uma sedugdo interminavel, escrever é trabalho
pesado. E preciso sentar-se numa cadeira, pensar e
transformar o pensamento em frases legiveis, atraentes,
interessantes, que tenham sentido e que facam o leitor
prosseguir. E trabalhoso, lento, por vezes penoso, por vezes
uma agonia. Significa reorganizar, rever, acrescentar, cortar,
reescrever. Mas provoca uma animagdo, quase um éxtase, um
momento no Olimpio. Em suma, é um ato de criagdo.
(TUCHMAN, 1991, p. 13).

Optamos por iniciar nossas consideragdes finais com o pensamento de Barbara
Tuchman, pois este expressa nossos sentimentos. Ao longo desses anos de
doutoramento, fomos seduzidos pela pesquisa, nesse processo, convivemos com um
turbilhdo de sentimentos, alegrias, prazeres, descobertas, angustias, duavidas,
desencantos, perseveranca, mas, acima de tudo, animag@o. Em todos esses momentos,
de forma direta ou indireta, tivemos a presenca de amigos e familiares, e
compartilhamos todos esses sentimentos. Apesar das dificuldades ao longo do caminho,
o fascinio pelo tema, o desejo de comunicar os resultados, o espago solidario da pds-
graduacdo fizeram com que o percurso da pesquisa transcorresse sem maiores
tormentos.

Concomitante a pesquisa de campo e a realizagdo das entrevistas,
desenvolvemos o trabalho da escrita. Antes da finalizacdo do texto, foram varias as
“versdes” de cada capitulo, um exercicio exaustivo, mas, prazeroso, que revelou a
primeira licdo de nossa tese: aprende-se escrever, escrevendo. Desde o inicio da
investigagdo, preocupamo-nos com o alerta de Rusen (2007), ao afirmar que o papel do
historiador, além de pesquisar, ¢ dar forma ao que foi pesquisado ¢ fazer isso de forma
inteligivel e atraente, ¢ o que o autor denomina de “propriedade estética da pesquisa”.
Para isso, buscamos aprender com Tuchman (1991), ao nos ensinar que, para escrever
uma historia e manter o interesse do leitor, € preciso saber “destilar” o texto, ou seja,
reunir as informacdes, dar-lhes sentido, selecionar o essencial e rejeitar o irrelevante. De
acordo com a autora, para eliminar o desnecessario, ¢ imprescindivel ter coragem e
também mais trabalho. Além disso, ha um momento que é oportuno parar, para Barbara
Tuchman “devemos parar antes de ter acabado; sem isso, nunca paramos e nunca
acabamos”. (1991, p. 13). Dessa forma, foi necessario colocar um ponto final, embora
sem finalizar, mas o compromisso social em divulgar os resultados da pesquisa exige a

apresentacdo de possiveis respostas e reflexdes sobre os questionamentos que

motivaram a investigacao.
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Com o intuito de analisar o processo de construcdo de identidades e da
consciéncia historica de professores de Historia e de jovens estudantes que cursavam o
ultimo ano do ensino fundamental em escolas rurais e urbanas, ao longo de 2010,
dirigimo-nos até as escolas investigadas para conviver e experienciar as aulas de
Histoéria com os sujeitos da investigacdo. Foram momentos em que praticamos uma
observagdo reflexiva. Consideramos a questdo do “estranhamento”, avaliada como
fundamental para a pesquisa antropoldgica, impossivel de se efetivar, pois a escola ¢ um
espaco que frequentamos como alunos e também como professores, dessa forma, um
lugar extremamente familiar. Esse fato ndo foi obstaculo para nossas andlises do
contexto de campo, pelo contririo, as experiéncias e vivéncias foram elementos
indispensaveis para a realizagdo da pesquisa.

O questionario elaborado e aplicado aos jovens estudantes das escolas
localizadas no meio rural e urbano, dos municipios investigados, possibilitou a
producdo de um conhecimento objetivado da identidade social dos sujeitos quanto a
idade, género, condi¢do social, origem familiar, algumas praticas culturais e de
sociabilidade, os significados de “ser jovem”, valores, referéncias e percepgdes. Além
de permitir conhecer a relacdo dos jovens estudantes com o ensino de Historia.

A historia oral nos ofereceu referenciais metodoldgicos para registrar as
narrativas dos gestores e, também, dos professores de Histéria que atuavam nas
diferentes escolas /ocus da investigacdo. Por meio das vozes dos gestores, conhecemos
um pouco mais sobre o espaco escolar, os projetos desenvolvidos e de como a “escola”
entende, ou nao, os jovens estudantes. As narrativas dos professores nos revelaram
como se da o processo da formacao da identidade docente e a consciéncia historica
desses sujeitos. Comungamos com Guimaraes (2006), ao afirmar que, ao narrar a si
mesmo, a sua historia, com determinados objetivos e determinados contextos, o sujeito
narra uma historia social, coletiva, que ¢ também politica.

Ao trabalharmos com a pesquisa comparada, ndo nos prendemos em relacionar
apenas o0 que aconteceu nos municipios investigados, ndo nos limitamos em encontrar
semelhangas ou diferengas entre os sujeitos da investigacdo que viviam em diferentes
territorios (rurais e urbanos), mas buscamos encontrar sentido no processo de formagao
das identidades e da consciéncia historica dos diferentes sujeitos. Apesar das diferentes
globalizag¢des, das ideologias transnacionais, das consequéncias de imposi¢des de
modelos civilizacionais, ndo vemos tudo acontecer da mesma forma e a0 mesmo ritmo

em todas as sociedades. As identidades e a consciéncia historica t€m uma relagdo com o
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grupo social, com a regido onde vivem, com o grau de desenvolvimento tecnoldgico,
dentre outros fatores. Assim, a op¢do por um estudo comparado se deu pelo motivo de
ter uma perspectiva que recusa ser s6 portadora da dentincia ou da constatagdo. Mas, por
possibilitar a construgdo de saberes e assim, contribuir para um conhecimento mais
consciente.

Por acreditarmos que o lugar da experiéncia de vida dos sujeitos marca
profundamente a constru¢do de suas identidades e sua consciéncia historica,
inicialmente, empreendemos estudos sobre as cidades e o meio rural dos municipios de
Araguari, Uberlandia e Patos de Minas. O estudo sobre a construcdo histdrica desses
municipios revelou-nos que esses se constituem em subespaco do global. Isso nos
permite corroborar Santos (1985), quando declara que o espaco € uno e total, ou seja,
unidade e totalidade permitem que a sociedade realize uma atribui¢do diferenciada a
cada parcela do territoério, que possui movimentos temporais e espaciais sucessivos e
coexistentes.

Ao realizarmos uma ‘“descri¢ao densa”, inspirados em Geertz (1978), dos
municipios investigados, procuramos ndo perder de vista a relagdo com o macro, a
interdependéncia entre “local” “global”. Como nos ensina Nosella e Buffa (1996), ndo
se pode permitir que a descricdo pormenorizada das arvores impega a compreensao da
floresta em seu todo. Para Aratijo e Inédcio Filho (2005), a singularidade da historia local
ou regional ndo pode pretender substituir a perspectiva da totalidade da qual faz parte.
As transformagdes ocorridas no meio rural e urbano, do /dcus da pesquisa, evidenciam
algumas particularidades e diferencas, mas foi possivel promover comparagdes com
outras localidades e com outras regides. Concordamos com Carlos (2007), ao afirmar
que a globalizacdao se materializa no lugar, aqui se 1€, percebe e entende o mundo em
suas multiplas dimensdes, numa perspectiva mais ampla, significa dizer que no lugar se
vive, se realiza o cotidiano e ganha expressao mundial.

No municipio de Uberlandia, ja nos anos de 1970, a populagdo era muito
superior, se comparada aos municipios de Araguari e Patos de Minas, e o percentual era
bem maior no meio urbano. Patos de Minas, nesse contexto, registrava quase a metade
da populacao, especificamente, 41%, vivendo no campo. Entre os anos de 1970 ¢ 1980,
verificamos uma redugdo dréstica, nos trés municipios, do nimero de pessoas que
viviam no campo. Esse fato se deu devido ao reflexo do movimento da “Revolugao
Verde” que ocorreu no pais. Além disso, observamos que a populagdo, no municipio de

Uberlandia, dobrou em relagdo ao inicio dos anos de 1970.
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Os estudos empreendidos nos capitulo 1 sobre o meio rural e urbano dos
municipios de Araguari, Uberlandia e Patos de Minas demonstraram uma forte (re)
configuragdo do campo e da cidade, identificamos especificidades e pontos em comum.
O meio rural do municipio de Uberlandia destacava-se por haver grandes propriedades
rurais e predominio do agronegocio, e registramos a maior organizagdo e lutas de
movimentos sociais pela terra. No meio rural do municipio de Araguari, por ser uma
regido mais “recortada” em funcdo das represas dos rios Araguari e Paranaiba, havia um
grande ntimero de “ranchos” de pescaria e, dessa forma, a presenga de “novos sujeitos”
no meio rural. Além disso, verificamos que a populacdo que trabalhava no meio rural
era maior do que o nimero de moradores, fato que revela a importancia do setor
agricola nesse municipio, ou seja, muitos habitantes da cidade trabalhavam no meio
rural. Registramos a participacdo dos movimentos sociais de luta pela terra, embora de
forma mais timida, se comparada com o municipio de Uberlandia. Patos de Minas, dos
trés municipios, foi o que configurou caracteristicas mais “rurais”. Historicamente,
apresentou grande nimero da populacdo vivendo no meio rural e, mesmo com as
transformagodes ocorridas, ainda mantinha, em relagdo aos outros municipios, locus da
investigacdo, maior nimero de pessoas residindo no meio rural.

Em comum, nos trés municipios, podemos afirmar que o espago rural ndo se
limitava em ter como atividade econdomica dominante a agricultura, nem como funcao
principal produzir alimentos. Tais fungdes ndo contemplam a complexidade que
caracteriza o meio rural brasileiro. Conforme Silva Junior (2009), o mundo rural como
categoria historica se transformou, ao longo do tempo, como um espaco diverso, plural
nos aspectos sociais, econdmicos, histdricos e culturais. O mundo rural ¢ maior que o
agricola. Os grupos sociais que vivem nesse espaco interagem, cotidianamente, com os
grupos sociais urbanos. Identificamos, nos municipios investigados, a presenca, em
maior ou menor quantidade, das tecnologias interferindo na produ¢do da agropecuaria.
Além disso, constatamos que atividades ndo-agricolas, que contribuem para uma fonte
de renda complementar, faziam parte do cenario investigado.

Quanto a analise sobre o meio urbano, observamos que a cidade de Uberlandia,
reforga a tese de Andrade e Serra (1998), de que, nos anos de 1970, havia uma relagao
direta entre urbanizagdo e industrializag¢do, pois a populagdo de urbana passou por um
grande crescimento no momento em que ocorreu a transferéncia de varios complexos

industriais para a cidade. As cidades de Araguari e Patos de Minas passaram por um
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desenvolvimento bem mais timido. E, prevaleceu, de maneira mais visivel, a tradicdo
rural.

As seis escolas investigadas, no que se refere a rede fisica, possuiam mais
semelhancas que diferengas. As escolas localizadas no meio rural passaram pelo
processo de nucleag@o. Foram construidas em pontos estratégicos, e a maior parte dos
alunos e professores utilizava o transporte escolar, oferecido pelas Prefeituras
Municipais. Nas escolas do municipio de Patos de Minas, tanto na zona rural quanto na
urbana, percebemos que os laboratérios de informatica e a preparagdo de professores
para utiliza-los ainda estavam em processo, enquanto, nos municipios de Araguari e
Uberlandia, funcionavam com certa regularidade. Uma diferenca entre as escolas
localizadas no meio rural com as do meio urbano ¢ em relagao ao nimero de alunos. As
escolas do meio urbano possuiam maior nimero de alunos.

Em cada uma das escolas, acompanhamos as aulas de Historia de uma turma de
nono ano do ensino fundamental e, junto ao questionario respondido pelos 130 jovens
estudantes sujeitos da pesquisa, buscamos compreender melhor que sdo esses jovens,
como vivem, 0 que pensam, suas expectativas, perspectivas, conflitos e frustragdes.
Esse estudo foi desenvolvido no segundo capitulo. Nossa primeira consideracao € que o
espaco escolar investigado era multicultural. Os jovens estudantes eram homens,
mulheres, brancos, pardos, negros, homossexuais, heterossexuais, vindos de diversas
regides do Brasil. Nenhum dos 130 colaboradores possuia trabalho formal. Podiam ser
considerados jovens pobres. A renda familiar era menor entre os jovens estudantes das
escolas localizadas no meio rural. Alguns, que estudavam em escolas no meio rural,
passaram a maior parte da infincia em cidades, outros que estudavam em escolas
localizadas no meio urbano, passaram parte da infincia no meio rural. Esse fato revela
um movimento, a circularidade entre rural e urbano como espaco de moradia.

Concordamos com Sposito (1996) ao afirmar que a questdo da identidade ¢
fundamental para a compreensdo desse momento da vida humana. Porém alerta que
tendemos a considera-la, no caso do jovem, a partir de esteredtipos, quase sempre,
nascidos pela elaboracdo de uma imagem originada na midia. Segundo a autora, ao nos
referirmos ao universo juvenil, em geral, sem recorta-lo sob dtica da classe social,
tendemos a considerar os jovens consumistas ou alienados. Se recuperarmos a extracao
de classe, sobretudo para qualificar os alunos da escola publica, acrescentamos, na
maioria das vezes, o atributo de violentos ou marginais. Em nossa investigagdo,

identificamos que esse estere6tipo fazia parte da representagdo que os gestores e muitos
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professores possuiam em relagdo aos jovens. Na contramdo desse pensamento, 0s
jovens estudantes revelaram valorizar a educagdo, tinham sensibilidade e consciéncia
social. Preocupavam-se com o futuro social, também com assuntos relacionados ao
corpo, saude, sexualidade e cidadania. Nesse sentido, retomamos o alerta de Sposito
(1996), quando afirma que o esteredtipo ndo permite que interroguemos o sujeito —
neste caso, o aluno jovem — ao qual atribuimos determinadas caracteristicas a priori e
negamos o direito de fala, isto ¢, negamo-nos escutar o que ele teria a nos dizer sobre si
mesmo.

Todos consideravam o lazer como algo muito importante. De forma geral, o que
mais valorizavam era ir a festas com amigos. Identificamos que a amizade era um
sentimento muito estimado pelos jovens colaboradores. Também podemos considerar
que a op¢do de lazer tem uma relacdo direta com as condi¢cdes materiais e com o
universo sociocultural. Verificamos que os jovens estudantes da cidade de Uberlandia
registraram, dentre outras op¢des de lazer, ir ao shopping e ao cinema. Entendemos que
essas alternativas tiveram maior destaque, nesse municipio, devido as caracteristicas da
cidade.

A maior parte dos jovens estudantes, colaboradores da investigacdo, declarou
que se mostravam otimistas e capazes de interferir no rumo da histéria da humanidade,
pois acreditava que podiam mudar muito o mundo. Avaliava ser fundamental acabar
com a fome, com a miséria, com a violéncia. Reforgou a importancia da solidariedade,
do respeito as diferencas e a0 meio ambiente.

Identificamos a participacao da midia, principalmente a televisiva, na construgo
das identidades dos jovens estudantes. Concordamos com Franco (1998), ao afirmar que
os programas de televisao se apropriam, reproduzem e veiculam representagdes de
pluralidade cultural, porém nao consideram todos os grupos, mas alguns deles. Dessa
forma, podem reforgar o universalismo etnocéntrico ¢ dominador. Por mais que os
jovens estudantes tenham declarado ter um olhar critico sobre os meios de
comunicagdo, acreditamos que é fundamental o papel do professor nesse processo. E
possivel, a partir dos programas televisivos, abrir brechas para o questionamento da
normalidade da ordem social vigente e avancar na proposta que Mclaren (2000)
denomina de Multicultarismo revolucionario.

Em relagdo a percepgdo dos jovens sobre a escola, por um lado, acreditavam na
escola como um espago importante para prepara-los para o futuro, principalmente para o

mercado de trabalho, por outro lado, percebemos desapontamentos, frustragdes,
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expectativas ndo realizadas e avaliacdes ndo muito positivas sobre o espaco escolar.
Acreditamos que esse quadro seja reflexo da resisténcia das instituigdes escolares ante
as transformagdes na sociedade. Segundo Sposito (1996), é preciso perguntar sobre o
tipo de experiéncia cultural que a escola oferece no ambito da sociabilidade juvenil.
Estaria ela estruturando algum patamar de relagdes significativas para esses setores ou
sendo uma instituicdo de mero credenciamento, cuja Unica referéncia importante se
transforma em uma vaga lembranga de um ou outro professor que soube interagir de
forma mais intensa com os seus alunos?

Lembramos que os jovens querem ser reconhecidos como jovens, na sua
diversidade. A escola pode ser um espago privilegiado na construcdo das identidades, de
projetos de vida, de experimentagdo, aprendizagem e autonomia. Isso ndo significa
negar aos jovens estudantes o acesso aos conhecimentos produzidos pela humanidade,
pois sdo instrumentos basilares para a transformacdo da realidade e construcdo da
cidadania. Defendemos que a escola pode se configurar como espago de producgdo de
contradi¢do construido por atores plurais em territérios em movimento.

Sobre direitos humanos e cidadania, a investigacao registrou o silenciamento dos
jovens colaboradores da investigacdo, o que revela desafios para a escola e para os
professores em fomentar discussdes sobre tais tematicas. Consideramos fundamental,
na educagdo dos jovens estudantes, refor¢car o conceito de uma cidadania ampla, o que
denota igualdade diante da Lei, a ndo discriminacdo por razdes de sexo, etnia, religido,
etc, com destaque aos significados de liberdade, justica e solidariedade. Dessa forma,
contribuir na formacdo das identidades associando ao conceito de alteridade. Sobre a
politica, evidenciamos descaso, descrenca, falta de interesse, o que nos instiga ao
questionamento: o que acontece na politica que nao interessa ao jovem?

Ao longo do terceiro capitulo, procuramos compreender o processo de formagao
da identidade docente, consideramos que o professor de Historia contribui na formagao
das identidades juvenis e que o contato com os jovens estudantes interfere na identidade
docente, ou seja, € uma via de mao dupla. Essa afirmagdo confirma que a formagdo se
processa ao longo da vida pessoal e profissional e em diversos espacos socioculturais. A
identidade docente tem relacao direta com a cultura e com a sociedade que o professor
viveu e vive. Nao vivemos num vacuo, o tempo € o espago nos produzem.

As narrativas dos professores colaboradores revelaram que todos foram filhos de
pais trabalhadores, muitos tiveram a experiéncia de residir em diferencas cidades,

alguns, no meio rural. Os pais tiveram grande influéncia na educagdo escolar.
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Comentaram sobre a importincia de alguns professores na construcdo de suas
identidades. Dos seis colaboradores, cinco eram graduados em Historia e um em
Filosofia. Relataram os diferentes motivos que interferiram em suas escolhas. Cinco
professores haviam concluido pos-graduacgdo /ato sensu e uma concluiu stricto sensu.
Foram alunos trabalhadores, enfrentaram muitos desafios ao longo do processo de
formacdo e mais ainda no inicio da carreira. Sobre as particularidades da educacdo no
meio rural, foi recorrente a afirmacdo de que no decorrer da formagao inicial nada foi
comentado. Os estudos apresentados no terceiro capitulo sugerem que o conhecimento ¢
sempre indissociado da experiéncia de vida dos sujeitos, por isso, sempre um
conhecimento contextualizado.

Os professores colaboradores, como sujeitos sociais imersos em uma sociedade,
formam suas identidades na relacdo que estabelecem com elementos da cultura como
familia, religido, instituicdes educativas etc. Produzem sua identificacdo, que também
estd carregada de significados simbolicos, de valores recebidos e reelaborados. Nas
palavras de Lucini (2007), tornam o que sdo em relacdo com a mundanidade. Todos
esses aspectos marcam a consciéncia historica desses sujeitos e a maneira de como
ensinam a historia.

Concordamos com Martins (2011), ao declarar que o ensino de Historia situa-se
em uma dupla perspectiva: tradicional e potenciadora. A primeira de cunho mais
restrito, na qual o professor se limita a “dar aulas de Historia”, e a segunda mais
abrangente, que pode gerar efeito formador e conformador da consciéncia historica dos
jovens estudantes. Com o intuito de compreender quais das perspectivas se efetivam nas
aulas de Historia das escolas investigadas, debrucamo-nos sobre um estudo cuidadoso
apresentado no quarto capitulo.

O primeiro aprendizado, fundamentado nos estudos de Jorn Rusen, foi a
confirmacdo de que a tarefa proposta para o ensino de Histdria ndo se limita a formagao
de identidades, mas também o de desenvolver o pensamento critico em bases cientificas.
Porém, por um lado, identificamos que os professores colaboradores nao tinham clareza
dessa funcdo. Por outro, mesmo diante das adversidades, das condicdes de trabalho
educativo das escolas, evidenciamos que os professores buscavam ensinar Historia de
forma significativa para os jovens estudantes.

Acreditamos que os jovens estudantes s6 podem atribuir sentido ao que lhes é
ensinado em Historia, quando compreendem a l6gica, os métodos e as perspectivas

especificas que orientam a produg@o do conhecimento especifico da disciplina. Dessa
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forma, tdo importante quanto estudar o contetido ¢ estudar como o historiador realiza
seu trabalho. Esse modo de aprender Historia exige consideragdo do que é conceitual
contido na narracdo, na explicagdo, e também, como se constitui a base de
procedimentos que gera determinada narrativa.

Defendemos a proposigdo de que o ensino de Historia na escola tem um papel
politico e cultural. O dialogo entre os sujeitos (professores e alunos), o conhecimento
(contetidos, metodologias fundamentadas teoricamente tanto na historiografia quanto na
pedagogia) e o mundo plural e diverso em que vivemos, sdo fundamentais. Por meio
de um intenso e fértil compromisso dos protagonistas — alunos e professores — podemos
ndo apenas evitar uma pratica de ensino de Histéria dogmatica e ideologica, mas
fomentar uma pratica criativa e formativa da consciéncia historica dos jovens
estudantes.

Com a consciéncia de que o oficio do historiador ¢ lembrar o que outros
esquecem (HOBSBAWM, 1995, p. 13) e que o presente s6 tem necessidade do passado
em relacdo ao futuro e que nao se trata apenas de melhor viver o presente, mas de muda-
lo, ¢ que assumimos o compromisso de retornar com os resultados da pesquisa nos
municipios investigados, em particular, nas escolas /ocus da nossa investigagdo e, além
disso, propor aos 6rgdos competentes, as escolas e aos professores a¢des de formacdo
continuada, em parceria com as redes municipais e estadual de ensino, cujas tematicas
abordem a formacdo das identidades e a consciéncia historica de jovens estudantes e
professores de Historia (meio rural e urbano). Dessa forma, reascenderdo, em nds, a
esperanca de contribuir e o desejo de buscar mais e participar do debate acerca da

formacao de professores, juventudes, consciéncia historica e ensino de Historia.
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